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EGIiTiM ORTAMLARI ACISINDAN OKUL ONCESIi EGITiM
KURUMLARI
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OZET

Erken c¢ocukluk donemi, ¢ocukta 6grenmenin en yogun oldugu, kiiltiirel normlarin gelistigi ve
temel aligkanliklarin edinildigi dénemdir. Erken yaslarda beyindeki hizli gelisme sayesinde,
insanin yasami boyunca sagligini, 6grenme becerilerini ve davraniglarini etkileyecek olan
temeller atilir. Ogrenmenin en yogun oldugu bu dénemde ¢ocuklar, alici konumunda
olduklarindan ¢evrenin tim olumlu ve olumsuz etkilerine agiktirlar. Dolayisiyla fiziksel gevre,
cocugun gelisiminde etkin bir role sahiptir. Bu sebeple, bu dénemin uygun yasantilarla ve iyi
sartlarda gegirilmesi gerekir. Bu konuda yapilmig arastirmalarda, fiziksel ve sosyal ¢evrenin
cocuklarmn basarilart {izerindeki etkisi acik¢a ortaya konmustur. Erken cocuk doneminde,
O6grenme ortamlarinin ¢ocugun(sosyal, duygusal, zihinsel ve fiziksel)gelisim ve Ogrenme
kapasitesini en st diizeye c¢ikarilmasini saglayan, ¢ocuklar igin tasarlanmigs olmasi
gerekmektedir. Konunun &nemine binaen bu ¢aligmada erken ¢ocukluk donemindeki egitim
ortamlarinin, ¢ocuklarin gelisimi ve 6grenmeleri lizerindeki etkilerine deginilmistir. Bu konudaki
mevcut ¢alismalar incelenerek, okul dncesi egitim kurumlarinin bina ve yapi 6zellikleri ile i¢ ve
dis mekan 6zellikleri iizerinde durularak konuya dikkat ¢ekilmistir.
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ABSTRACT

Early childhood is the period in which learning is most intense, cultural norms are developed and
basic habits are formed in children. As a result of the fast development in the brain in early ages,
foundations that will affect the lifelong health, learning skills and behaviours of the individual are
laid. Children are open to all positive and negative effects of the environment as they are
recipients in this period in which learning is most intense. Thus, the physical environment plays
an important role in the child’s development. For this reason, this period must be lived with
appropriate experiences and under good conditions. Researches on this subject have clearly
revealed the effect of the physical and social environment on the success of children. In early
childhood, the learning environments must be designed for children so as to maximise the
development and learning capacity of children (social, emotional, intellectual and physical).
Based on the importance of the subject, the effects of learning environments in early childhood
on the development and learning of children have been discussed in this study. Present studies on
the subject have been examined and attention has been drawn to the subject by focusing on the
characteristics of the buildings and structures and particulars of the interior and exterior locations.
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1.GIRiS

Erken ¢ocukluk dénemi, ¢ocugun ¢evresini arastirip, tanimaya calistigi, onemli yasam
deneyimlerini edindigi ve bazi becerileri kazandigi, 6grenmenin en yogun oldugu
donemdir (Kamay ve Kosker, 2006). Bu donemde c¢ocuklar, alici konumunda
olduklarindan g¢evrenin tim olumlu ve olumsuz etkilerine agiktir. Dolayisiyla fiziksel
gevre, ¢ocugun gelisiminde etkin bir rol oynar (Maxwell, 2007). Erken g¢ocukluk
doneminin diger yas gruplarindan farkli gelisim evreleri ve buna bagli olarak da farkl
gereksinimleri vardir. Bu nedenle cocuklar i¢in hazirlanacak fiziksel ortamlarin, bu
donemin gelisim &zelliklerini ve ihtiyaglarini goz oniinde bulundurarak tasarlanmasi
gerekmektedir (Cukur ve Delice, 2011).

Konuya iliskin mevcut duruma bakildiginda, ¢ocuklar i¢in hazirlanmis olan fiziksel
ortamlarin yetigkinler tarafindan tasarimlanmis oldugu goriilmektedir. Bu nedenle,
cocuklar i¢in insa edilmis bu ¢evreyle cocuklarin gereksinimleri arasinda ¢gogu zaman
uyusmazliklar ortaya ¢ikmaktadir. Ciinkii ayni ortamin c¢ocuklar ve yetigkinler
acisindan algilanmasi ve yorumu farklidir. Dolayisiyla fiili durumda, yetiskinler
tarafindan  tasarimlanan egitim ortamlarinin, ¢ocugun gelisimini yeterince
desteklemedigini sdylemek yanlis olmayacaktir. UNICEF (2000), kaliteli egitimin bes
temel boyutunun oldugunu bildirmistir. Bunlar; 6grenenler, fiziksel gevre, egitim-
Ogretim programi, 6grenme-ogretme siireci ve 6grenme kazanimlaridir(Uludag, 2008).
Biitiin bu degigkenler 6grenci- dgretmen ve dgrenci- dgrenci iligkisini, gocugun okula
karsi tutumunu, Ogretim programinin uygulanisini, ¢ocugun basarisini ve egitimin
kalitesini biiyiik 6l¢iide etkileyebilmektedir (Celik ve Kok, 2007; Karip, 2007). Ciinkii,
egitim ortami1 ¢ocuklarin gelisimsel ihtiyaclarini karsilayan, optimal 6grenmenin
gerceklesmesini saglayan fiziksel, sosyal ve psikolojik etkenlerin tiimiinii kapsayan
genel bir kavramdir (Dénmez, 2008).

2. OKUL ONCESINDE EGITiM ORTAMLARININ ONEMi

Giliniimiizde cocuklar artik zamanlarinin bilyiilk boliimiinii okullarda gecirmektedir.
Gelisimsel perspektiften bakildiginda, ¢ocuklugun ilk yillarinin 6zel bir dneme sahip
oldugu goriilmektedir. 0-6 yas donemi, gelisimin temellerinin olustugu, ilerleyen
ve tiim gelisim alanlarinda hizli degisimlerin goriildiigii onemli bir siiregtir. Bu yiizden
egitim yapilar1t genelinde okuldncesi egitim ortamlart ayri bir Oneme sahiptir
(Bredekamp ve Copple, 1997; Sahin ve Dostoglu, 2015).

Cocugun dogumundan temel egitime bagladig1 giine kadar gegen yillar1 kapsayan okul
oncesi donem, yasamin ileriki donemlerinde de onemli role sahip olmasi nedeniyle,
uygun yasantilarla ve iyi sartlarda gegcirilmelidir. Cocugun 6grenmeye en agik oldugu
okuloncesi yillarinda, ona sunulan yiiksek kaliteli ve gelisimine uygun okuldncesi
egitim, kisa ve uzun donemde c¢ocugun dil, okuma-yazma, matematik, sosyal ve
duygusal yeterlik ve biligsel fonksiyonlar {izerinde olumlu etkiler birakabilmektedir.
Nitelikli okul dncesi egitim, hem iyi planlanmig ve hazirlanmis bir egitim programu,
hem de iyi diizenlenmis bir egitim ortami ile miimkiindiir (Zembat, 2005; Ozdemir-
Beceren, 2012; Kogyigit, 2012). Bunun i¢in ¢ocuga bu donemde sistemli, genis
donemli, planli-programli bir yardim yapilmali ve gereken ihtiyaca daha bilingli ve
yerinde cevap vermek i¢in okuldoncesi egitim kurumlari en ideal gekliyle
hazirlanmalidir(Oguzkan ve Oral, 2002; NAEYC, 2009; Giiles, 2013).

Okul oncesi egitiminde bir¢ok ¢agdas yaklasim, egitim ortamlarinin 6nemine dikkati
cekmistir ve kendi yaklagimlar1 icinde buna deginmislerdir. Head Start, yaklasiminda,
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cocuklar i¢in 6zel 6grenme ortamlar1 hazirlanmigtir. Bu ortamlarda su, insaat, 1s1, 151k,
renk ve ses diizenlemelerine 6nem verilmistir. Bu yaklasimin genel amaci, ¢gocugun
sosyal, duygusal, zihinsel ve fiziksel yonden gelisimini en {ist diizeye ¢ikarmaktir(Aral,
Kandir ve Can Yasar, 2002). Bir baska yaklasim olan High Scope’ta dgrenmenin
gerceklesebilmesi igin Ogrenen bireyin ¢esitli materyallerinin olmasi gerekir. Bu
yaklagimda &gretmenlerin amaci, etkin 6grenmeyi gergeklestirecek, ¢ocuklarin ilgi ve
ihtiyaglarina gore sekillenmis bir egitim ortami hazirlamaktir (Hohmann ve Weikart,
2002). Montessori yaklasiminda ise g¢ocuklara arastirma, deneme, hata yapma ve
hatalarii diizeltme firsat1 sunulur. Duyu organlarini kullanarak materyallerin, sekillerin
ve renklerin bilinmeyen ozelliklerini kesfetmeleri i¢in g¢ocuklara Ozgiir bir ortam
saglamaktadir. Bu da cocugun gelisimine uygun bir ortam hazirlamanin gerekliligini
ortaya koymaktadir. Cocuklar icin olusan engeller minimum seviyede tutulur ve
c¢ocugun var olan enerjisini bu ortam igerisinde kullanmasina olanak taninarak,
cocuklarin yalniz basina, akranlariyla ve yetiskinlerle birlikte oynamanin, konugmanin
diigiinmenin ve bilinmeyenleri birlikte kesfetmenin zevkini yasamalar1 saglanir (Temel,
1994; Aral, Kandir ve Can Yasar, 2002; Danisman, 2012).

Waldorf yaklasimda Rudolf Steiner, ¢ocuklarin biiyiik 6lglide gevrelerine duyarlt
olduklarini ve bedenleri yoluyla deneyim kazandiklarini ifade eder. Bu nedenle Waldorf
anaokullarinda siniflar, tasarimi ve islevleri ile evin devami hissini uyandirmaktadir.
Giinlik islerle de aile ve toplum yasantisinin ritmini saglayan geleneksel bir ev
ortaminin yerine gegen bir atmosfer yaratilmaktadir (Williams ve Johnson, 2005).
Anaokulu ile ev arasinda tutarlilik saglanmasi amaclandigi icin siniflarda genellikle
cocuklarin giinlitk yasam becerilerini kazanabilecekleri ahsap mutfak alani, ¢ocuklarin
boyutlarina uygun ahsap masalar, sandalyeler ve siralar bulunmaktadir. Renkler
6nemlidir, bu yiizden duvarlarin duvar kagid: kullanilmadan sade renklerle boyanmasi
gerektigi onerilmektedir. Bu estetik giizellik, ¢ocuklarm hem hayal giiciinii harekete
gecirir ve hem de cocuklar tizerinde sakinlestirici bir etki yaratir (Stehlik, 2008).

Reggio Emilia yaklasiminda, gevre liglincii 6g@retmen olarak kabul edilir ve bu sebeple
siif ve okul ortaminin diizenlenmesine ayr1 bir 6nem verilir. Estetik anlayis, Reggio
Emilia yaklasgiminin her yoniinde gbze garpar. Bu yaklasimda okulun ve sinifin
duvarlarinda ¢ocuklarin yaptig1 calismalarin sergilendigi alanlar bulunur, okulun
girisinde i¢ yiizeyleri aynayla kaplanmis iiggen ¢at1 seklinde bir yap1, ¢ocuklarm igine
oturup kendilerini farkli bakis agilarindan gérmelerini saglamay1 amaglar. Okulda farkli
alanlarda yansitici yiizeyler bulunmaktadir. Bunun amaci kendini goérme ve kendi
kimligini olugturma felsefesiyle yakindan iliskilidir. Bu okullarda siniflar birbirlerinden
duvar biiyiikliigiindeki pencerelerle ayrilir ve dogal ve yapay 1sik kaynaklarindan
faydalanilir. Okullarda sinif i¢indeki materyallere kolay ulasilabilmesi ve materyallerin
etkin bir sekilde kullanilarak bilginin yapilandirilmasina ayr1 bir 6nem verilir. Ayrica,
smif igerisindeki her alan ve kose, farkli amaglar igin kullanilir ve ¢ocuklarin diger
¢ocuklarla etkilesim halinde olmasma olanak taninir (Gandini, 1998; Nutbrown ve
Abbot, 2001; Strong-Wilson ve Ellis, 2007;Thornton ve Brunton, 2009) .

Bahsi gecen yaklasimlarda da konu edildigi gibi erken ¢ocukluk dénemindeki egitim
ortamlarmin tasarimi, bu dénemdeki ¢ocugun ilgisini ¢ekecek sekilde estetik dzelliklere
sahip, kurumsal binalardan farkli bir atmosfere sahip olmalidir, ¢ocuklar kendilerini
evlerindeki gibi rahat ve giivenli hissetmelidir. Boylece ¢ocuklarin okula, derslerine,
ogretmenlerine ve arkadaglarina karsi olumlu tutum gelistirmeleri de saglanmig olur
(Demiriz, Karadag ve Ulutag, 2003; Giiven, 2004; Kartal, 2005; Uysal, 2006; Baran,
Yilmaz ve Yildirim, 2007; Dénmez, 2008; Holfester, 2008; Schilling, 2011).
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Cocuklar cevrelerini deneyimlerken duyularini kullanir, meraklarini gidermeye ¢alisir,
arastirir, diisliniir, anlamaya ¢alisir, ifade eder. Cocuklarin gelisimi dinamik bir siirectir,
bu nedenle c¢ocugun degisen ve farklilasan ihtiyaglarini karsilayacak, c¢ok yonlii
gelisimini ¢esitli uyaricilarla destekleyecek Ogrenme ortamlarinin tasarimlanmasi
gerekir. Bu yiizden c¢ocuklar i¢in olusturulacak mekan tasarimlarinda ¢ocuk merkeze
almmalidir(Bika, 1996). Bu tasarimlar sekillendirilirken, gelisim uzmanlarindan,
psikolog, pediatrist, mimar, ekonomist ve gerekiyorsa bagka uzman kisilerle isbirligi
yapmak gerekmektedir (Henniger, 2005).

3. ULKEMIZDE OKUL ONCESIi EGITIiM KURUMLARINDA EGITiM
ORTAMLARI

Ulkemiz egitim sistemi icinde 0-6 yas arasi ¢ocuklara egitim veren ve gelisimlerini
destekleyen kuruluslarin tiimiine okul oncesi egitim kurumlar1 denmektedir (Oktay,
1999). Tiirkiye’de okul 6ncesi egitim veren bu kurumlar gesitli yasa ve yonetmeliklerle
resmi ve 0zel kuruluslar tarafindan ¢esitli adlarla agilmakta ve Milli Egitim Bakanligi
(MEB) ile Sosyal Hizmetler Cocuk Esirgeme Kurumu’nun (SHCEK) ilgili birimlerince
desteklenmektedir. Milli Egitim Bakanligina bagli olanlar; bagimsiz anaokullari,
ilkogretim biinyesinde bulunan anasiniflari, kiz meslek lisesi biinyesindeki uygulama
anaokullart ve uygulama anasiniflaridir (Aral, Kandir ve Can Yasar, 2002; Ural ve
Ramazan, 2007). Okul oncesi egitim kurumlarinda, Milli Egitim Bakanligi Temel
Egitim Midiirligii’niin 10. 08. 2006 tarihli ve 336 sayili karari ile kabul edilen egitim
programini revize ederek olusturdugu, 2013-2014 yilindan itibaren uygulanan egitim
programi 36-72 aylik cocuklar i¢indir. Bu program, 2006 yilindan itibaren ulusal ve
uluslararas1 diizeyde yapilan alan arastirmalari ve uygulamalarindan gelen geri
bildirimler ve Okul Oncesi Egitiminin Giiclendirilmesi Projesi ¢alismalar1 kapsaninda
yapilan mevcut durum analizleri dikkate alinarak olusturulmustur. Ornegin, 2010
yilinda Milli Egitim Bakanligim I¢ Denetim Birim Baskanligmin hazirlamis oldugu
faaliyet raporunda, genel anlamdaki olumsuzluklarmn ilk sirasinda ; “Yiiksek oranda
fiziki ortam yetersizligi ve materyal eksikliginin olmas1”, yer almistir (Biehl, 2011).
Yapilan pek ¢ok ¢aligma fiziksel ortamin dnemini ve okul 6ncesi egitim kurumlarinin
fiziksel ortam agisindan yeterli diizeyde olmadigini ortaya koymustur(Kalemci, 1998;
Yazici, Yellice ve Ozer, 2003; Y1ldiz ve Perihanoglu, 2004; Baran, Yilmaz ve Yildirim,
2007; Karakiigiik, 2008).

Revize edilmis olan program ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerini, ilgi ve gereksinimleri
ile ¢evresel kosullarimi1 dikkate alan gelisimsel, sarmal (tekrar eden) ve eklektik
(secmeci) bir yapidadir (MEB, 2013a). MEB’in egitim sistemine mekénsal ihtiyaglar
acisindan bakildiginda ise, ¢ocuklarin geligimleri igin gerekli aktivitelerin yapilmasini
saglayacak mekan icinde ¢esitli alanlar olusturulmasi gerektigi goriilmektedir. Bu
alanlarm birbirleriyle iliskisi, MEB’in ideal okul dncesi sinif 6rnegi olarak tanimladigi
semada yer almaktadir (Sekil 1).
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Sekil 1. Milli Egitim Bakanligi Temel Egitim Miidiirliigii'niin sé6z konusu raporlarinda
yayinladigi simif gorseli (MEB, 2013a).

MEB’in egitim sisteminde 6grenme merkezleri ¢ocuklarin bireysel gereksinimlerini
kargilamak amaciyla farkli ayirma gerecleri ile boliinmiis, kiiclik gruplar halinde
etkilesimde bulunacaklari ve dikkatlerini yogunlastirarak oynayabilecekleri 6grenme
alanlar1 olarak tanimlanmistir. Cocuklar 6zgiirce deneyimlerde bulunup rahat hareket
edebildikleri ortamlarda daha iyi gelisir, becerilerini sergileyebilirler diisiincesi
iizerinden hareket edilmistir. Merkezler, i¢ mekanlarda oldugu kadar dis mekanlarda da
diizenlenmelidir, bu sayede i¢ ve dis mekan biitiinliigii saglanmis olacaktir. MEB’in
egitim sisteminde Ogretmenin Ogrenme ortamini gelisimi destekleyici bir sekilde
diizenlemesi, ortaya ¢ikabilecek giinliik ve anlik degisimlere gore gerekli diizenlemeler
yapabilmesine firsat taniyabilmesi, ¢ocugu kesfetmeye isteklendirmek igin belirli
araliklarla giincellemesi ve bireysel, kiiciik grup/ biiyiikk grup etkinliklerinde her
¢ocugun kazanimlara ulagmasina yardimer olmak icin firsat egitimine yer vermesi
o6nemle vurgulanmistir. MEB’in egitim sisteminde, giinlik yasam deneyimlerinden
yararlanilmasi egitim siirecini hem zenginlestirir hem de kolaylastirir denilmektedir
(MEB, 2013a).

Ulkemizdeki okul &ncesi egitim yapilariyla ilgili mevcut durumu inceleyen gesitli
aragtirmalarda, bu kurumlarin Kkalitesinin arzu edilen diizeyin altinda oldugu
saptanmustir (Tekmen, 2005; Isikoglu, 2007; Solak, 2007; Bastiirk ve Isikoglu, 2008;
Giichan-Ozgiil, 2011). Bu egitim yapilarinin birgogunun bu amagla tasarimlanmadigi,
tek ya da iki kathi konutlarin krese ya da anaokuluna doniistiirilmiis oldugu
goriilmektedir (Duymus, 2016). Cok katli konut bloklarinin g¢ocugun geligsimine
olumsuz etkilerinin oldugu ve apartmandan bozma anaokullarinin g¢ocuklarin
gereksinimlerini kargilamaktan ¢ok uzak oldugu belirtilmektedir(Sivri, 1993). Ayrica
tek tip projelerle tasarlanan okul 6ncesi egitim kurumlart algisal agidan gocuklara
zenginlik sunamamaktadir. Biiyiik sehirlerde ¢cocuklar evlerinden okullarina servislerle
gitmektedirler. Hizin artmasi, ¢evreye duyumsal katilimi azaltmistir. Sokaklar tagit
trafigi nedeniyle tehlike arzetmektedir ki bu da c¢ocuklarin oyun oynama alanlarini
smirlandirmistir. Cocuklar igin yapilmis bahgeler ise kiiciiktiir, etrafi sinirlandirtlmistir
ve standart fabrika {iriinii, dogal olmayan maddelerden yapilmis oyun arag-gerecleriyle
doludur. Bu kisir, sikict alanlar gocuklari sinirlandirmakta ve gelisimlerine higbir katki
sunamamaktadir(Cukur ve Delice- Giiller, 2011). Cocuklarin gelisiminde egitimin
kalitesi, kurgulanan egitim sistemine bagli oldugu kadar, bu kurgunun dogru ve etkin
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bir sekilde hayata ge¢irilmesini saglayacak ortamlarin, mekanlarin tasarlanmasina ve
hayata gecirilmesine baglidir.

4. OKUL ONCESI EGITIM ORTAMLARININ OZELLIKLERI

Okul oncesi egitim kurumlarinin fiziksel ¢evre unsurlari literatiirde farkli sekillerde
gruplandirilabilmektedir. Ancak bu calismada fiziksel gevreye iliskin unsurlar, binanin
konumu ve yapisi, i¢ ve dis mekan dzellikleri seklinde ele alinmistir.

4.1. Bina ve Yap1 Ozellikleri

Ideal bir okul 6ncesi egitim kurumu, her seyden once saglikli, giivenli ve ilgi ¢ekici
olmalidir. Bu yapilar insa edilirken goz oniinde bulundurulmasi gereken en 6nemli
nokta, bina tasarimlarinin ¢ocuklar i¢in yapilmis olmasidir. Tasarimlar gocuklarin
kolayca hareket edebilmelerini saglayan, muhtemel tehlikelerin en aza indirildigi,
merdiven sorunu olmayan, tek katli, enine dogru genis yapilar olmalidir. Binalarin
konumlandirilmasinda; giines, hakim riizgdr, manzara gibi c¢evresel verilere dikkat
edilmelidir. Binalar sese ve 1siya karsi iyi izole edilmis olmalidir. Okulun bir biitiin
olarak tasarimlanmasinda, i¢-dis mekan iletisiminin olusturulmasi, mekanlarin diiseyde
degil yatayda kurgulanmis olmasini gerektirir, bu da mekéan i¢indeki 6gretmen-6grenci,
ogrenci-ogrenci iletisimini destekleyici bir planlamadir. Oncelikle daha en bastan,
okuldncesi egitin kurumunun yapimi i¢in ayrilan arsanin, hicbir sekilde tespit edilmis
fay hatti, bataklik, taskin sahasi, toprak kaymasi, orta/yiiksek gerilim hatti, baz
istasyonu ve yiiksek yangin riski tasiyan bir alan olmamasina dikkat edilmelidir.
Arsadaki toprak kimyasalinda hicbir sekilde tehlikeli madde ve atik bulunmamalidir.
Bina bolgenin iklim kosullarina uygun olarak yapilandirilmalidir(MEB, 2015).

Egitim yapilar1 tasarimi prensipleri ¢ercevesinde, acik — kapali alan biyiiklikleri
hususunda belirgin bir standart bulunmamakla birlikte gelismis iilkelerde, insaat taban
alan1 dahil olmak iizere egitim yapilarinda 6grenci basina diisen alan 25-30 m? olarak
hesaplanmaktadir. Ulkemizdeki arazi biiyiikliikleri ve &grenci popiilasyonu
distiniildigiinde, ozellikle yerlesimin yogun oldugu ve yeterli parsel biiyiikligiiniin
bulunmadigi yerleskelerde ihtiya¢ duyulan arazi biiyiikligiiniin belirlenmesi igin
Ogrenci bagina diisen agik - kapali alan en az 15 m?0grenci sayisi, olarak
hesaplanmaktadir. Egitim binasi taban oturma alaninin toplam arsa alanina orani en
ideal kosullarda % 35’ten biiyiik olmayacaktir. Bu durumda arsa alaninin % 65’1 yesil
alan, agik alan ve oyun alanlar1 olarak planlanacaktif(MEB, 2015). Egitim yapilarinin
cevresi Ozellikle egitimin baslangi¢ ve bitig saatlerinde yogundur Bu nedenle mevcut
ulasim alt yapisina ve yeterliliklerine dikkat edilmelidir. Bu yapilarin ¢evresindeki yaya
ve ara¢ yollarmin, yaya ve arag trafigini diizenleyici isaret, yonlendirme ve
sinyalizasyona sahip olmasi gerekir(MEB, 2014; MEB, 2015).

Okul oncesi egitim binalarinin, bina ve yap1 6zellikleri ile ilgili yapilan arastirmalari
incelediginde, belirlenmis Olciilere tam olarak uymadigi ve okullar arasinda
farkliliklarin bulundugu; yani bir standardin olmadigi gorilmiistir (Kalemci, 1998;
Yazici, Yellice ve Ozer, 2003; Karakiiciik, 2008; Ozgan, 2009; Kalkan ve Akman,
2009; Kubang, 2014).

4.2. Dis Mekan Ozellikleri

Okul oncesi egitim kurumlarinin dis mekanlari, i¢ mekéanlarda verilen egitimin bir
uzantist olarak kabul edilmektedir. Okul oncesi egitim kurumlarinin ¢ocuklara dis
mekanlarda dogayla etkilesim, a¢ik havada oyun ve etkinlik imkanlar1 sunmasi,
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programda diizenli ve yeterli miktarda bu alanlarda gergeklestirilecek etkinliklere yer
verilmesi, hem c¢ocuklarin saglikli gelismelerine hem de dogay1 seven ve dogayi
koruma yolunda g¢aba gdsteren bireyler olmalarini saglamalari agisindan &nemlidir
(Alat, Akglimiis ve Cavali, 2012). Eger 6gretmenler dgrencilerini dikkatle gozlemlerler
ise onlarin agik havada yapilan etkinliklerde daha ¢ok eglendiklerini, mutlu olduklarini
ve dogal unsurlar1 daha gekici bulduklarini kolayca fark edebilirler (Wilson, 2008).

Cocuklar, duyular1 yoluyla bulunduklari dogal ortamlarda daha fazla yaparak-
yasayarak, somut deneyimler edinirler. Dolayistyla bu alanlar planlanirken, buralar
sadece oyun oynama alan1 olarak degil, ¢ocugun kendisini mutlu ve 6zgiir hissedecegi,
farkli deneyimler yasayabilecegi, kesiflerde bulunabilecegi alanlar olarak
diisiiniilmelidir. D1 mekan diizenlemeleri, programin hizmet ettii yas grubundaki
cocuklarin yetenek, ilgi ve ihtiyaglari dogrultusunda gergeklestirilmelidir(MEB, 2013a;
MEB, 2014).

Cocuklarin o6zgiirce hareket etmeleri ve agik hava alaninda gilivenli materyalleri
kullanmalar1 i¢in mekanin tehlikelerden uzak olmasi ve ¢ocuk sayisi dogrultusunda
yeterli alana sahip olmasi gerekir. A¢ik hava alanlart yani okul 6ncesi egitim binasinin
bahgesi diizenlenirken, uygun bulunan yerin dogal giin 1s18mndan yeterince
yararlanabilmesi i¢in bahg¢e giliney ve bat1 yoniinde yer alacak sekilde olusturulmalidir.
Bahgenin trafikten, giiriiltiiden, toz ve duman gibi hava kirliliginden uzak bir alanda
cesitli onlemler c¢ercevesinde olusturulmasi gerekir. Ayrica en kiigiik alan O6l¢iisiiniin
250 metrekare olmasi ve ¢ocuk bagina diisen alanin 6,5 metrekareden az olmamasi
gerekmektedir(MEB, 2015). Bir bahge veya benzeri bir alana sahip bir konut, ¢ocuga
bir¢ok yetenegini gosterebilme imkéan1 saglar. Bu ylizden anaokulunda bahce en 6nemli
mekanlardandir. Ac¢ik hava oyun alan1 da i¢ mekanlarin diizenlenmesinde oldugu gibi
ihtiyaglara cevap vermelidir. ideal bir bahge anaokulu binasinin kapladigi alanm iki kati
genislikte olmalidir. Ac¢ik hava oyun alanindan smiflara ve tuvaletlere kolayca
ulagilabilmelidir. Bahg¢ede ¢ocuklarin kosup oynayacagi ¢imenli alanlar, tirmanma,
atlama, denge ve sallanma gibi motor deneyimler igin gerekli arag-gereclerin yani sira
bisikletleriyle gezebilecekleri sert zeminli yollar ve iistii kapanabilen bir kum havuzu
bulunmalidir. Cukurluklar ve tepelikler ¢ocuklarin yuvarlanmasi i¢in elverisli
alanlardir. Bahgede c¢ocuklarin tirmanabilecekleri, aym1 zamanda gdlgelendirme
gorevini istlenen agaglar bulunmalidir. Bu agaglarin dallar1 ve yiikseklikleri ¢ocuklar
icin tehlikeli olabilir, bu sebeple agaclarin dikim yerlerine ve yoniine dikkat edilmelidir.
Bu konuda profesyonel yardim alinmalidir. Cocuklarin yasayarak Ogrenmelerini
saglayan meyve agaclar tercih edilir. Hayvan bakimi ve bitki yetigtirme icin gerekli
malzemeler ve arag-geregler bu alanda bulunmalidir. Ekipmanlarda ve alanda engelli
ve diger 6zel ihtiyaglar1 olan gocuklarin program aktivitelerine katilmalarini saglayan
uyarlamalar yapilmalidir (Dudek, 1996; Demiriz, Karadag ve Ulutas, 2003;Poyraz ve
Dere, 2003; Yilmazer, 2003; Phan, 2005; Bowman, 2006; Kildan, 2007; Moore ve
Sugiyama, 2007; NAEYC, 2007; Kildan, 2010;Yamamoto ve Li, 2012; Giiles ve
Ozkan, 2013; MEB, 2013a).

Bahce hos kokulu ¢igeklerle, bitkilerle donatilarak dogal bir ortam olusturulmalidir.
Basit bitkiler yetistirmek i¢in bir bahge, kiigiik bir hayvan besleme yeri ve bu alanda
kiiciik bir acik hava tiyatrosu bulunabilir. Smiflar bahgeye agilmali, giin 15181 ve
havalandirma imkani olmalidir. Okul binasi yesillikler i¢inde goériinmelidir(MEB,
2015).
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4.3. i¢ Mekan Ozellikleri

Okul o6ncesi egitim kurumlarinda i¢ mekanlarin diizenlenmesi, o mekanin kullanim
amac1 ve kullanicilarinin kim olduguna gore planlanmalidir. Ciinkii bu temel planlama
i¢ mekanlarin hem tasarim hem de donanimini etkileyen en 6nemli unsurdur. Diger tiim
alanlarda oldugu gibi i¢ mekanlarda gocugun gelisimini destekleyen, giizel kokan,
aydinlik, diizenli, ¢ocugun kendini giivende ve rahat hissettigi ortamlar olmalidir. Bu
alanlar sade, gosteristen uzak ama islevsel arag-gerecglerle dolu olmalidir. Bu alanlarin
mekan planlari, yeni eylemlerin ve durumlarin ortaya ¢ikabilme ihtimaline gore
olabildigince esnek tutulmalidir. Mekan iginde esneklik saglanirsa, alanlar aktivitelere
uygun olarak yeniden diizenlendigi Ol¢iide, mekan da monotonluktan kurtulmus
olacaktir. Esnek sekilde tasarlanan mekan, c¢ocuklara, egitmenlerinin yardimi ile
cevrelerini diizenleme olanagi verecektir (Sevimli, 1997; Baran, Yilmaz ve Yildirim,
2007).

I¢c mekéanlardan biri olan simflarin diizeni profesyonelce yapilmalidir. Etkinlikler igin
olusturulmus merkezler, ¢cocuklar i¢in ilgi ¢ekici ve diizenli olmalidir. Her merkez igin
yeterli alan bulunmalidir. Okul Oncesi egitim kurumlarinda sinif diizenlemeleri
yapilirken, metrekare basina diisen ¢ocuk sayisi, sinif biiyiikligii, siniftaki oyuncak ve
diger donamimlarin kapsadigi alanlar dikkate alinmalidir. Cocuk basma diisen alan
miktar1, kii¢iik ¢ocuklar i¢in 1,5 m? yeterli gériiniirken, daha biiyiik ¢ocuklar i¢in bu
rakam 3m?’e kadar ¢ikmaktadir. Cocuk sayisina bagli olarak diger mekanlarda goz
oniine almdiginda (uyku odasi, yemek odasi gibi.), alanlarin bilyiikliigii 35 m?’ye
ulagmaktadir. Genel anlamda alan ve bu alami paylasan kisi sayisi, mekanlardaki
bireyler arasi etkilesim i¢in onemlidir. Ciinkii okul 6ncesi egitim kurumlarinda ¢ocuk
sayisi fazla, alan yetersiz ise ¢ocuklar arasinda problemli davraniglarin arttigi, tam tersi
oldugunda ise yani mekan ¢ok genis, ¢ocuk sayisi az ise gocuklar arasinda igbirligi ve
etkilesimin azaldig1 goriilmektedir (Decker ve Decker, 2005).

Anaokullarinda ¢esitli bina i¢i mekan iliskisi ve ayrintilar en etkili bigimde dnceden
planlanmalidir. Grup odalariyla, bahge ve oyun alam arasinda serbest gidis-gelis
olmalidir. Havalandirma ve aydinlatma saglik kosullarma uygun sekilde yapilmalidir.
Grup odalari, giineye bakmali, yeterince aydinlik, iyi havalandirilmisg, temiz, ¢ocugun
sagligina zararli nemden ve hava akimlarindan armnmis olmalidir. Uygunsuz i¢ ortam
hava kalitesinin olumsuz etkilerinden hem g¢ocuklar hem de okul personeli zarar
gorebilir. Smuftaki kimyasal toksinler ve biyolojik maddeler saglikla ilgili tehlikelerin
ve olumsuz egitim kosullarinin ortaya ¢itkmasina neden olabilir. Kres ve
anaokullarindaki i¢ hava kalitesindeki olumsuzluklar g¢ocuklarin saglik, 6grenme
derecesi ve verimliligini de etkilemektedir. Etkiler gegici veya uzun siireli olabilir ve
hafif rahatsizlik veren belirtilerden ciddi ve siirekli rahatsizliklarin ortaya ¢ikmasina
kadar uzanabilmektedir. Cocuklar hava kirliliginin olumsuz etkilerine, eriskinlere gore
daha fazla duyarhdir. Ciinkii alveollerin % 80’i postnatal olarak olusur ve akcigerlerin
tam gelisimi 6- 8 yasina kadar devam eder. Cocuklarin dakikadaki solunum sayilarinin
daha hizli olmasi ve fiziksel aktivitelerinin fazlalig1 nedeniyle eriskinlere kiyasla daha
fazla solunumsal toksik maddeyle karsilagirlar (Turan ve Turan, 1998; Babaroglu,
2015; MEB., 2015).

Okul oncesi egitim kurumlarinda ozellikle ayr1 bir 6nem verilmesi gereken alanlar
lavabolar ve tuvaletlerin oldugu béliimlerdir. Bu alanlar oyun odalarina yakin olmalidir.
Dogal aydinlatmasi ve havalandirmast bulunmali ve ¢ocuklarin beden 6l¢iilerine gore
tasarlanmalidir. Bu yas grubu ¢ocuklar i¢in lavabolar 28x45 c¢cm boyutlarinda, 55-60 cm
yiiksekliginde; musluklar ortalama 65-71 cm yiikseklikte olmalidir. WC kabinleri
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70x90 cm boyutunda, boliicti duvarlar 130-150 cm yiiksekliginde ve klozetler 35 cm
yiiksekliginde olmalidir. Her alt1 gocuga bir lavabo ve her dort-bes ¢ocuga bir klozet
diismesi gerekir(MEB., 2014). Zemin ise kaymayan, antialerjik, toz tutmayan, kolay
temizlenebilir parke, tiiysiiz hali benzeri triinlerle kaplanmahdir(MEB., 2013a; MEB.,
2014; MEB., 2015).

Okul dncesi egitim kurumlarinda balkonlar olmamalidir ve pencereler ¢ocuklarin agip
disar1 sarkamayacagi sekilde planlanmalidir. Kapilar koridora/disa dogru agilmali, tek
kanatl ve genisligi en az 90 cm olmahidir. Biitiin elektrik kablolar1 gizlenmeli, prizler
cocuklarin erisemeyecegi yiikseklikte (1,5 m) olmalidir. Hava gazi, su, elektrik
tesisatlart cocuklarin ulasacaklari ve kurcalayacaklari yerlerde bulunmamalidir. Binanin
herhangi bir bdliimiinde sivri, ¢ocuklara carpinca zarar verecek bir bolim (esikler,
carpan kapilar, gereksiz kdseler vb.) bulunmamalidir. Duvarlarda canli renkler ve
cocuga hitap eden figiirler kullanilabilir. Egitim kurumlar1 binalar1 ¢ocuklarin rahat
kullanabilecegi sekilde tasarlanmali ve donatilmalidir (Poyraz ve Dere, 2012; MEB,
2013b).

5. SONUC

Fiziksel ¢evresini sekillendiren insan, bir siire sonra sekillendirmis oldugu bu ¢evrenin
esiri olmaktadir. Yasadigimiz fiziksel ¢evreler, davraniglarimizi, duygu ve
diisiincelerimizi bigimlendirmektedir. Ozellikle okul &ncesi egitim kurumlari, egitim
verilen bireylerin yaslar1 ve gelisim 6zellikleri dikkate alindiginda konunun hassasiyeti
bir kat daha artmaktadir. MEB’nm 2015-16 Orgiin Egitim Istatistiklerine gore, okul
Oncesi egitimden yararlanan ¢ocuk sayisi, 1, 209,106’dir. Bu niifus popiilasyonuna
bakildiginda, tilkemizin gelecegini olusturan ¢ocuklarin egitiminin 6énemi bir kez daha
g0z Oniine serilmektedir. Biz biliyoruz ki, okul 6ncesi donemde kazanilan edinimlerin
bireylerin daha sonraki yillarda basarilar1 ve mutluluklart {izerinde 6nemli etkileri
vardir. Bu baglamda genel olarak g¢ocuklar igin olusturulacak egitim ortamlarinin,
onlarin psikolojik gereksinimleri kadar fizyolojilerine ve diger gelisim ozelliklerine de
uygun olmas1 gerekmektedir. Ayrica, bina yapisinda ve okulun tim fiziksel
kosullarinda ¢ocuklarin ilgi, ihtiyaglarina ve sagligina uygun sekilde planlama
yapilmasi onlarin deneyimlerini artirmasi agisindan 6nemlidir.

Konuya iliskin mevcut durum incelendiginde, okul oncesi egitim kurumlarinda egitim
ortamlart baglaminda standartlagsma konusunda bir takim eksiklikler ve yetersizlikler
bulunmaktadir ve bu kurumlar, biitiinsel olarak degerlendirildiginde resmi veya ozel
egitim kurumu fark etmeksizin bu sorunlar yasanmaktadir. Oysa Tiirkiye’de ilgili
mevzuatlarda belirtilen yénetmelikler gercevesinde, bazi yonetmeliklerde (MEB Ozel
Egitim Okullar1 Cerceve Yonetmeligi, Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi, Ozel Kres
ve Giindiiz Bakimevleri ve Ozel Cocuk Kuliipleri Kurulus ve Isleyis Esaslar1 Hakkinda
Yonetmelik, Cocuk Yuvasi Yonetmeligi, Kamu Kurum ve Kuruluslarinca Agilacak
Cocuk Bakimevleri Hakkinda Yénetmelik, Okul Oncesi Egitim Kurumlari
Yonetmeligi, Saglik Bakanligi Merkez Teskilati Kres ve Giindiiz Bakimevi Yonergesi,
Ozel Ogretim Kurumlarina Ait Standartlar Yénergesi gibi ) ortak pek cok okul dncesi
egitime yonelik standart alanlari olmasma ragmen, standartlarin tanimlanmasi ve
verilen ayrintilarin ¢ogu yerde birbiri ile Ortiismedigi goriilmektedir. Fiziksel sartlar
acisindan bakilacak olursa kurumun kat sayisi, 1sitma, aydinlatma, ¢ocuklar igin
belirlenen alan biiyiikliigii, koridor genisligi, tuvalet ve lavabo sayisi, vb. nitelikler
yonetmeliklerde birbirleriyle uyumlu degildir(Solak, 2007; Bastiirk ve Isikoglu, 2008;
Kalkan, 2008; Giichan Ozgﬁl, 2011). Yonetmeliklerde ortak bir lisanin kullanilmasi
sorunun ¢oziimiine katki saglayacaktir.
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Belki de iilkemizde okul dncesi egitim alaninda sorumlu kurum sayisinin fazla olugu ve
denetim mekanizmalarinin  karistkligt  kurumlarin -~ degerlendirmesinde  sorun
olusturmaktadir. Bu ylizden kurumlarin standartlara uygunlugunun degerlendirilmesi
icin ortak yeni bir derecelendirme ve degerlendirme sistemi gelistirmesi bu anlamda
kolaylik saglayabilir.

Aslinda okul oncesi egitim kurumlarinda fiziksel gevreye iligkin ortaya ¢ikan
yetersizliklerin kaynagi farkli amagla yapilmis binalarin sonradan egitim binasina
doniistiiriilmesi olabilir(Duymus, 2016). Bu nedenle okul 6ncesi egitim kurumlart daha
planlanma asamasinda iken fiziksel ¢evreye iligkin kalite standartlarin1 dikkate almasi,
birgok bilim dalinin (mimarlik, miihendislik, ¢ocuk gelisimi, egitim, psikoloji, ekonomi
gibi) isbirligi i¢inde birlikte ¢alismasi,  fiziksel ¢evreye iligkin olusabilecek
yetersizlikleri miimkiin oldugu 6l¢iide azaltacaktir. Ciinkii, daha en basindan ¢ocuklara
gore iyi bir egitim ortami hazirlamak icin iyi bir planlama yapilmali, gerekli teknik,
mimari ve ekonomik problemler bastan agilmaya calisilmalidir. Okul 6ncesi egitimde
fiziksel ¢evre, 6zel ve bakimli i¢ ve dig ortam malzemeleri sunan saglam, giivenli bir
ortama sahip olmalidir. Cocuklar i¢in ilgi ¢ekici, onlarin yasantilarmna ve kiiltiirel
ozelliklerine gore tasarlanmig bir bina tasarimi ¢ocuga sicak bir gdriiniim verebilir.
Ortam ¢aligan personelin ve ¢ocuklarin 6grenim ve gelisimini kolaylastiracak olanaklar,
ara¢ ve materyalleri icermelidir. Velilerin, personelin ve ¢ocuklarn konforu, saglik ve
giivenligi saglanarak, hosa giden ve benimsenmis, iyi organize edilmis ve techizath
ortamlarla egitimin kalitesi yikseltilebilir. Amacimiz egitimin kalitesini arttirmak
oldugundan, okulun miifredat program: esas alinarak bir mekan planlamasi
yapilmalidir. Gelecekte egitime yeni eylemlerin ve durumlarin eklenmesi sonucu
degisik alan ihtiyaclarinin ortaya c¢ikabilecegi gerceginden de hareketle, egitim
ortamlarinda mekan plani olabildigince esnek tutulmalidir. Mekan iginde esneklik
saglanirsa, alanlar aktivitelere uygun olarak yeniden diizenlendigi Ol¢iide, mekanda
monotonluktan kurtulmus olur. Esnek sekilde tasarlanan mekén, ¢ocuklara kendilerine
ve egitmenlerinin yardimi ile ¢evrelerini diizenleme olanagi verir ve ¢ocuklar bu
mekanlarda mutlu olurlar.

Fiziksel cevreye iliskin yetersizliklerin program uygulamasinda sorun yarattigi bir
gergektir. Ancak oOgretmenlerin mesleki yeterlilikleri bu ve benzeri sorunlarin
iistesinden gelmede kilit rol oynamaktadir. Egitim ortamlarinda yetersizlik olarak
belirtilen bazi durumlarda o6gretmenlerin yapabilecekleri uygulamalar ve alan
diizenlemeleriyle iyilestirme saglanabilecegi diisiiniilmektedir. Bu nedenle kurumlar
biinyelerinde kurumun kalitesi ile ilgili ¢esitli diizeyde toplanti, seminer ve konferanslar
planlamali, bu toplantilarda egitim ortamlarinin kalitesi degerlendirmeli, kaliteyi
artirma yoniinde gerekli ¢6ziim Onerileri tartismalidir.
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EXTENDED ABSTRACT

1. INTRODUCTION

Early childhood is the period in which learning is most intense (Kamay & Kosker,
2006). Children are open to all positive and negative effects of the environment as they
are recipients in this period. Thus, the physical environment plays an important role in
the child’s development (Maxwell, 2007). Early childhood period has different
development stages and thus, different requirements than the other age groups. For this
reason, the physical environments to be prepared for the children must be designed with
the development characteristics and requirements of this period taken into consideration
(Cukur & Delice, 2011).

2. IMPORTANCE OF EDUCATION ENVIRONMENTS IN PRESCHOOL
PERIOD

Nowadays, children are spending an important amount of their time in schools.
Considered from developmental perspective, the 0-6 age period is a process in which
foundations of development are laid, the basic personality characteristics of the future
years are shaped, 60-70% of learning is acquired and rapid changes are observed in all
areas of development. For this reason, education environments have a different
significance in preschool education in terms of education structures in general
(Bredekamp & Copple, 1997; Sahin & Dostoglu, 2015). Preschool period, covering the
years from birth to the day on which the child starts primary education must be lived
with appropriate experiences and good conditions as it plays an important role in future
periods of life. Preschool education of high quality, which is appropriate for
development, provided to the child, leaves positive effects on the language, reading-
writing, social and emotional efficiency and cognitive functions in the long and short
term. For this purpose, systematic, extensive, planned and programmed assistance must
be provided to the child in this period and the preschool education institutions must be
prepared in ideal form to fulfill the needs more consciously and appropriately (Oguzkan
& Oral, 2002; NAEYC, 2009; Giiles, 2013).

Children use their senses when experiencing their environment and they try to satisfy
their curiosity, investigate, think, comprehend and express. Development of children is
a dynamic process and for this reason, it is very important that a learning environment
that can fulfill the changing and differentiating needs and support the multifaceted
development with various stimulants is designed. Thus, the children must be placed at
the center of design of locations to be created for children (Bika, 1996). Cooperation
must be established with all stakeholders required when shaping these design
(Henniger, 2005).

3. LEARNING ENVIRONMENTS IN PRESCHOOL EDUCATION
INSTITUTIONS IN OUR COUNTRY

The curriculum, applied as of 2013-2014, which was prepared by revising the
curriculum, accepted with the decision no. 336 of Primary Education Directorate of
Ministry of Education dated 10.08.2006, is for children aged 36-72 months. This
curriculum is prepared with consideration of national and international level field
studies carried out since 2006 and their feedbacks, and the current situation analysis
realized in the scope of the Strengthenning of Preschool Education Project. The
curriculum has a helical (repetitous) and eclectical structure, which takes the
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developmental characteristics, interests and needs of children along with the
environmental conditions (MoE, 2013a). MoE’s curiculum significantly emphasizes
arrangement of the learning environment in a way to support development by the
teacher, giving chance for necessary arrangments according to daily and momentary
changes that may occur, updating in certain intervals to encourage children towards
discovering and providing equal opporutnities so as to assist every child in terms of
acquisitions in small group/big group activities. Making use of daily life experiences in
MoE’s curriculum both enriches and facilitates the education process (MoE, 2013a).

When the current situation related with the education structures in preschool education
is examined in our country, it is seen that these education structures were not designed
for this purpose, and that single-storey or two-storey housings are converted to either
kindergartens or day-nurseries (Duymus, 2016). It is stated that multi-storey housing
blocks have adverse effects on child development and that kindergartens converted
from apartment blocks are far from fulfilling the needs of kindergarten children (Sivri,
1993). Moreover, preschool education institutions designed with uniform design cannot
present riches to the children in perceptual terms. In big cities, children go to school
from their homes with service vehicles. Increase of speed has reduced the sensory
participation to the environment. Streets are consituting a danger in terms of vehicle
traffic, which restricts the playing grounds of children. Parks made for children are
small with surrounding borders and filled with standard factory-make playing
equipment made of unnatural substances. These unproductive and boring areas are
restricting children and not contributing to their development in any way (Cukur &
Giller Delice, 2011). Quality of education in child development depends both on the
curriculum that is drafted and designing and implementation of environments and
spaces that provide for realization of this curriculum correctly and effectively.

4. CHARACTERISTICS OF PRESCHOOL EDUCATION ENVIRONMENTS

Physical environment elements of preschool education institutions are considered as the
location and structure of the building, and internal and external characteristics in this
study.

4.1. Characteristics of Buildings and Structures

In terms of building and structure, an ideal preschool education institution must be safe
and interesting before anything else. The most important point that must be taken into
consideration when constructing these structures is that the building designs are made
for children. Designs must be single storey structures providing for easy movement of
children without stairway problems, which are broader crosswise and in which the
potential dangers are minimized. Environmental data such as the sun, dominant wind,
scenery etc. must be taken into consideration in positioning of the buildings. Buildings
must be well-insulated against noise and heat. In the designing of the school as a whole,
establishment of the interior-exterior communication requires structuring of the
locations horizontally instead of vertically, which is a planning that supports teacher-
student and student-student communication inside location. First of all, care must be
employed to ensure that the land allocated to construction of the preschool education
institution is not located on an area that is subject to risk of a fault line, swamp,
flooding or landslide site, medium/high voltage line, base station or high risk of fire.
No hazardous substances and wastes must be present in the soil chemicals of the land.
Building must be structured in conformity with the climate conditions of the region.
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When the studies related with preschool education buildings and the characteristics of
buildings and structures are examined, it is observed that these are not fully conforming
to the specified dimensions and that there are differences between schools, i.e. that
there is no standard (Kalemci, 1998; Yazici, Yellice & Ozer, 2003; Arslan-Karakiiciik,
2008; Ozgan, 2009; Kalkan & Akman, 2009; Kubang, 2014).

4.2. Exterior Location Characteristics

The exterior locations of preschool education institutions must be considered as an
extension of the education provided in the interior locations. It is important that the
preschool education institutions provide activities that involve interaction with the
nature in exterior locations, facilities for outdoor playing and activities, and include
activities that will be realized in these areas adequately in terms of ensuring both
healthy development of children and raising individuals who love nature and exert
efforts to protect it (Alat, Akgiimiis & Cavali, 2012) Children acquire tangible
experiences by doing-living more in their natural environments through their senses.
Thus, these areas must be considered as areas in which children can feel happy and free,
have different experiences and make discoveries rather than simply being playing
grounds. Exterior location arrangements must be realized in line with the skills,
interests and needs of the children of the age group served with the curriculum.

4.3. Interior Location Characteristics

Arrangement of interior locations in preschool education institutions must be planned
according to the utilization purpose and users of that location. Because, this primary
planning is the most important element that affects both the design and equipment of
the interior locations. As it is the case in all other areas, the interior locations must be
environments that support the development of children, that smell nice and that are
well-illuminated, in which children feel safe and confortable. These areas must be filled
with equipment-tools which are low-key but functional. The layout plans of these areas
must be kept flexible to the possible extend due to possibility of necessity of new
actions and situations. If flexibility is ensured inside the location, the location will be
freed of monotomy to the extent that areas are re-arranged in conformity with the
activities. Locations with flexible design will provide opportunity to children to
arrange their environment with the help of their teachers (Sevimli, 1997; Baran et al.,
2007).

5. CONCLUSION

In conclusion, we can say that the physical environment affects the behaviors of
individuals substantially. The importance of especially the preschool education
instutions doubles when the ages and development characteristics of the individuals,
who are taught, are taken into consideration. Because, children consitute the future of
the communities. We know that acquisitions in the preschool period have significant
effects on the success and happiness of individuals in the following years. In this
context, we can say that the education environments to be established for children in
general must be suitable for their physiologies and other development characteristics in
addition to their psychological needs. Moreover, planning of the building structure and
all physical conditions of the school according to the interests, needs and health of
children is important in terms of increasing their experiences.



