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OZET

Bu caligma; ilkokul 4. smif “Saf Madde ve Karisim” konusunun 6gretiminde SE modeli ile
desteklenen baglam temelli 6gretim yonteminin &grencilerin kavramsal anlamalarina ve fene
yonelik tutumlarina etkisini incelemek amaciyla yapilmistir. Caligmada karma aragtirma deseni
benimsenmigstir. Arastirma Gaziantep’te bir devlet okulunda 2016-2017 akademik yili bahar
doneminde, 4. smif diizeyinde, toplam 43 Ogrenci ile 10 haftada tamamlanmistir. Verilerin
toplanmasinda Fene Yénelik Tutum Olgegi ve Alternatif Olgme Araglari kullanilmis, uygulamalar
tamamlandiktan sonra deney grubundan 10 &grenci ile miilakat yapilmistir. Nicel verilerin
analizinde yiizde, frekans ve t-testi istatistik teknikleri, nitel verilerin analizinde ise igerik analizi
teknigi kullanilmistir. Bu ¢alismada S5E 6grenme modeli ile desteklenen baglam temelli 6gretim
yonteminin 6grencilerin fene yonelik olumlu tutumlarini gelistirmede ve kavramsal anlamalarini
artirmada etkili oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: ilkokul, Baglam Temelli Yaklagim, SE Modeli, Fen Ogretimi, Tutum

THE INVESTIGATION OF THE IMPACT OF THE CONTEXT-
BASED TEACHING METHOD SUPPORTED BY THE 5E
MODEL IN TEACHING 4TH GRADE STUDENTS THE "PURE
MATERIAL AND MIXTURE" TOPIC ON THE STUDENTS'
CONCEPTUAL PERCEPTIONS AND THEIR ATTITUDE
TOWARDS SCIENCE

ABSTRACT

This study was carried out in order to investigate the impact of context-based teaching method
supported by 5E model in teaching primary school 4th grade students the "Pure Substance and
Mixture™ topic on the students' conceptual perceptions and their attitude towards science. In this
study, mixed research pattern was used. The research was completed on a total number of 43
students in 10 weeks in 4th grade of a state school located in Gaziantep in the 2016-2017 academic
year. In the process of data collection, Attitude Scale Towards Science and Alternative
Measurement Tools were used and interviews were held with 10 students in the experiment group
after the practices were completed. Percentage, frequency and t-test statistical techniques were used
in the analysis of quantitative data, and content analysis technique was used in the analysis of
qualitative data. This study revealed that the context-based teaching method supported by the 5E
learning model is effective in improving the students 'positive attitudes towards science and
improving their conceptual perception.
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1.GIRIS

Egitim 6gretim faaliyetlerinin toplumsal ve bireysel olarak 6nemli amaglarindan biri,
ginliik hayatta karsilastigimiz olay ya da olgular, kullandigimiz teknolojiyi
anlamlandirmamiza ve bunlardan maksimum diizeyde fayda saglamamiza yardimci
olmaktir. Baska bir deyisle doganin olanaklarindan faydalanarak hayat standartlarimizi
her giin daha ileri bir basamaga tagimak ve teknolojinin destegiyle degisen diinyaya uyum
saglamayi kolaylastirmaktir. Ruslarin 1957°de ilk uzay uydusu olan Sputnik’i diinyanin
yoriingesine gondermesiyle, batili iilkeler teknolojik yenilikleri takip edemedikleri
endisesine kapilmigs ve bdylece iilkeler arasinda teknoloji yarisi baslamistir (Ayas,
Ozmen ve Calik, 2010). Amerika 1969°da bu yaris1 Ay’a insan géndererek siirdiirmiistiir.
Ulkelerin, toplumun ve bireyin gelismesinde teknolojinin dolayisi ile de fen bilimlerinin
katkis1 biiyliktiir. Fen bilimleri ile teknoloji arasindaki bu 6nemli iliski, okullarda kaliteli
bir fen egitimini gerektirmektedir (Ayas ve diger., 2010). Ulkemizde diinya ¢apinda
yasanan gelismeler 1s1ginda 2004 yilinda &gretim programlart yenilenmis ve
yapilandirmaci yaklagim kurami ¢ergevesinde planlar gelistirilip yiiriirliige konulmustur.
2013 yilinda bu 6gretim programlart giincellenmis ve fen bilimleri dersi bir yil 6ne
cekilerek 3. siniftan baglatilmistir. Yeni Fen Bilimleri 6gretim programu ile kullanilagelen
“anlatarak/dinleyerek 6grenme” bakis acisi, yerini “sorgulayarak/arastirarak grenme”
bakis acisma birakmigtir (MEB, 2014). Sorgulama ve arastirmaya dayali olarak
tasarlanan fen bilimleri 6gretim programlarinda, 6grencilerin aktif olmasi, bilgiye 6znel
olarak ve zihinde yapilandirarak ulagilmasi 6nem kazanmustir.

Fen Bilimleri 6gretim programinin hedeflerine baktigimizda, 6grencileri fen ve teknoloji
okuryazari olarak yetistirmenin oneminin siklikla vurgulandigini gérmekteyiz. Diinya
capinda yasanan gelismeler, fen-teknoloji okuryazarligi ve bilimsel okuryazarlik
kavramlarina onem kazandirmig, fen egitimi alaninda {ilkelerin revizyonunu
gerektirmigtir (Derman, 2014). Fen bilimleri dersi, igeriginde genellikle soyut ve
karmagik konular barindirmasindan dolayr konular o6rneklerle ve giinlikk hayatla
somutlagtirllmadigi zaman anlagilmasi zorlagmakta ve 6grenciler fen dersinde genellikle
basarisiz olmaktadirlar (Ustiin, Yildirgan ve Cegic, 2001). Nitekim &grencilerin okul
bilgilerini glinliik hayatta karsilastiklar1 durumlarla iliskilendirebilmeleri fen egitiminin
onemli hedeflerindendir. Fen kavramlarinin giinliik yasamla iliskilendirebilme diizeyleri
ile ilgili; 6grencilere (Akgilin, Cinici ve Yildirim, 2015; Costu, Unal ve Ayas, 2007;
Emrahoglu ve Mengi, 2012; Gégmengelebi ve Ozkan, 2011; Giirler ve Onder, 2014;
Kogak ve Onen, 2012; Korkmaz ve Buyruk, 2016; Kése ve Giil, 2016; Kutu ve Sozbilir,
2011; Tasdemir ve Demirbas, 2010), 6gretmen adaylarina (Ozdemir, 2010) ydnelik pek
cok caligma yiiriitiilmiistiir. Calismalar fen derslerinde kurulan baglam diizeylerinin
yetersiz olduguna, giinliik hayatla iliskili olarak gerceklestirilen 6gretimin dnemine ve
gerekliligine vurgu yapmaktadir. Ayrica arastirmacilar 6grencilerin fen derslerinde
0grendigi kavramlar1 giinliik hayata transfer etmekte zorlandiklarini ifade etmislerdir.

Ogretim faaliyetlerinin, hayat boyunca anlamli ve saglikli bir sekilde devam edebilmesi
icin, derslere 6grencilerin ilgisini ¢ekecek bir problemle baglanmali ve bdylece iist diizey
becerilerin gelisimi i¢in erken yaslarda saglam bir temel hazirlanmalidir (Boran ve
Aslaner, 2008). Derslere ilgi ¢ekici bir problem, durum, haber veya hikaye ile
baslanmasi, baglam temelli 6gretim yontemini akla getirmektedir. Baglam temelli
Ogretim; toplumsal olarak dnemli goriilen olaylarin ya da giinlilk hayat durumlarinin
kavramlarla iligkilendirilmesi olarak ifade edilmektedir (Ferchner, 2009). Baglam
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kavrami; 6grencilere 6gretilecek konunun baginda kullanilan gazete haberi, hikaye, konu,
sorun, durum, uygulama veya bir problem olarak ifade edilmektedir (Wieringa, Janssen
ve Van Driel, 2011). Baglam temelli 6gretim modeli ilk olarak 1600’li yillarin
ortalarinda Jan Amos Comennius’un, 6gretime her bireyin yasaminda karsilagabilecegi
ve miimkiin oldugunca ¢ok sayida duyu organma hitap eden cisimlerle baslanmasi
gerektigini vurgulamasi ile ortaya ¢ikmistir (MEB, 2011). Baglam temelli yaklasima gore
ogrenciler giinliik hayatta karsilastiklari bir olayi, kullandiklari veya yakindan tanidiklar
teknolojik bir aract temel alarak {initede gecen konular1 baglantilar kurarak 6grenirler.
Baglam temelli 6gretim yontemi ile 6grenciler teorik bilgileri uygulamaya dokecek,
kalic1 ve anlamli 6grenmelere ulasacaklardir. Nitekim baglamsal 6 grenme, dgrencilerin
isbirlikli, bireysel, toplumsal, problem temelli, arastirmaya dayali, deger 6grenme gibi
stratejileri kazanmasina yardimer olur, 6grencilerin diisiinme ve katilim becerilerini
gelistirir (Komalasari, 2016). 1980’lerin baslarinda Avustralya ve Ingiltere gibi pek ¢ok
gelismis iilkede 6grencilerin fen bilimlerine karsi ilgi ve motivasyonlarinin azaldig
gozlemlenmistir (Wilkinson, 1999). Egitim diinyas1 bir arayisa yonelmistir ve bu tiir
arayiglar, baglam (yasam) temelli derslerin 6nemli olduguna dair baglangi¢ olmustur.
Baglam temelli yaklasim farkli iilkelerde program gelistirme ve proje ¢aligmalari olarak
farkli sekillerde uygulanmistir. Diinya capinda yapilan c¢alismalar yontemin etkisini
desteklese de 6gretim programlara entegrasyonu 2000’11 yillar1 bulmustur. SE modeli ise
yapilandirmacit kuramin ilkeleri iizerine temellendirilmis, bes asamadan olusan bir
modeldir. Bu asamalar Giris (Engagement), Kesif (Exploration), Agiklama
(Explanation), Genisletme (Elaboration) ve Degerlendirme (Evalution)’dir. Bu agamalar
Ogretmene uygulama yapmasi ve fikir vermesi a¢isindan énemlidir fakat yapilandirmaci
6grenme kuraminin dogasindaki esneklikten dolay1 asamalar, birbirine siki sikiya bagli,
ayrilmaz ve degisemez degildir (Senemoglu, 2009). SE modeli; Bybee tarafindan 3E
O6grenme halkasinin genigletilmesi ile olusturulmus, uzmanlar tarafindan Ggretim
programlarina yansitilmistir. SE modeli esnek olmasi ve 6grencilerin ihtiyaglarina cevap
vermesi agisindan ilkogretim ve liselerde etkin sekilde uygulanabilir (Wilder ve
Shuttleworth, 2005). SE modeli ile ilgili egitim arastirmalari, modelin 6grenci basarilarin
ve fene yonelik tutumlarini olumlu yonde degistirdigine dair bulgular sunmaktadirlar
(Bayar, 2005; Kor, 2006; Saglam, 2006). Bu noktada 5E modeli ile desteklenen baglam
temelli 6gretim yontemi kullanilarak gergeklestirilecek fen bilimleri dersinin, 6grencilere
erken yasta ve anlamli 6grenmeler saglamasi agisindan 6nemli oldugu, nitekim yapilacak
¢alismanin alan yazina katki saglayacagi diisinilmektedir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Arastirmanin genel amaci; ilkdgretim 4. sinif “Saf Madde ve Karigim” konusunun
ogretiminde SE modeli ile desteklenen baglam temelli 6gretim yonteminin 6grencilerin
fene yonelik tutumlarina (FYT) ve kavramsal anlamalarina etkisini incelemektir. Bu
genel amag dogrultusunda arastirmanin denenceleri ise su sekilde belirlenmistir;

1- Deney ve Kontrol grubunun fene ydnelik tutum 6lgegi (FYTO) 6n test puanlari
arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik vardir.

2- Deney ve kontrol grubunun FYTO son test puanlari arasinda istatiksel olarak
anlamli bir farklilik vardir.

3- Deney grubunun FYTO &n test puanlari ile son test puanlari arasinda istatiksel
olarak anlamli bir farklilik vardir.
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4- Deney ve Kontrol grubunun kavramsal anlamalarinda istatiksel olarak anlaml
bir farklilik vardir.

1.2. Arastirmanin Onemi

Giintimiiziin teknoloji diinyas1 olmas1 fen egitiminin 6nemini ortaya koymaktadir. Bilim
ve teknolojideki hizli degisim ve gelisimden dolayi, bireylerin ¢evresinde meydana gelen
olaylar1 algilayabilmesi icin fen okur-yazar1 olarak yetismesi olduk¢a oOnemlidir.
Diinyadaki teknoloji yarisinin gerisinde kalmamak i¢in yeni neslin; fen-teknoloji okur-
yazar1 ve bilimsel okur-yazar bireyler olarak yetistirilmesine fen derslerine ihtiyag
duyulmaktadir (Yigit, Devecioglu ve Ayvaci, 2002).

Her bireyi bilimsel agidan okur-yazar hale getirmek ve bilim adami olmay1 isteyenlere
destek olmak amaci ile Amerika’da 1960'larin miifredat reformlari baslanus ve ingiltere
gibi diger bati iilkelerine yayilmistir (Ayas ve diger., 2010). Fen bilimleri kavramlari
giinliik yasamdaki olaylarla, araglarla, hayatimizi kolaylastiran teknoloji ile i¢ i¢edir. Fen
derslerinin  6grencilere hakki ile Ogretilmesi ve Ogretilenlerin giinlik yasamla
iligkilendirilip kullanilmasi tilkemizin, neslimizin gelecegi igin hayati 6nem tagimaktadir.
Giincellenen programlar g¢ergevesinde lilkemizde son yillarda 6grencilerin kavramsal
anlamalarini arttirmaya ve fen kavramlarinin giinlikk hayata transfer diizeylerini
belirlemeye yonelik calismalar yapilmaktadir. Ogrencinin ¢ogu soyut olan fen konularin
anlamlandirmas i¢in, kavramlarla giinliik hayat arasinda iliski kurmasi gerekmektedir.
Fen kavramlarinin giinliik yasama taginmasinda ve pratik bir sekilde kullanilabilmesinde
baglam temelli 6gretim yontemi uygulayicilara genis imkanlar sunmaktadir (Yildirim ve
Giiltekin, 2017).

Egitim 6gretim siirecinin saglikli bir sekilde yiiriitilmesinde 6gretim yonteminin segimi
onemlidir. Calismamizda, 6grencilerin ilk defa 4. sinifta karsilasacaklari ve giinliik hayat
baglami kurduklar: takdirde saglam bir temel olusturacaklart “Saf Madde ve Karigim”
konusu se¢ilmistir. Saf madde ve karigim konusunun 5E modeli ile desteklenen baglam
temelli 6gretim yontemi ile yiriitiilmesi, yontemimizin etkisini daha net gormeyi
kolaylagtirabilir. Gergeklestirilen anlamli 6grenmelerin st 6grenme {initelerine temel
oldugu, temeli saglam olan Ogrenmelerin ise sonraki Ogrenmeleri kolaylastirdigi
bilinmektedir. Nitekim &grencilerin baglam temelli 6gretim yontemi ile gergek yasam
bilgisi kazanmalari, soyut olan konulari somutlastirarak 0grenmeleri 6nemlidir. 5E
modeli ile desteklenen baglam temelli 6gretim yonteminin O6grencilerin kavramsal
anlamalarinda ve fene yonelik tutumlarinda etkili olacagi disliniilmektedir.
Calismamizda kullanilan 6gretim yonteminin bilissel siire¢ becerilerinin ve alt becerilerin
kullanilmasina imkén saglayacag diisliniilmektedir. Calismamizin Milli Egitim’de gorev
yapan Ogretmenlere, fen egitimi alaninda arastirma yapan egitimci, akademisyen ve
O0gretmen adaylarina katkida bulunmasi acisindan 6nemli ve faydali olacag:
disliniilmektedir.

2. YONTEM

Bu boliimde ¢alismada kullanilan aragtirmanin modeli, ¢aligma grubu, veri toplama
teknikleri ve verilerin analizi hakkinda bilgi verilmistir.
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2.1. Arastirma Modeli

Bu ¢alismada karma arastirma deseni benimsenmistir. Karma aragtirma deseninde nicel
ve nitel veriler toplandiktan sonra veriler ayr1 ayri analiz edilmektedir ve sonuglar elde
edilen bulgularin yorumu asamasinda biitiinlestirilmektedir (Hanson, Creswell, Plano
Clark, Petska ve Creswell, 2005). Bu calismanin bagimsiz degiskeni SE modeli ile
desteklenen baglam temelli 6gretim yontemi, bagimli degiskenleri ise fene yonelik tutum
ve kavramsal anlamadir. Bu calismada bagimsiz degiskenin kavramsal anlamaya etkisini
belirlemek icin deney Oncesi duragan grup karsilastirmasi modeli kullanilmistir.
Ogrenciler “Saf Madde ve Karisim” konusunu ilk defa 4. sinifta gorecekleri icin &n testte
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bu konuyla ilgili kavramsal anlamalarinin 6énemli
oranda farklilasmayacagi varsayilmistir. Bu nedenle deney ve kontrol grubu
6grencilerinin bu konuyla ilgili kavramsal anlamalarini belirlemenin bu g¢alisma igin
anlamli olmayacag diisiiniilmiistiir. On testte gruplar arasinda &nemli bir fark yoksa
gruplarin son test puanlarina bakilarak yorumlamalar yapilir (Karasar, 2014). Bu
gerekceyle bagimsiz degiskenin kavramsal anlamaya etkisini belirlemek i¢in deney
oncesi duragan grup karsilastirmast modeli kullanilmigtir. Creswell’e (2013) gore “Bu
model deneysel islem uygulandiktan sonra kullanilir. Deneysel islem sonrasinda,
arastirmaci karsilagtirma yapmak i¢in bir grup secer ve deney grubu ile karsilastirma
grubuna son test uygular.” (s.172).

Bagimsiz degiskenin fene yonelik tutuma etkisini belirlemek i¢in ise yari- deneysel 6n
test son test kontrol gruplu model kullanilmistir. Yari- deneysel on test son test kontrol
gruplu model, bagimsiz degiskenin bagimli degisken iizerindeki etkisini arastirmada,
aragtirmaciya neden sonu¢ hakkinda giiclii yorum imkani saglar. Davranis bilimlerinde
yaygin olarak kullanilan bu model arastirmaciya istatiksel olarak da gii¢ katan bir
modeldir (Biiyiikoztiirk 2007, Campbell ve Stanley, 1966). Bu modelde deney ve kontrol
grubu rastgele olusturulur, her iki gruba on test ve son test uygulanir fakat deneysel islem
sadece deney grubuna uygulanir (Creswell, 2013). Arastirmanin nitel boliimiinde, nicel
uygulamalar ile elde edilen bulgularin derinlemesine anlagilmasi amaci ile yari
yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilmigtir. Bu ¢aligmada kullanilan SE modeli ile
desteklenen baglam temelli 6gretim yonteminin dgrencilerin fene yonelik tutumlarina
etkisini ve arasgtirmada kullanilan Ogretim yoOnteminin kavramsal anlamaya etkisini
belirlemeye yonelik olarak deney grubu iginden rastgele secilen 10 &grenci ile yart
yapilandirilmis goriisme gerceklestirilmigtir. Gorlisme (miilakat), sozIii iletisim kanaliyla
veri toplama (sorusturma, sorgulama) teknigidir (Karasar, 2014).

2.2. Arastirmanin Cahsma Grubu

Aragtirmamizin ¢alisma grubu, 2016- 2017 akademik yilinda Gaziantep ili Sahinbey
ilgesinde bulunan bir devlet okulunun 4. sinifina devam eden ve yas ortalamasi 10 olan
43 ogrenciden olugsmaktadir. Calismada deney ve kontrol grubu s6z konusu devlet
okulundaki dordiincii siniflar igerisinden rastgele secilmis olup A subesi deney, B subesi
ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin FYTO 6n test
puanlar1 arasinda, Bagimsiz gruplar t testi analiz sonuglarina gore anlamli bir farklilik
(Bakiniz Tablo 1.) tespit edilmemistir. Farkliligin olmamasi FYT agisindan gruplarin
denkligi hakkinda bilgi vermesi bakimindan son derece 6nem arz etmektedir.
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2.3. Veri Toplama Araclari ve Uygulamalari

Bu aragtirmada veri toplamak amactyla “Alternatif Olgme Araglar”, “Fene Yonelik

Tutum Olgegi” kullanilmis ve deney grubundaki dgrencilerle miilakat yapilmistir.

2.3.1.Alternatif Ol¢cme Araclar1 (AOA)

Alternatif degerlendirme; hem degerlendirme siireclerine isaret eder hem de otantik
degerlendirme yapilan 6grenmelerin gercek hayat durumlarina transfer becerilerini
degerlendirmeyi saglar (Bigak, 2008).

2.3.1.1. Kelime fliskilendirme Testi (KiT)

Bahar’a (2006) gore 6grenci bu teknikte, “Belirli bir siire igerisinde (¢ogunlukla 30
saniye) herhangi bir konu ile ilgili verilen bir anahtar kavramin ¢agrigtirdig1 kelimeleri
cevap olarak verir” (s.68). KIT 6grencilerin “Saf Madde” ve “Karisim” uyarici kelimeleri
ile iligkilendirdikleri toplam farkli cevap kelime sayisini belirlemek amaci ile deney ve
kontrol grubuna uygulanmustir.

2.3.1.2. Tanilayic1 Dallanms Aga¢ (TDA)

Belli bir konuda &grencinin neler 6grendigini ve neleri 6grenemedigini belirlemek igin
kullanilan tekniklerden biridir. Bu teknikte, temelden ayrintiya giden bir siraya gore
dogru ve yanlig ifadeler segilerek 6grenciden dogru se¢imi yapmasi istenir. Bdylece,
sekiz veya on alt1 se¢imlik ifadeler listesi ile sonlanan bir dallannmis aga¢ olusturulur
(MEB, 2014). TDA o6grencilerin “Saf Madde ve Karisim” konusundaki kavramsal
anlamalarini tespit etmek amaci ile deney ve kontrol grubu 6grencilerine son test olarak
uygulanmuistir.

2.3.1.3. Yapilandirilmus Grid

Yapilandirilmig grid; kavram yanilgilarini ortaya koymasi, biligsel yapidaki eksiklikleri
veya sikintilari agiga ¢ikarmasi, anlamli 6grenme saglamasi ve bu 6grenmeleri 6lgmeye
imkan vermesi bakimindan 6nemli bir 6lgme degerlendirme aracidir (Bahar, 2006).
Ogrencilerin “Karisimlarin Ayristirlmas1” konusundaki kavramsal anlamalarim tespit
etmek amaci ile deney ve kontrol grubu 6grencilerine son test olarak uygulanmustir.

2.3.2. Fene Yonelik Tutum Ol¢egi (FYTO)

Arastirmada Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine karsi tutumlarini belirlemek {izere
kullanilan 6lgek her bir madde igin “Tamamen Katiliyorum, Katiliyorum, Kararsizim,
Katilmiyorum, Hi¢ Katilmiyorum” segeneklerini igeren 15 maddelik bir tutum 6lgegidir.
Secenekler 1 ve 5 puan arasinda degerlendirilmistir. Olgek ilk olarak Geban, Ertepinar,
Yilmaz, Altin ve Sahbaz (1994) tarafindan gelistirilmistir. Geban ve diger. (1994)
tarafindan 6lgegin giivenirlik katsayisi 0,83 olarak hesaplanmistir. Ayni 6l¢ek Giines
(2006), Ozyilmaz Akamca (2003) tarafindan kullamlmuis ve giivenirlik katsayis1 Giines
(2006) tarafindan 0.85, Ozyillmaz Akamca (2003) tarafindan 0.74 olarak hesaplanmustir.
Bu calismada ise Olgek 43 Ogrenciye uygulanmis, giivenirlik katsayist 0.82 olarak
hesaplanmstir. FYTO deney ve kontrol grubu dgrencilerine 6n test ve son test olarak
uygulanmuistir.
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2.3.3. Miilakat (Goriisme)

Gorilisme (miilakat), sozli iletisim kanaliyla veri toplama (sorusturma, sorgulama)
teknigidir (Karasar, 2014). Bu caligmada Fen Bilimleri dersinde kullanilan SE modeli ile
desteklenen baglam temelli 6gretim yonteminin &grencilerin fene yonelik tutumlarina
etkisini ve aragtirmada kullamilan Ogretim yOnteminin Ogrencilere yansimalarini
belirlemeye yonelik olarak deney grubundan 10 6grenci ile yari-yapilandirilmis goriisme
gerceklestirilmistir.

2.3.4. Gozlemci Notlan

Arastirmada, aragtirmaci kullanilan dgretim yontemlerinin sinif ortamina yansimalarini
belirlemek amaci ile uygulama esnasinda karsilastigi kisisel gézlemlerini not almistir.

Arastirmada deney ve kontrol grubu 6grencilerine islem oncesinde Fen Bilimlerine
Yénelik Tutum Olgegi (FYTO) uygulanmistir. Calisma kapsaminda yiiriitiilen derslerde
Deney grubunda SE modeli ile desteklenen baglam temelli O6gretim yontemi ve
etkinlikleri kullanilirken, kontrol grubunda ise smnif 6gretmeni tarafindan kullanilan
aligilagelmis Ogretim yontem ve tekniklerine sadik kalinmistir. Bunun igin simif
Ogretmeni ile gorisiiliip, 6gretmenden fen dersinde kullanageldigi yontemle ilgili bilgi
almmistir ve bu yontem calismada geleneksel yontem olarak ifade edilmistir. Dort
haftalik ders isleme siirecinden sonra son test olarak her iki guruba FYTO ve Alternatif
Olgme Araglar1 (AOA) uygulannustir. Deney grubu 6grencilerinin uygulanan yontemle
ilgili goriiglerini ve fene yonelik tutumlarint belirlemek i¢in ise uygulamanin bitiminden
sonraki hafta deney grubu 6grencileri ile miilakat yapilmistir.

2.4. Veri Analizi

Calismamizda kelime iligkilendirme, anlam ¢6ziimleme, yapilandirilmis grid ve
dallanmis agac gibi dgrencilerin kavramsal anlamalarin tespitinde, alternatif dlgme ve
degerlendirme araglarindan, fene yonelik tutumlarini belirlemek amaci ile de Fene
yonelik tutum olgeginden yararlanilmigtir. Nicel verilerin analizinde farkli grupta yer
alan 6grencilerin 6n ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark olup
olmadigini belirlemek i¢in (Denence 1, 2 ve 4) bagimsiz gruplar t-testi kullanilmistir.
Ayn1 grupta yer alan 6grencilerin 6n ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlaml
diizeyde bir fark olup olmadigimi belirlemek i¢in ise (Denence 3) bagimh gruplar t-testi
kullanilmustir.

Arastirmada nitel verilerin analizinde ise igerik analizi teknigi kullanilmigtir. Yari
yapilandirilmis goriismede Ogrencilerle bireysel olarak goriistilmiis, goriismelerin ses
kaydi alinmigtir ve daha sonra arastirmaci tarafindan ses kayitlarinin yaziya dokimii
yapilmigtir. Nitel veri analizinde gilivenirligi arttirmak icin uzman goriisiine
bagvurulmustur. Uzman ve arastirmaci transkriptleri birlikte inceleyerek bir kod tanim
tablosu olugturmuglar ve analizlerini bu kod tamim tablosuna goére bireysel olarak
tamamlamiglardir. Kodlamalarin karsilastirilmasinda Miles ve Huberman’in (1994)
gelistirdigi glivenirlik formiilii kullanilmistir ve kodlarin giivenirlik katsayist %95 olarak
hesaplanmuistir.
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3. BULGULAR

Bu boliimde SE modeli ile desteklenen baglam temelli 6gretim yonteminin 6grencilerin
fene yonelik tutumlarina ve kavramsal anlamalarmma etkisi ile ilgili bulgulara yer
verilmistir.

3.1. Nicel Verilerden Elde Edilen Bulgular

3.1.1. Denence 1 ve Denence 2’ye Ait Bulgular

Deney ve kontrol grubu égrencilerinin FYTO 6n test son test puanlarina iliskin bagimsiz
gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin FYTO On Test- Son Test Puanlarina Iliskin
Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuglari

Olcek  Olciim N X Ss Sd t P
= + Deney Grubu 21 62.80 6.29
©© 8 Kontrol Grubu 22 6250 7.70 41 14 .88
c v Deney Grubu 21 70.09 347
@ £ KontrolGrubu 22 6568 567 41 309 .04
*p<.05

Tablo 1. incelendiginde 6n testlerin aritmetik ortalamasi deney grubunda 62.80, kontrol
grubunda ise 62.50’dir. Deney ve kontrol gruplarimn FYTO éntest puanlar1 arasinda
anlamli bir farklilik gériillmemistir (p=.88> .05).

Tablo 1. incelendiginde deney ve kontrol grubunun FYTO sontest puanlari arasinda
deney grubu lehine, istatistiki olarak anlamli bir farklilik (p= .04 < .05) tespit edilmistir.
Cilinkii son testte deney grubunun aritmetik ortalamasi 70.09 iken, kontrol grubunun
aritmetik ortalamasi 65.68’dir.

3.1.2. Denence 3’e Ait Bulgular

Tablo 2.
Deney Grubu Ogrencilerinin FYTO On Test- Son Test Puanlarina Iliskin Bagiml
Gruplar t-testi Sonuglar

Olciim N X S Sd t p
On test 21 62.80 6.29

Son test 21 70.09 3.47 20 -4.91 .00*
*p<.05

Tablo 2 incelendiginde FYTO 6n test puanlarinin aritmetik ortalamasi 62.80, son test
puanlarinin aritmetik ortalamasi ise 70.09’dur. Bu ortalamalar arasinda anlamli bir farkin
olup olmadig1 bagimli gruplar t-testi ile analiz edilmis ve p degeri .00 diizeyinde istatiksel
olarak anlamli bulunmustur.
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3.1.3. Denence 4’e Ait Bulgular ve Yorumlar

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kavramsal anlamalarina yonelik yapilandirilmig
grid son test toplam puanlart bagimsiz gruplar t-testi ile analiz edilmis, sonuglar Tablo
3’te sunulmustur.

Tablo 3.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin  Yapilanduilmis Grid Son Test Toplam
Puanlarina lliskin Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuglart

Olgek Olgiim N X Ss Sd t P
s = Deney Grubu 21 2857 2.29

@ & Kontrol Grubu 22 2463 806 41 -309 .03*
*p<.05

Tablo 3. incelendiginde deney grubu &grencilerinin son test aritmetik ortalamast 28.57,
kontrol grubu dgrencilerinin son test aritmetik ortalamasi ise 24.63’tlir. Deney ve kontrol
grubuna ait t degeri — 3.09’dur. Bu degerler deney grubu lehine istatistiksel olarak anlaml
bir fark (p= .03< .05) oldugunu gostermektedir. Bulgular isiginda deney grubu
ogrencilerinin kavramsal anlamalarinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Deney ve kontrol grubu O6grencilerinin kavramsal anlamalarina yonelik tanilayici
dallanmis agag son test toplam puanlari bagimsiz gruplar t-testi ile incelenmis, sonuglar
Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tanilayict Dallanmis Aga¢ Son Test Toplam
Puanlarina ligkin Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuglart
Olcek  Olgiim N X Ss Sd t P
S g Deney Grubu 21 2.76 .62
n s Kontrol Grubu 22 2.09 1.06 22 2.53 .01*
*p<.05

Tablo 4. incelendiginde deney grubu dgrencilerinin son test aritmetik ortalamasit 2.76,
kontrol grubu 6grencilerinin son test aritmetik ortalamasi ise 2.09’dur. Deney ve kontrol
grubuna ait t degeri 2.53’tlir. Bu degerler deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli
bir fark (p= .01< .05) oldugunu gostermektedir. Bulgular 1siginda deney grubu
ogrencilerinin kavramsal anlamalarinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin kavramsal anlamalarmma yonelik anlam
¢oziimleme tablosu (ACT) son test toplam puanlari bagimsiz gruplar t-testi ile
incelenmis, sonuglar Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5.
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Anlam Céziimleme Tablosu Son Test Toplam
Puanlarina lligkin Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuglar

Olcek  Olgiim N X Ss Sd t P

S % Deney Grubu 21 1409 1.22

ZR Kontrol Grubu 22 11.77 3.84 81 2.69 .01*
*p<.05
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Tablo 5. incelendiginde deney grubunun son test aritmetik ortalamasi 14.09, kontrol
grubunun aritmetik ortalamasi ise 11.77°dir. Deney ve kontrol grubuna ait t degeri
2.69’dur. Bu degerler deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark
(p= .01< .05) oldugunu gostermektedir. Bulgular 1s1ginda deney grubu &grencilerinin
kavramsal anlamalarinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

3.2. Nitel Verilerden Elde Edilen Bulgular

3.2.1. KiT ile Elde Edilen Bulgular

Deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin Kelime Iliskilendirme Testi’ ne (KIT)
verdikleri cevaplar incelenmis, uyarici kelimeye verilen farkli yanit kelime sayilar1 Tablo
6’da verilmistir.

Tablo 6.
Deney ve Kontro! Grubu Ogrencilerinin KIT Son Test Uyarict Kelimeye Verdikleri
Toplam Farkli Cevap Kelime Sayisi

Son Test
Uyarici Kelime Deney grubu Kontrol grubu
Saf Madde 51 42
Karisim 78 62
Toplam 129 104

Tablo 6’da goriildiigii gibi, deney grubu o6grencileri uyarici kelimeleri toplam 129,
kontrol grubu 6grencileri ise uyarict kelimeleri, toplam 104 farkli cevap kelime ile
iliskilendirmiglerdir. Saf madde ve karisim uyarici kelimelerine iliskin iretilen farkli
cevap kelime sayist deney grubunda belirgin sekilde fazladir.

3.2.1. Miilakattan Elde Edilen Bulgular

Deney grubu 6grencilerinden toplanan veriler i¢erik analizi ile analiz edilmistir. Goriisme
kayitlar1 yaziya dokiilerek dikkatlice okunmus ve 6grenci ifadelerinden benzer 6zellik
gosterenler ayn1 kategoriye dahil edilmistir. Bu sekilde “biligsel ve duyussal” olmak
iizere iki ana kategori belirlenmistir. Kod tanim tablosu ekte (Bakimiz Ek.1) yer
verilmistir. Analiz sonucunda elde edilen bulgular Tablo 7°de sunulmustur. Ogrencilerin
kimligini gizlemek amaci ile 6grencilere numara verilmistir (01, O2 gibi).
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Tablo 7.
Kod Analiz Tablosu
Goriisler Kategori ve Kodlar
Ol(kiz) O2erkek) O3(kiz) Od(erkek)  O5(kiz)

Deney Grubu Biligsel Duyussal Duyussal Duyussal Duyussal
Ogrencilerin (diistinme) (Giizel, mutlu) (giizel, (Eglenceli, (Glizel,
Uygulamadan Duyussal eglenceli, giizel, heyecanli)
Sonra Fene Yonelik  (Gizel Mutlu) heyecarllh.,
Diigiince ve merak, seving, iyi)

- . seving, Biligsel
Goriisleri heyecan) (merak)
Deney Grubu Eglenceli Katki Giizel Deneyli Eglenceli
(")grencilerinin Ogrenme Kolaylik thkl Heyecanl Gizel
Gerceklestirdigimiz istegi Giizel _ Iyi Eglenceli Katki
Uygulamalara (merakli, Deneyli . Katki Kolaylik
Yénelik Diisiince ve diisiinme) Eglenceli Kolaylik

e . Katki
Goriisleri Kolaylik
Goriisler O6(kiz)  O7(kiz)  O8(erkek) O9(kiz)  O10(erkek)
Deney Grubu Duyussal Duyussal Bilissel Duyussal Duyussal
(")grencilerin (Eglenceli, (seving, (Diistince, (glizel, seving, (Eglenceli
Uygulamadan merakli, heyecan, zorluk)  mutluluk, iyi) giizel, mutlu),
Sonra Fene Yénelik heyecanli) zorluk) Duyuss_al Biligsel
Diisiince ve (Sevai, (meraklr)

e . heyecan,
Goriisleri mutlu)
Deney Grubu Eglenceli Giizel Giizel Giizel Eglenceli
(")grencilerinin Katki Katki Katki Katki Ogrenme
Gergeklestirdigimiz Kolaylik Kolaylik Kolaylik Kolaylik Istegi
Uygulamalara (II‘DAerak:Q
Yénelik Diisiince ve Igztekyl !
Goriisleri Kolaylik

4. TARTISMA ve SONUC

Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin FYTO 6n test puanlari incelendiginde tutumlar
arasinda istatistiksel agidan anlamli bir farklilik goriilmemistir. Bu bulgu, bu arastirmanin
birinci denencesini desteklememektedir. Ancak bu bulgu FYT agisindan deney ve kontrol
grubunun es oldugunu gdstermesi bakimindan énemlidir. Deney ve kontrol grubunda
kullanilan 6gretim yontemlerinin FYT iizerine etkisini daha net bir bigimde gozlemeye
imkan sunacagi diisiiniilmektedir. Arastirmamizla ilgili olarak Giines Kog¢ (2013) S5E
modeli ile desteklenen baglam temelli Ggretim yonteminin 151k tnitesinde 6grenci
tutumlarma etkisini aragtirmis 6grencilerin Fen Bilimlerine Yonelik tutum on test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik gérememistir. Deney grubu ve kontrol grubu
ogrencilerinin Fen Bilimleri dersini, kullanilagelen 6gretim yontemine dayal1 olarak ayni
sekilde isledikleri igin, gruplarm &n test FYTO puanlar1 arasinda fark olmadig1 sonucu
cikarilabilir. Unal (2008), madde-1s1 konusunun &gretiminde baglam temelli 6gretim
yontemini kullanmis, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Fen Bilimleri dersine yonelik
tutum On test puanlarinda anlamli bir farklilik bulamamuigtr.
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Bu caligmaya katilan deney ve kontrol grubu dgrencilerinin FYTO son test puanlari
incelendiginde deney grubu lehine gruplar arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik
gdzlenmistir. Ayrica deney grubu 6grencilerinin FYTO &n test-son test puanlari arasinda
anlamli farklilik gézlenmistir. Bu bulgular bu arastirmanin ikinei ve tigiincii denencesini
desteklemektedir. Bulgular 1g1g1nda literatiir incelendiginde ¢alismamizin bu bulgularina
benzer olarak, baglam temelli 6gretim yontemi ile gergeklestirilen derslerin; Gilines Kog
(2013) Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlari, Cam (2008) ve Giirsoy Koéroglu (2011)
biyoloji dersine yonelik tutumlar1, Demircioglu (2008), Ingram (2003), Sunar (2013) ve
Ulusoy (2013) kimya dersine yonelik tutumlari, Hirga (2012) ve Pesman (2012),
Tekbiyik (2010), Yayla (2010), fizik dersine yonelik tutumlari, Elmas (2012)’da ¢evreye
kars1 tutumlar1 olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmistir. Bu bulgumuzla 6rtiismeyen
aragtirma bulgular1 da s6z konusudur. Ornegin; Sar1 (2010), Fen Bilimlerine yonelik
6grenci tutumlarinda baglam temelli 6gretim yonteminin istatiksel olarak anlamli bir
etkisinin olmadigim belirtirken, Kutu (2011) ve Baran (2013) baglam temelli 6gretim
yonteminin kimya 6gretiminde tutumlar1 gelistirmeye yonelik bir etkisinin olmadigini
belirtmiglerdir.

Bu c¢alismada deney ve kontrol grubu O&grencilerinin kavramsal anlamalari
karsilastirldiginda Alternatif Olgme ve Degerlendirme araglarimin tiimii i¢in deney grubu
lehine istatistiksel olarak anlamli farklilik gézlenmistir. Bu bulgu bu arastirmanin
dordiincii denencesini desteklemektedir. Can (2016), 1s1 ve sicaklik konusunun
Ogretiminde baglam temelli dgretim yonteminin dgrencilerin kavramsal anlamalarina
etkisini aragtirmistir. Caligmamizla benzer sekilde Ogrencilerin kavramsal anlama
diizeylerinin gelistigi sonucuna ulagmistir. Ayni sekilde Kara (2016), Ramsden (1977),
Yildirim ve Giltekin (2017) yaptiklari ¢alismada Fen ve Teknoloji dersinde kullanilan
baglam temelli etkinliklerin 6grencilerin kavramsal anlamalarina katki sagladigini
belirtmiglerdir. Acar ve Yaman (2011), Cam (2008) biyoloji 6gretiminde kullanilan
baglam temelli O6gretim ydnteminin Ogrencilerin basarilarimi arttirdigi  sonucuna
ulagmuglardir. Aktas (2013), Demircioglu (2008), Ingram (2003), ilhan (2010), Tekbiyik
ve Akdeniz (2010), Kutu (2011), kimya 6gretiminde baglam temelli 6gretim yonteminin
ogrencilerin 6grenmelerini arttirdigini tespit etmislerdir. Akpinar (2012), Ceki¢ ve
Toroslu (2011), Tekbiyik (2010), Ultay (2013) fizik konularinin 6grenilmesinde baglam
temelli 6gretimin S&grencilerin basarilarii  arttirdigt belirlemislerdir. Bu sonuglar
calismamizin bulgularryla rtiismektedir. Ayrica KiT ile elde edilen bulgulara gore, “Saf
Madde” ve “Karisim” uyarici kelimelerine iligkin iiretilen farkli cevap kelime sayisi
deney grubunda belirgin sekilde fazladir. Bu bulgu deney grubundaki 6grencilerin giiglii
kavramsal anlamalarmma dayali olarak daha zengin ve giliclii bir bilgi yapisi
gelistirdiklerinin gdstergesi olarak yorumlanabilir (Bahar, Johnstone ve Sutcliffe, 1999).

Deney grubu ile yapilan goriigmelerden elde edilen nitel bulgulara dayali olarak (Bakiniz
Tablo 7.) 5E modeli ile desteklenen baglam temelli 6gretim yonteminin 6grencilerin
bilissel ve duyussal Ogrenme alanlarina katki sagladigini sdyleyebiliriz. Ayrica
arastirmacinin gozlem notlarina gore kontrol grubu 6grencilerinin, derslere hazirliksiz
olarak geldikleri, kayda deger bir sekilde ilgi gdstermedikleri ve derslerde isteksiz
olduklari, verilen ddev ve gorevleri eksik olarak yaptiklari ifade edilmistir. Deney grubu
Ogrencilerinin uygulamalar esnasinda eglenceli ve bir o kadar da istekli olduklari,
derslere hazirlikli olarak geldikleri, ders esnasinda yapilan deney ve uygulamalari
ogrencilerin evde istekli olarak tekrar ettiklerini gdzlenmistir. Bu bulgular ilgili
calismalarla uyumluluk gostermektedir. Ornegin Ramsden (1997), calismasinda baglam
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temelli yaklasim ile yiiriitilen derslerin daha eglenceli bulundugunu, Yayla (2010)
baglamlar iceren dersleri 6grencilerin eglenceli buldugunu Kim, Yoon, Ji ve Song (2012)
baglamlarin fen 6grenmeye karsi olumlu tutum gelistirmeye katki sagladigini, tespit
etmiglerdir. Calismamizla benzer olarak Yildirim ve Giiltekin (2017), baglamsal
etkinliklerle islenen dersleri 6grencilerin ilging, eglenceli ve giizel buldugu, Unal (2008)
baglam temelli Ogretim yonteminin 6grenmede kolaylik sagladigi, ilhan (2010)
baglamlarin 6grenme ortamina katki sagladigi sonuclara ulagsmislardir.

Bu arastirmanin bulgularma goére SE modeli ile desteklenen baglam temelli 6gretim
yontemi dgrencilerin kavramsal anlamalarini arttirmada ve fene yonelik olumlu tutum
gelistirmelerinde etkilidir. Egitimde, edinilen veya sunulan bilgilerin 6grenen tarafindan
oziimsenebilmesi i¢in o bilginin siirekli kullanmasi ve bir ihtiyact karsilamasi dnemlidir.
Bu baglamda 6grencilerin dersleri eglenceli, giizel, katki ve kolaylik saglayici bulmasi;
6grendigi bilgileri giinliik hayat ile kolay iliskilendirmesine ve derslere istekli gelmesine
katkida bulunabilir.

Aragtirmada elde edilen bulgular 1s18inda gelistirilen bazi 6neriler;

* Fen Bilimleri dersinde 0gretmenlerin, ogrencilerin giinlik yasam ile
iligkilendirebilecekleri ger¢ek yasam baglamlarina ve etkinliklerine yer vermeleri,
ogrencilerin Fen Bilimleri derslerini kolay anlamlandirmalarina ve bu dersi gerekli
bulmalarina yardimc1 olabilir.

+ Ogrencilerin kavramsal anlamalarinin giiclenmesi icin SE modeli ile desteklenen
baglam temelli 6gretim yontemini kullanmanin, geleneksel yonteme kiyasla daha etkili
oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla, ilkokul Fen Bilimleri dersinde 6grenilen konularin
giinliik yasamda ne ise yarayacagina, fen dersi igeriginin sosyo-kiiltiirel baglamlarla nasil
iliskilendirilebilecegine yonelik sinif §gretmenlerine hizmet ici egitimler diizenlenebilir.

 Arastirmaci gozlemlerine gére SE modeli ile desteklenen baglam temelli 6gretim
yonteminin kullanildigt deney grubunda, 6grencilerin dersi eglenceli, giizel bulduklari ve
derslere istekli katildiklar1 tespit edilmistir. Deney grubu 68rencileri ile yapilan goriisme
bulgulari da s6z konusu yontemin kullanildigi derslerin 6grencilerin 6grenmesine katki
ve kolaylik sagladigini desteklemektedir. Dolayisi ile bu ydntemin yayginlastirilmasi
ogrencilerin fen derslerine yonelik motivasyon ve tutumlarinin iyilesmesine katki
saglayabilir.

» Baglamlar kullanilarak gerceklestirilen Fen Bilimleri dersi konulari; gazete haberi,
hikdye, giinliik yasam durumlart gibi baglamlarla somutlagtirildiginda anlamaya ve
bilginin yapilandirilmasina katki saglamaktadir. Bu sebeplerden dolayr Milli Egitim
Bakanlig1 ve ¢esitli yayinevleri tarafindan Fen Bilimleri dersinde, SE modeli ile
desteklenen baglam temelli 6gretim yontemine yonelik gesitli hikayeler, gorseller, gazete
haberleri, videolar, animasyonlar, oyunlar olusturulup ders kitaplarina veya derslere dahil
edilebilir ve 6grencilerin bu kaynaklara kolayca ulagsmalar1 saglanabilir.
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EKLER

EK.1. Kod Tanim Tablosu

1- Deney Grubu Ogrencilerin Uygulamadan Sonra Fene Yonelik Diisiince ve
Goriisleri

1.1 Bilissel Diistinmek, odaklanmak, diisiinceli, diisiince, merak, merak
sardirmak, merakli, zorluk, biraz zorluk,
1.2 Duyussal Gizel, giizel hissediyorum, ¢ok giizel, giizel bir ders, seving,

sevgi, cok heyecanli, heyecanl, iyi hissediyorum, iyi bir ders,

mutlu oluyorum, mutlu, eglenceli oluyorum, eglenceli, merakli
2- Deney Grubu Ogrencilerinin Gerceklestirdigimiz Uygulamalara Yonelik
Diisiince ve Goriisleri

2.1 Eglenceli Cok eglenceli.

2.20grenme istegi Ogrenme istegi uyandiriyor.

2.3 Deney Cok deney var, bircok sey yaptik, deneyli, deneyler yaptik.
2.4 Kolay Kolay, kolaylik sagladi.

2.5 Katki Cok sey 6grendik, ¢cok katki sagladi.

2.6. Heyecanli Cok heyecanli, heyecan verici.
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EXTENDED ABSTRACT

1. Introduction

The technology and therefore the physical sciences make a big contribution to the
development of the countries, society and the individual. This significant relationship
between the technology and science needs a qualified science education in schools (Ayas,
Ozmen and Calik, 2010). In the light of international developments, in the year of 2004,
curriculums are renewed and within the scope of the constructivist approach theory, these
plans were developed and brought into force. The perspective of "learning by
lecturing/listening” that is used with new science curriculum gave its place to the
perspective of "learning by questioning/searching” (MEB, 2014).

Science concepts are concentric with everyday life events, tools and the technology that
facilitates our lives. Teaching science courses to the students accurately and using the
teachings by correlating with daily life is vital for the future of our generation. 5E
instructional model that is widely used in the Constructivist Approach, started to be
reflected to the education programs in 2004. Students should make a correlation between
the science concepts and daily life in order to make sense of the science topics the most
of which are abstract. Context-based instruction method provides vast opportunity to
practitioners in transferring the science concepts to everyday life and using them
practically (Yildirim and Giiltekin, 2017).

The purpose of this research is to investigate the impact of the context-based instruction
method that is supported by 5E model in conceptual understanding of the students and
their attitude towards science by instructing "Pure Substances and Mixture" class for 4th
grade primary school. In accordance with this general objective, research hypotheses are
identified as follows:

1- There is a statistically significant difference between the pre-test scores of the
FTYO in the experiment and control group.

2- There is a statistically significant difference between the pre-test scores and the
post-test scores of the experiment group.

3- There is a statistically significant difference between the pre-test scores and
post-test scores of the control group.

4-  There is a statistically significant difference in the conceptual understandings of
the experiment and control group.

It is thought that the teaching method used in our work will enable the use of cognitive
process skills and subordinate skills. It is thought that our work is important and useful
for the teachers who work in the Ministry of National Education to contribute to the
educators, academicians and teacher candidates who research in the field of science
education.

2. Method

In this study, mixed research design has been adopted. The independent variable of this
study is the context-based teaching method supported by the 5E model, the dependent
variables are the attitude toward the science, the conceptual understanding and the
persistence of the information. In this study, semi-experimental pre-test and post-test
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control group models were used to determine the attitude towards the science. In this
model, experiment and control group are created randomly, pre-test and post-test are
applied to both of the groups, however, experimental process is applied only to the
experiment group (Creswell, 2013).

It is assumed that in the preliminary test the experiment and control group pupils'
conceptual understandings of the topic "Pure Substances and Mixtures” will not
significantly differ from each other because they will learn the topic in the 4th grade class
for the first time. For this reason, it is thought that it would not be meaningful for this
study to determine the conceptual understanding of the students about this topic for the
experiment and control group students. If there is no significant difference between the
groups in the pre-test, interpretations are made based on the final test scores of the groups
(Karasar, 2014). For this reason, the stationary group comparison model was used before
experiment to determine the effect of the independent variable on the conceptual
meaning. Acording to Creswell (2013) “this model is used after the experimental process
has been applied. After the experimental procedure, the researcher selects a group to
perform the comparison and applies the post-test to the comparison group and the
experimental group” (p.172).

The study group of our research consists of 43 students at an average age of 10 who
attended to the 4th grade of a state school located in the Sahinbey district of Gaziantep
province in the 2016-2017 academic year. In the study, experiment and control group
were selected randomly and A section class is determined to be as a experiment group
and B section class was determined to be as a control group.

In our study, alternative measurement and evaluation tools were used in determining the
conceptual understandings of the students and attitude scale towards science was also
used with the aim of determining attitudes towards science scale. In the study, the
students in the experiment and control groups were applied to the Attitude Towards
Science Scale (ATSS-FYTOQ) before the process. Within the scope of the study, context-
based teaching methods and activities supported by the 5E model were used in the
experiment group, whereas traditional teaching methods and activities were used in the
control group. As a final test after four weeks of course processing, FYTO and
Alternative Measurement Instruments (AMI-AOA) were applied to both of the groups to
determine the conceptual understanding of the students. The students of the experiment
group were interviewed a week after the end of the practice in order to determine the
opinions of the students on the applied method.

In the analysis of the quantitative data, dependent group t-test was used to determine
whether there was a significant difference between pre-test and post-test score averages
of the students in the same group. Independent groups t-test was used to determine
whether there was a significant difference between pre-test and post-test score averages
of the students in different groups.

In the analysis of qualitative data, content analysis technique was used. The students were
interviewed individually on semi-structured interviews, interviews were recorded, and
then voice records were written by the researcher. The expert and the researcher
completed the interview analysis individually according to this code definition table (See
Ek.1.).
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3. Findings, Discussion and Results

There was no statistically significant difference in the attitudes of students in the
experiment and control groups when the pre-test Attitude Towards Science Scale (ATSS-
FYTO) scores were examined. As the experiment group and the control group students
maintained the science lessons, based on the same teaching method used, it can be
concluded that there is no difference between the pre-test FTYO scores of the groups.

Averages of the conceptual understanding points of the Alternative Assessment and
Evaluation of the experiment and control group students participating in the research
were examined and the conceptual understanding of the students belonging to the
experiment group using the context-based teaching method supported by the 5E model
was found to be statistically significant. Findings indicate that the conceptual
understandings of the students in the experiment group are higher. In this case,
applications implemented using the context-based teaching method supported by the 5E
model in the science course; it can be said that it contributes more to the conceptual
understanding than the practices applied using traditional teaching methods.

Based on the findings analyzed by the interviews with the experiment group, it is
observed that the context based teaching method supported by the 5E model contributes
to the cognitive and affective learning areas of the students. These findings are consistent
with relevant studies. For example, Ramsden (1997) found that courses based on context-
based approach were found to be more entertaining, Yayla (2010) found that the courses
including contexts were found to be entertaining and Kim, Yoon, Ji and Song (2012)
found that the contexts contributed positively to developing positive attitudes toward
science learning. As a result of the research, the context-based teaching method supported
by the 5E model is effective in increasing the conceptual understanding of the students
and in developing positive attitudes towards the science. In this context, students find the
lessons entertaining, nice, contributing and facilitating; it can contribute to making it
easier to correlate the information learned to daily life and to be willing to attend classes.

Some suggestions developed in the light of the results obtained in the research;

* In the science classroom, teachers' giving the real life contexts and activities that
students can associate with everyday life can help students easily understand the science
course and find it necessary.

« It is observed that using the context-based teaching method supported by the 5E model
to strengthen the students' conceptual understanding is more effective than the traditional
method. Therefore, teachers can be informed about what they will learn in daily life, what
they serve for and where they will be used. In this context, in-service trainings can be
arranged.

* According to the researcher observation, in the experiment group supported with
context-based teaching according to the 5E model method, students found lessons
entertaining, nice and willing to participate in the classes. Interviews done with the
students also reveal that the classes support and facilitate students. Therefore, the
dissemination of this method may also contribute to the motivation and attitudes of the
students.
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