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OZET

Bu aragtirma, 6gretmenlerin bireysellestirilmis egitim programlarinda bilisim teknolojileri kullammina yonelik
tutumlart saptanmay1 amaglamaktadir. Aragtirma deseni olarak kontrol gruplu 6n-test son-test model
kullamlmugtir. Ankara ilindeki Etimesgut, Altindag, Yenimahalle, Kecidren ve Ayas ilcelerindeki devlet
okullarmda gorev yapan deney grubu 51, kontrol grubu 51 Sgretmenden olusmaktadir. Ogretmenlerin
teknolojik tutumlar belirlemek igin deney ve kontrol grubuna Ankara ARGE (2016) tarafindan gelistirilen
Teknolojik Tutum Olgegi (Milli Egitim Bakanhg [MEB], 2016) 6n test ve son test olarak uygulanmustir.
Verilerin analizinde parametrik testlerden bagimsiz 6reklemler igin t-testi teknigi ve iligkili reklemler igin t-
testi teknigi kullamlmustir. Arastirma sonucunda deney grubu Braga/Portekiz’de bireysel egitim
programlarinda bilisim destegi egitimi almadan dnce deney grubunun ve kontrol grubunun teknolojik tutum
diizeyi yaklagik olarak ayniyken, egitim sonrasinda deney grubunun teknolojik tutum diizeyinde fark edilir bir
artis olmus fakat egitim almayan kontrol grubunun teknolojik tutum diizeyi aynt kalnustir. Arastirmadan elde
edilen bu bulgular dogrultusunda teknolojik tutum diizeyi diisiik olan dgretmenlere yonelik bireysel egitim
programlarmda bilisim destegi egitimi yaygmlagtinlarak uygulamaya konulmasi yarali olabilir.

Anahtar Kelimeler: Bireysellestirilmis Egitim Programy, Bilisim Destegi, Ogretmen

EFFECT OF TAKING INFORMATION TECHNOLOGY
SUPPORTS IN INDIVIDUALIZED EDUCATION PROGRAMS
ON TEACHERS’ ATTITUDES

ABSTRACT

In this study, it is aimed to analyze teachers’ views towards taking information technology supports in
individualized education programs. Experimental pre-test and posttest model was used as the design of the
research. The study was carried out with 51 teachers in the experimental group, 51 teachers in the 51 control
group, working in the public schools in Etimesgut, Altindag, Yenimahalle, Kecioren ve Ayas, the districts of
Ankara. Technological Attitude Scale developed by Ankara ARGE (2016) was applied to experimental and
control groups as pre-test and posttest to state the level of teachers’ technological attitudes. Independent
Samples t-test and Dependent Samples t-test, ones of parametric tests were used in the analysis of data. As the
results of the study, whereas the technological attitude levels of experimental and control groups were about
the same before experimental group got information technology supports education in individualized education
programs in Braga/Portugal, the technological attitude level of experimental group increased in a noticeable
way after the education in Braga/ Portugal but the technological attitude of control group remained the same
level, not getting the education in Braga/ Portugal. According to findings, it can be useful to put into practice
and generalize information technology supports in individualized education programs for the teachers whose
technological attitude levels are low.
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1. GIRIiS

21. yiizyildaki hizli teknolojik degisimler bireylerin yasama, g¢alisma, diisiinme ve
O0grenme sekillerini oldukca etkilemis ve ortaya c¢ikan yeni paradigma ile dijital
okuryazarlik, yaratici diisinme, etkili iletisim, takim ¢aligmas1 ve yiiksek kaliteli tirlinler
olusturma yetenegi gibi degiskenler daha 6nemli hale gelmistir. Egitim orgiitleri de bu
yeni paradigmadan etkilenerek, bu becerilere sahip bireyleri yetistirmek, bilgi
toplumundaki yeni egitimsel ihtiyag¢lar1 karsilamak ve yeni sistemi desteklemek amaciyla
O6grenme ve Ogretme ortamlarinda bilisim teknolojilerinden faydalanmaya baslamistir
(Kulik, 2003).

Egitim ve Ogretim siirecinde kullanilan bilisim teknolojileri, dgretmenlerin dersleri
diizenleme ve Ogretme stratejilerini, Ogrenci basarisini izleme ve degerlendirme
bi¢imlerini, okuldaki giinlik uygulamalari, 6grenci ve velilerle iletisim stillerini
degistirmektedir. Bu degisim, bilisim teknolojilerinin egiticilerin diisiinme ve egitimsel
uygulamalara yaklasim bigimleri etkilemesinden kaynaklanmaktadir (Galla, 2010).
Bilisim teknolojilerinin 6gretim siirecine dahil edilmesi bu etki diizeyi ile yakindan
iligkilidir ¢ilinkii bu siiregcte 6gretmenlerin bilisim teknolojilerine tutumlar1 6n plana
cikmaktadir (Schreier, 2011).

Yapilan arastirmalar, egitim ortamlarinda bilisim teknolojilerinden faydalanma diizeyi
ile 6gretmen tutumlar1 arasindaki iliskiyi ortaya koymaktadir. Kurz-McDowell ve
Hannafin (2004) yaptigi arastirmada, Ogretmenlerin egitim ve Ogretime iliskin
disiinceleri ile bilisim teknolojilerine bakis agilar1 arasinda iligki oldugunu ve
Ogretmenlerin egitim teknolojilerini Ogretim siirecini destekleyen araglar olarak
algiladiginm1 saptamistir. Kurz-McDowell ve Hannafin’e (2004) gore 6gretmenlerin
egitim Ogretim siirecine iligkin diisiinceleri ile sinif ortaminda bilisim teknolojilerini
kullanma diizeyleri arasinda bir tutarlilik vardir. Yapilandirmact yaklagimi benimseyen
Ogretmenler, bilisim teknolojilerini sorgulamayr ve diisinmeyi tesvik etmek igin
Ogrencilerin bilgiyi arastirip kesfetmesi, olusturmasit ve yorumlamasi amaciyla
kullanirken; objektivist 6gretmenler, egitim teknolojilerini konunun anlatilmasi ve konu
ile ilgili aligtirmalarin yapilmasi amaciyla kullanir. Garthwait ve Weller (2005) yaptiklari
aragtirmada bilisim teknolojilerini  kullanim amagclarinda farkliliklar olsa bile
Ogretmenlerin egitim teknolojilerinin smif ortaminda kullanimina olumlu baktigini
saptamistir. Garthwait ve Weller (2005) 6gretmenlerin bilisim teknolojilerini kullanma
sebeplerini su sekilde siralamistir: basarty arttirmak igin gerekli olmasa bile geleneksel
caligmalar1 daha iyi ve daha etkili bir bigimde yapmak, 6grencilerin soru sormasini ve
sorulara cevap vermesini desteklemek, Ogrencilerin diisiinme ve problem ¢6zme
becerilerini gelistirmek. Norton, McRobbie ve Cooper (2000) matematik 6gretmenlerinin
katilim ile yaptig1 ¢alismada 6gretmenlerin egitim teknolojilerini benimsemediklerini ve
bu yiizden uygulama siirecinde bu teknolojilerden faydalanmadiklarini tespit etmistir.
Bunun nedeni, anlatilan konu ya da &gretim teknikleri degil, 6gretmenlerin egitim
teknolojilerine olumsuz bakis agisindir. Ertmer, Addison, Lane, Ross ve Woods (1999)
Ogretmenlerin egitim teknolojileri kullanimina yonelik eksik donanim, mesleki gelisim
faaliyetlerinin eksikligi ve teknolojik kaynaklara erisim zorlugu gibi digsal kosullardan
kaynaklanan korkular ve diigiik 6z-yeterlilik, 6gretim ve teknoloji ile ilgili geligkili
inaniglar ve teknolojik deneyim yetersizligi gibi i¢sel kosullardan kaynaklanan korkular
yasadigini saptamigtir.
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Ogrenme ve ogretme siirecinde egitim teknolojilerinin kullanimi, biiyiik 6lciide
ogretmenlerin uygulamalari ile ilgilidir. Ogretmenlerin uygulamalari ise, smifta yazilim
ve donanimin bulunmasina, zamana, teknik destege, Ogretmenlerin &zgiivenine ve
pedagojik olarak egitim teknolojilerini konuyla iliskilendirme becerilerine baglidir
(McCrory, 2006). Zhao, Frank ve Ellefson (2006) yaptig1 aragtirmada 6gretmenlerin
O0grenme stirecinde egitim teknolojilerini etkili bir sekilde kullanmasinda, teknoloji
bilgisinin 6nemli oldugunu saptamistir. McCrory (2006) ise o6gretmenlerin genel
teknoloji bilgisinin yaninda, miifredatin icerigindeki konularla iliskili de teknoloji
bilgisine sahip olmasi gerektigini vurgulamistir. Wiske’ye (2006) gore miifredattaki
icerik bilginin yaninda derin ve esnek konu bilgisi de egitim teknolojilerinin etkili
kullanimi agisindan Onemlidir ¢iinkii anlatilan konunun hangi teknoloji ile
desteklenecegini saptamak Ogretmenlerin sorumlulugundaki bir siirectir. Koehler ve
Mishra (2008) 6gretmenlerin iist diizey igerik bilgisinin, pedagojik ve teknolojik bilginin
birlesimi ile O6grenme ortamlarinda egitim teknolojilerinin etkili bir bi¢imde
kullanilabilecegini belirtmistir. Ertmer (2005) 6gretmenlerin egitim siirecinde teknoloji
kullanimina iliskin tutumlarinin ii¢ strateji ile gelisecegini belirtmigtir. Bunlar, kisisel
deneyimler, dolayli deneyimler ve sosyo-kiiltiirel etkilerdir. Ermer’e gore 6gretmenlerin
ders siirecinde egitim teknolojilerinin temel uygulamalarindan faydalanmalar1 ve egitim
teknolojilerini  0gretim siirecine katabilen diger Ogretmenleri model almalari,
Ogretmenlerin kisisel deneyimler edinmelerine ve egitimde teknoloji kullaniminin
yonelik olumlu tutum gelistirmelerine katki saglayabilir. Pedro (2005), Kaliforniya
Silikon Vadisi’nde yiiriittiigli ¢alismada 6gretmenlerin teknoloji entegrasyon egilimlerini
incelemis ve bu egilimleri, liniversitede alinan teknolojik egitim, teknolojik destek,
teknolojiye ulasilabilirlik gibi degiskenlerle karsilastirmustir. Ilkokul ve ortaokulda gorev
yapan 200’iin iizerinde 6gretmenin katilimi ile gergeklesen arastirmada, dgretmenlere
teknik destege ve teknik egitime erisilebilirlik, yapilandirmact egitim, teknolojinin
otantik kullanimi (6grencinin aktif katilim i¢in teknoloji kullanimi), meslektas iliskileri,
okul ve smif baglami, kisisel ve mesleki 6zge¢mis, teknik yeterlilik gibi konularda sorular
yoneltilmistir. Arastirma sonucunda erkek oOgretmenlerin kadin Ogretmenlere gore
teknolojik yeterlilik ve 6z giiven diizeylerinin daha yiiksek oldugu, yazilim konusunda
deneyimli 6gretmenlerin 6grenme ortaminda egitim teknolojileri kullanma konusunda
kendilerine daha ¢ok giivendigi, deneyimli 6gretmenlerin bes yildan az deneyime sahip
Ogretmenlere gore egitim teknolojilerinden daha sik faydalandigi sonuglarina
ulasilmigtir. Tiim bu c¢alismalar, bilisim teknolojilerinin egitime entegrasyonunda
6gretmen tutumlarinin 6nemini ortaya koymaktadir.

Egitim dgretim ortaminda bilisim teknolojilerinden faydalanmak 6grenci iiretkenligini
(Hussain ve Safdar, 2008), o6grenci-6gretmen etkilesimini (Cogill, 2003), 6grenci
basarisin1 (Tirkmen, 2009) ve 6grenci motivasyonunu (Hug, Krajcik ve Marx, 2005)
olumlu yonde etkilemektedir. Bilisim teknolojilerinin 6grenciler iizerindeki olumlu
etkileri, bilisim teknolojilerinin bireysel egitim programina ihtiya¢ duyan 6grencilerin
egitim Ogretim siireglerine de olumlu katki saglayabilecegini diistindiirmektedir.
Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP) 6zel egitime gereksinim duyan 6grenciler i¢in
hazirlanmis ve bu Ogrencilere uygun Ogrenme ortami saglamak ve gelisimlerini
desteklemek amaciyla kullanilan bir programdir (Smith, Slattery ve Knopp, 1993). BEP,
ayrica Ozel gereksinim gerektiren 6grencilerin zihinsel, duygusal, sosyal alanlarda ve dil
ve iletigim alanlarinda yapabildiklerini g6z Oniinde bulundurarak Ggrenciye
kazandirilacak davranislar1 ve bu davranislarin nerede, nasil, kim tarafindan ve ne kadar
stirede kazanilacagini ortaya koyan, bununla birlikte destek egitimlerini de igeren, aile ve
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Ogretmenlerden olusan bir ekip tarafindan hazirlanan bir programdir (Kargin, 2007).
2000 yilinda yiiriirliige giren Ozel Egitim Hizmetleri Y6netmeligi’'nin 62. Maddesi’ne
gore ise BEP, 6zel egitim gerektiren birey icin gelistirilen ve ailesi tarafindan onaylanan;
bireyin, ailenin, 6gretmenin gereksinimleri dogrultusunda hazirlanan ve hedeflenen
amaclarda verilecek destek egitim hizmetlerini igeren O6zel egitim programi olarak
tanimlanmis ve BEP gelistirme ekibinin olusturulmasi zorunlu hale getirilmistir (Milli
Egitim Bakanligi [MEB], 2000). 2006 yilinda 6zel egitim hizmetleri yonetmeliginin
birinci boliimiine BEP’e ihtiyag duyan 6grencilerin egitsel degerlendirme ve tanilama
stirecinde, egitsel amagla bireyin tiim gelisim alanindaki 6zellikleri, akademik disiplin
alanlaridaki yeterlilikleri ve egitim ihtiyaglar belirlenerek en az sinirlandirilmis egitim
ortamina ve 6zel egitim hizmetine karar verilecegi maddesi eklenmistir (MEB, 2000). Bu
maddede yer alan “en az sinirlandirilmig egitim ortami” kavrami ile aslinda BEP
gerektiren dgrencilerin egitiminde bilisim teknolojilerinden faydalanilmasinin da 6nii
agtlmistir.

BEP’te bilisim teknolojilerinden faydalanilmasinin 6niiniin agilmasi ile bu stirece biligim
teknolojilerinin entegrasyonuna yonelik 6gretmen tutumlari 6nemli hale gelmistir. Ciinkii
yukarida bahsedilen arastirmalardan yola cikarak bilisim teknolojinin genel olarak
O0grenme ve Ogretme ortamina O6zel olarak bireysellestirilmis egitim programlarina
entegrasyonunun Ogretmen tutumlariyla iligkili oldugu sonucuna ulasilabilir. BEP’e
ihtiyag duyan Ogrencilerin iiretkenligini, dgretmenlerle etkilesimini, basarilarini ve
motivasyonlarint olumlu yo6nde etkilemekte bilisim teknolojilerinin daha etkili
kullanimimi saglamak igin, dgretmenlerin bilisim teknolojilerine yonelik tutumlarinin
belirlenmesi olduk¢a dnemli bulunmaktadir. Bu baglamda, bu g¢alisma 6gretmenlerin
bireysellestirilmis egitim programlarinda bilisim teknolojileri kullanimina yonelik
tutumlart saptanmay1 amaglamaktadir.

2. YONTEM

2.1.Arastirmanin Deseni

Arastirmada tam deneme modellerinden biri olan 6n test son test kontrol gruplu model
kullanilmistir. Tam deneme modellerinde deney gruplarinin yaninda kontrol gruplar1 da
kullanilarak ve gruplarin random se¢ilmesi ve esitlenmesi saglanarak hata oranlari en aza
indirilmektedir. On test son test kontrol gruplu modelde ise yansiz atama ile olusturulan
deney ve kontrol grubu kullanilarak deney Oncesi ve deney sonrasi Olglimler
yapilmaktadir (Karasar, 2005).

2.2. Katilimcilar

Hem deney grubu hem de kontrol grubu Ankara ilindeki Etimesgut, Altindag,
Yenimahalle, Kegioren ve Ayas ilgelerindeki devlet okullarinda gorev yapan
ogretmenlerden olugmaktadir. Deney grubu 51, kontrol grubu 51 6gretmenden
olusmaktadir. Deney ve kontrol grubunun ayni popiilasyondan secilmesi, birgok énemli
demografik degiskende benzerlik olmasini saglamistir. Deney ve kontrol grubunun
demografik 6zellikleri Tablo 1°de verilmistir:
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Tablo 1.
Deney ve Kontrol Grubunun Demografik Ozellikleri
Deney Grubu Kontrol Grubu
Cinsiyet Kadin 29 (%57) Kadin 26 (%51)
Erkek 22 (%43) Erkek 25 (%49)
Yas 20-25 1 (%2) 20-25 0 (%0)
26-302 (% 4) 26-30 3 (% 6)
31-357 (%14) 31-359 (%18)
36-40 10 (%20) 36-40 12 (%24)
41 ve istii 31(%60) 41 ve iistii 27 (%52)
Egitim Durumu On Lisans 0 (% 0) On Lisans 0 (% 0)
Lisans 20 (%39) Lisans 20 (%39)
Yiiksek Lisans 29 (%57) Yiiksek Lisans 29 (%57)
Doktora 2 (%4) Doktora 2 (%4)

Tablo 1 incelendiginde deney ve kontrol grubunun cinsiyet, yas ve egitim dagilimi
bakimindan yaklagik olarak birbirine denk oldugu soylenebilir. Yapilan on test
sonrasinda, 2015-2016 Egitim Ogretim Yili yariyil tatilinde deney grubuna Bilisim
Destekli Bireysel Egitim Projesi kapsaminda Braga — Portekiz’de 10 giin siiren 40 saatlik
bir egitim verilmistir. Egitimin genel amaci, 6gretmenlere sanal 6grenme platformlarini
Ogretme, sanal 0grenme platformlarinda program ve dersler olusturma, ders verme,
egitim videolar1 olusturma ve yiikleme, 6grencileri degerlendirme ve ¢iktilar olusturma
seklindedir. Bu amaglar1 gergeklestirilirken deney grubundaki katilimcilarin mesleki ve
kisisel ilgilerine odaklanilarak, grup ¢alismalarindan, pratik drneklerden ve 6rnek olay
calismalarindan faydalanilmigtir. Egitimin sonunda deney grubundaki o&gretmenler,
icerik yonetim sistemi, igerik yonetim sisteminin Ornekleri, avantajlari, igerik bilgi
sistemine nasil icerik aktarilacagi, e-6grenme sistemleri, modelleri ve metodolojileri,
SCORM’un yapist ve igerik transferi, sistemsel kurulum ve ayarlar, e-igerik olusturma
ve zengin medya, senkronik ve senkronik olmayan uzaktan Ogrenme sistemleri,
dezavantajli 6grencilerin erigilebilirlik sorunlarini giderme, engellileri adapte etme,
bireysellestirilmis e-6grenme, katilmi ve basariy1r 6lgme konularinda bilgi sahibi
olmustur. Deney grubundaki katilimci 6gretmenler Moodle sistemine girme, ders
kategorileri olusturma, ders ekleme, dersleri diizenleme, sisteme maniiel ve bireysel kayit
yapma, e-mail tabanl bireysel kayit yapma, 6grencilerin bireysel kayit siirecinde yapmasi
gerekenler, uygun ders kaydi yapan 6grencileri dogrulama siireci, derse kayitli olmayan
ogrenciler, 6gretmenlerin kullanict kimligi ile sisteme giris yapmasi, derslere blok
ekleme, sisteme profil resmi ekleme, aktivite blogu ekleme ve kaydetme, HTML blogu/
koprii metin ekleme ve kaydetme, online kullanici blogu ekleme, bloklar1 yeniden
diizenleme, derslere kelime dokiimanlari, etiket ve URL ekleme, gomiilii igerik i¢in
sistemi kurma, gomiilii videolart URL kaynaklarina ekleme, gomiilii videolar: etiket
olarak ekleme, smavlar i¢in soru bankasi olusturma, derslere sinav ekleme, sinavlara
eslestirme, dogru/yanlis sorulari, coktan segmeli ve kisa cevapli sorular ekleme, smav
sorularma grafik ekleme, sorularin puan degerini degistirme, maniiel olarak sorulari
puanlama, soru bankasindan sinav olusturma, dgretmen goriiniimiine formlar, sohbet
odalari, sozlik, online metinler ekleme, &grenci goriiniimiinde formlara, sohbet
odalarina, sozliige ve online metinlere erisilebilirligi saglama vb. konularda egitim alarak
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tim Avrupa iilkelerinde alinan egitim kapsamindaki konularda egitici olabilme firsati
saglayan Euro Pass belgesi almaya hak kazanmustir.

2.3. Veri Toplama Araglar

Deney grubu Braga/Portekiz’de egitime alinmadan 6nce deney ve kontrol grubuna
Teknolojik Tutum Olgegi 6n test olarak uygulanmistir. Olgek, Milli Egitim Bakanlig:
Ankara Arastirma Gelistirme Daire Bagkanligi tarafindan gelistirilmis (MEB, 2016) ve
315 6gretmenin katilimi ile 6lgegin gegerlilik ve gilivenirlik ¢alismalart yapilmistir. Tek
boyuttan olusan Teknolojik Tutum Olgegi yapilan analizler sonucunda Cronbach’s Alpha
degerinin .79 oldugu, diizeltilmis madde toplam korelasyon katsayilarinin da .38 ile .82
arasinda degistigi goriilmiistiir. Caligmada Kaiser-Meyer Olkin (KMO) katsayisinin .91
oldugu belirlenmistir. Bu bulgu dogrultusunda, veri yapisinin faktor analizi yapabilmek
icin “milkemmel derecede” yeterli oldugu (Sencan, 2005) degerlendirmesi yapilabilir.
Ayrica Bartlett kiiresellik testi sonuglari incelendiginde, elde edilen ki-kare degeri
(X?042= 426893,432; p< .01) anlamli bulundugundan verilerin ¢ok degigkenli normal
dagilimdan geldigi kabul edilmistir. Deney grubu, 2015-2016 Egitim Ogretim Y1l yartyil
tatilinde Braga/Portekiz’de 40 saatlik Teknolojik Destekli Bireysel Egitime alinmustir.
Bu egitimin sonunda, deney ve kontrol grubuna Teknolojik Tutum Olgegi son test olarak
tekrar uygulanmistir. Deney ve kontrol grubundan 6n test ve son test sonucu elde edilen
veriler karsilastirilarak degerlendirilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6n test ve son test sonucu elde edilen veriler
arasinda anlamli bir fark olup olmadigin belirlemek ve degisim farkliliklarini gérebilmek
i¢in parametrik testlerden bagimsiz dérneklemler igin t-testi teknigi ve iliskili drneklemler
icin t-testi teknigi kullanilmistir.

3. BULGULAR

Deney ve kontrol gruplarinin 6n-test toplam puanlari arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini ortaya koymak amaciyla, veriler bagimsiz drneklemler igin t-testi teknigi ile
analiz edilmis ve elde edilen sonuglar Tablo 2’de verilmistir:

Tablo 2.

Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogretmenlerin On-Test Toplam Puanlarina Iligkin
T-Testi Sonuglart

Gruplar n X SS sd t p
Deney 51 39,79 12,32 21 ,02 ,85
Kontrol 51 38,27 12,65

Tablo 2 incelendiginde deney ve kontrol gruplarinda bulunan &gretmenlerin, Bireysel
Egitim Programlarinda Biligim Destegi egitimi alinmadan 6nce 6n-test toplam puanlari
arasinda anlamli bir farkin bulunmadigini goriilmektedir. Elde edilen bu sonuca dayali
olarak, arastirmanin basinda deney ve kontrol gruplarmin teknolojik tutum agisindan
istatistiksel olarak denk ya da benzer 6zelliklere sahip olduklari ileri siiriilebilir.
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Deney ve kontrol gruplarmin son-test toplam puanlart arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini ortaya koymak amaciyla, veriler bagimsiz 6rneklemler igin t-testi teknigi ile
analiz edilmis ve elde edilen sonuglar Tablo 3’te verilmistir:

Tablo 3.
Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogretmenlerin Son-Test Toplam Puanlarina
Hiskin T-Testi Sonuglar:

Gruplar n X SS sd t p
Deney 51 64,68 21,35 17 17,67 ,00
Kontrol 51 37,86 17,02

Tablo 3 incelendiginde deney ve kontrol grubunda yer alan 6gretmenlerin son-test toplam
puanlar1 arasindaki farkliligin ,00 diizeyinde, deney grubu lehine anlamli oldugu ve
deney grubunda yer alan 6gretmenlerin teknolojik tutum son-test toplam puanlarinin,
kontrol grubunda yer alan 6gretmenlerin son-test toplam puanlarina gore daha yiiksek
oldugu goriilmektedir.

Deney grubunda yer alan 6gretmenlerin On-test ve son-test toplam puanlari arasinda
iligkiyi ortaya koymak amaciyla, veriler iliskili 6rneklemler icin t-testi teknigi ile analiz
edilmis ve elde edilen sonuglar Tablo 4’te verilmistir:

Tablo 4.
Deney Grubunda Yer Alan Ogretmenlerin On-Test Ve Son-Test Toplam Puanlarina
1liskin T-Testi Sonuclar

Deney Grubu n X Ss sd t p
On-test 51 39,79 12,32 21 34,29 ,00
Son-test 51 64,68 21,35

Tablo 4 incelendiginde, deney grubunda yer alan 6gretmenlerin 6n-test ve son-test toplam
puanlar1 arasindaki farkliligin, son-test uygulamasi lehine .00 diizeyinde anlamli
oldugunu goriilmektedir. Deney grubunda yer alan dgretmenlerin teknolojik tutum son-
test toplam puanlari, 6n-test toplam puanlarina gore daha ytiksektir.

4. TARTISMA ve SONUC

Bu calismada oOgretmenlerin bireysellestirilmis egitim programlarinda bilisim
teknolojileri kullanimina yonelik tutumlar incelenmistir. Bu amagla cinsiyet, yas ve
egitim durumu birbirine benzer dgretmenlerden 51 kisilik deney ve kontrol grubu
olusturulmustur. Deney grubundaki Ogretmenlere Braga/Portekiz’de 40 saat sanal
ogrenme platformlarini 6gretme, sanal ogrenme platformlarinda program ve dersler
olusturma, ders verme, egitim videolar1 olusturma ve yiikleme, 6grencileri degerlendirme
ve ¢iktilar olusturma hakkinda egitim verilmistir. Egitim kapsaminda deney grubundaki
ogretmenlerin mesleki ve kisisel ilgilerine odaklanilarak, grup ¢aligmalarindan, pratik
orneklerden ve Ornek olay calismalarindan faydalanilmistir. Egitimin sonunda deney
grubundaki 6gretmenler, igerik yonetim sistemi, igerik yonetim sisteminin &rnekleri,
avantajlar1, icerik bilgi sistemine nasil icerik aktarilacagi, e-0grenme sistemleri,
modelleri ve metodolojileri, SCORM’un yapis1 ve igerik transferi, sistemsel kurulum ve
ayarlar, e-igerik olusturma ve zengin medya, senkronik ve senkronik olmayan uzaktan
O0grenme sistemleri, dezavantajli O&grencilerin erisilebilirlik sorunlarmi giderme,
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engellileri adapte etme, bireysellestirilmis e-0grenme, katilimi ve basariyr 6lgme
konularinda bilgi sahibi olmustur. Bu egitim ile Ogretmenlerin bireysel egitim
programlarinda bilisim teknolojilerini daha etkili bir bigimde kullanmalar1
hedeflenmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, egitim Oncesi deney grubu ve kontrol
grubundaki Ogretmenlerin bireysel egitim programlarinda bilisim teknolojilerinden
faydalanmaya yonelik tutum diizeyleri yaklasik olarak ayniyken, Braga/Portekiz’de
alinan egitimden sonra deney grubundaki dgretmenlerin teknolojik tutum diizeylerinde
anlamli bir artis oldugu ama kontrol grubundaki 6gretmenlerin tutum diizeylerinde
anlamli bir artis olmadig1 saptanmustir.

Yapilan aragtirmalar (Garthwait ve Weller, 2005; Kurz-McDowell ve Hannafin, 2004;
McRobbie ve Cooper, 2000), egitim ortamlarinda bilisim teknolojilerinden faydalanma
diizeyi ile dgretmen tutumlart arasindaki iliskiyi ortaya koymaktadir. Egitim 6gretim
ortaminda bilisim teknolojilerinden faydalanilmasi, 6grencilerin akademik basarilarini ve
davranigsal 6zelliklerini (Cogill, 2003; Hug, Krajcik ve Marx, 2005; Hussain ve Safdar,
2008; Tiirkmen, 2009) olumlu yonde etkilemektedir. Bilisim teknolojilerinin d6grenciler
iizerindeki olumlu etkileri, bilisim teknolojilerinin bireysel egitim programina ihtiyag
duyan oOgrencilerin egitim Ogretim siireg¢lerine de olumlu katki saglayabilecegini
diisiindiirmektedir. Bu nedenle gerek genel egitim ortamlarinda gerekse bireysel egitim
programlarinda bilisim teknolojilerinden faydalanilarak &grenci tiretkenliginin, 6grenci
Ogretmen etkilesiminin, 6grenci basarisinin ve grenci motivasyonunun arttirtlmasinda
ogretmenlerin teknolojik tutumlar1 6n plana ¢ikmaktadir.

Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda; bireysel egitim programlarinda
teknoloji kullanimina ydnelik tutum diizeyi diigiik olan 6gretmenler i¢in bireysel egitim
programlarinda bilisim destegi egitimi yayginlastirtlarak uygulamaya koyulmasi yararlt
olabilir. Boylece verilecek egitimlerle ogretmenlerin egitim ortamlarinda bilisim
teknolojilerinden faydalanmaya yonelik farkindalik diizeyleri arttirilarak Ggrenci
verimliligi, basaris1 ve motivasyonu da arttirilabilir.

KAYNAKCA

Cogill, J. (2003) The use of interactive whiteboards in the primary school: effects on
pedagogy. ResearchBursary Reports (Coventry, Becta).

Ertmer, P. A., Addison, P., Lane, M., Ross, E., & Wood, D. (1999). Examining the
tachers’beliefs about the role of technology in elementary classroom. Journal of
Research on Computing in Education, 32(1), 54. .

Galla, A. (2010). Educational technology: Leadership and implementation. Doctoral
Dissertation, Loyola Marymount University Faculty of the School of Education,
Los Angeles, USA.

Garthwait, A., & Weller, H. G. (2005). A year in the life: Two seventh grade teachers
implement one-to-one computing. Journal of Research on Technology in
Education, 37(4), 361-377.

Hug, B., Krajcik, J., & Marx, R., (2005) Using innovative learning technologies to promote
learning and engagement in an urban science classroom. Urban Education, 40,
446 - 472.

490



Bireysel egitim programlarinda bilisim desteginden faydalanilmasinin 6gretmenlerin tutumlart. ..

Hussain, 1., & Safdar, N. (2008). Role of information technologies in teaching learning
process: Perception of the faculty. Turkish Online Journal of Distance Education,
9(2), 46-56.

Karasar, N. (2005). Bilimsel arastrma yontemleri. Ankara: Nobel.

Kargm, T. (2007). Bas makale: Egitsel degerlendirme ve bireysellestirilmis egitim program
hazirlama siireci. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim
Derygisi, 8(1),1-13.

Koehler, M., & Mishra, P. (2008). Introducing TPCK. In AACTE Committee on Innovation
and Technology (Eds.), Handbook of Technological Pedagogical Content
Knowledge (TPCK), pp. 3- 29.

Kulik, J. A. (2003). Effects of using instructional technology in elementary and secondary
schools: What controlled evaluation studies say- final report. Arlington, VA: SRI
International.

Kurz-McDowell, N., & Hannafin, R. D. (2004). Beliefs about learning, instruction, and
technology among elementary school teachers. Journal of Computing in Teacher
Education, 29(3), 97-105.

McCrory, R. (2006). Technology and science teaching: A new kind of knowledge. In E.
Ashburn & R. Floden (Eds.), Meaningful learning using technology: What
educators need to know and do (pp. 141-160). New York: Teachers College Press.

Milli Egitim Bakanligi (2000). Ozel egitim hizmetleri yonetmeligi. Ankara: Milli Egitim.

Milli Egitim Bakanlig1 (2016). Teknolojik tutum élgegi. Ankara: Milli Egitim.

Norton, S., McRobbie, C. J., & Cooper, C. J. (2000). Exploring secondary mathematics
teachers’ reasons for not using computers in their teaching: Five case studies.
Journal of Research on Computing in Education, 33(1), 87-109.

Pedro, H.-R. (2005). If not here, where? Understanding teachers' use of technology in Silicon
Valley schools. Journal of Research on Technology in Education, 38(1), 39-64.

Schreier, J. (2011). Teaching and technology: Beliefs and implementation among fifth and
sixth grade public school teachers. Doctoral Dissertation, New York University
Department of Administration, Leadership, and Teaching, New York, USA.

Smith, S., Slattery, W., & Knopp, T. (1993). Beyond the mandate: Developing individualized
education programs that work for students with autism. Focus on Autistic
Behavior, 8(3), 1-15.

Tirkmen, H. (2009). An effect of technology based inquiry approach on the learning of
"Earth, Sun, & Moon" subject. Asia-Pacific Forum on Science Learning &
Teaching, 10(1), 1-20.

Wiske, M. (2006). Teaching for meaningful learning with new technologies. In E. Ashburn &
R. Floden (Eds.), Meaningful learning using technology: What educators need to
know and do (pp. 26-44). New York: Teachers College Press.

Zhao, Y., Frank, K., & Ellefson, N. (2006). Fostering meaningful teaching and learning with
technology: Characteristics of effective professional development. In E. Ashburn
& R. Floden (Eds.), Meaningful learning using technology: What educators need
to know and do (pp. 161-179). New York: Teachers College Press.

491



Neslin IHTIYAROGLU, Esra KARABAG KOSE

EXTENDED ABSTRACT

1. Introduction

In this study, it is aimed to analyze the effect of taking information technology supports
in individualized education programs on teachers’ attitudes. According to studies
(Ertmer, Addison, Lane, Ross and Woods, 1999; Garthwait and Weller 2005; Kurz-
McDowell and Hannafin, 2004), level of using information technology in education
environment is closely related to views of teachers. In the study of Norton, McRobbie
and Cooper (2000), they found that math’s teachers, participants of the study, didn’t adopt
information technology so they did not use it in the teaching process. The reason of this
is neither the subject taught nor teaching techniques. It is negative views of teachers
towards using information technology in the education.

Using information technology in education environment affects students’ productivity
(Hussain and Safdar, 2008), interaction of teachers and students (Cogill, 2003), students’
success (Tiirkmen, 2009) and students’ motivation (Hug, Krajcik and Marx, 2005) in a
positive way. Positive effects of information technology on students make think that it
can contribute the students, needing individualized education program in a positive way.
Individualized education program (IEP) is a program prepared for the students for special
education and used the aim of providing suitable education environment to these students
and supporting their development and improvement (Smith, Slattery and Knopp, 1993).
Besides, IEP is a program which presents the behaviors provided to students and where,
how and by who will be provided by taking into account the things students needing
special education can do in mental, emotional, social, language and communication areas;
consists of support education and is prepared by team containing teachers and parents
(Kargin, 2012). According to 62th article of Special Education Services Regulations
coming into force in 2000, IEP is defined as special education program which is
developed for the students needing special education and confirmed by parents; is
prepared according to needs of students, teachers and parents and contains support
education services helping achieve the goals and forming IEP development team
becomes compulsory (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2000). In 2006, the article “it can
decided special education service and the least limited education environment by
identified the characteristics of students in the all improvement areas; the sufficiency in
the academic discipline areas and educational needs” was added to first part of special
education services regulations (MEB, 2000). In fact it is provided the use of informational
technology in the education of students needing special education with the concept “the
least limited education environment”.

With the use of information technology in IEP, the teachers’ views to integration of
information technology becomes more important. Because in the light of the studies
mentioned above, it can be reached the result that integration of information technology
generally to learning-teaching environment and especially to IEP is related to teachers’
views. It is found important to find out teachers’ views towards information technology
to provide effective use of information technology for affecting productivity, interaction
with the teachers, successes and motivations of students needing IEP in a positive way.
In this context, this study aims to identify teachers’ views towards the use of information
technology in IEP.
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2. Method

Experimental pre-test and posttest model was used as the design of the research. The
study was carried out with 51 teachers in the experimental group, 51 teachers in the 51
control group, working in the public schools in Etimesgut, Altindag, Yenimahalle,
Kecidren ve Ayas, the districts of Ankara. Technological Attitude Scale developed by
Ankara ARGE (2016) was applied to experimental and control groups as pre-test and
posttest to state the level of teachers’ technological attitudes. Independent Samples t-test
and Dependent Samples t-test, ones of parametric tests were used in the analysis of data.

3. Findings

Before the training of experimental group in Braga/Portugal, according to pre-test, there
was not a meaningful difference between scores of teachers in experimental and control
groups. After the training of experimental group in Braga/Portugal, according to post-
test, there was a meaningful difference between scores of teachers in experimental and
control groups. The scores of experimental group were higher than ones of control group.
Also, there was a meaningful difference between pre-test scores and post-test scores of
teachers in experimental groups.

4. Discussion and Suggestion

As the results of the study, whereas the technological attitude levels of experimental and
control groups were about the same before experimental group got information
technology supports education in individualized education programs in Braga/Portugal,
the technological attitude level of experimental group increased in a noticeable way after
the education in Braga/ Portugal but the technological attitude of control group remained
the same level, not getting the education in Braga/ Portugal. According to findings, it can
be useful to put into practice and generalize information technology supports in
individualized education programs for the teachers whose technological attitude levels
are low.
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