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PROGRAM GELISTIRMEDE PROJE TABANLI OGRENME
YAKLASIMI

Canay DEMIRHAN" ve Ozcan DEMIREL™

OZET

Bu aragtirmada, Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi tanitilmigtir.  Yaklasim,
egitim programinin ogelerinden hedefler, egitim durumlar1 ve sinama durumlari
agisindan literatiir taramasi yoluyla incelenmistir. Ayrica yaklasima gore o8renen ve
Ogretmen ozellikleri konularina da yer verilmistir.

Bu caligmada, nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Proje Tabanli Ogrenme
Yaklagimi ile ilgili arastirmayi desteklemek ve yaklagimin 6rnek bir uygulamasini
gostermek amactyla, bir 6zel okulda Ilkogretim 3. simiflardan biri deney biri de kontrol
grubu olmak tizere secilen iki subede uygulama c¢alismasi gergeklestirilmistir.
[lk6gretim 3. sinif Hayat Bilgisi dersine ait bir iinitede gergeklestirilen ¢alismada, deney
grubunda Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi’na gore ders islenirken kontrol grubunda
geleneksel ogretim devam ettirilmistir. S6z konusu uygulama, 6grenci ve Ogretmen
goriisleri ile gozlem galismalarina dayalidir: Uygulamanin yapildig: tiniteden once ve
sonra, her iki grubun o6grencilerinden dersin islenisi ile ilgili goriisleri alinmistir.
Uygulama siireci igerisinde de dgrenci ve 6gretmenlerle goriismeler yapilmis ve dgrenci
davranislart  gozlenmistir. Uygulamadan elde edilen veriler betimsel ydntem
kullanilarak analiz edilmis, bulgular uygulama gruplariyla sinirl tutulmustur.
ANAHTAR SOZCUKLER: Proje Tabanh Ogrenme Yaklagimi, program gelistirme,
hedefler, egitim durumlari, sinama durumlari

PROJECT BASED LEARNING in CURRICULUM DEVELOPMENT

ABSTRACT

In this research, Project Based Learning is presented. This approach is studied
through literature searching in terms of its objectives, learning and testing situations.
Moreover, subjects, such as the characteristics of learners and teachers are explored.

In this study, qualitative research method was used. In order to support the
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research on this approach and to show a pilot practice of the approach, a practice was
concluded in two of the selected sections from the 3" grade in a private school. One of
the sections was the experimental group, whereas the other is the control group. A unit
from the 3" grade of the primary school course called Life Studies was used, in the
experimental group courses are done according to Project Based Learning approach
while traditional instruction method was carried out in the control group. The opinions
of students and teachers, and observation studies were mentioned in the relevant
practice. The opinions of the students from each group about the process of the course
were asked both before and after the unit was conducted. Furthermore, interviews were
conducted with the students and the teachers, and the behaviors of the students were
observed during the practice process. The data were analyzed by using the descriptive
method, and findings were limited for the practice group.

KEYWORDS: Project Based Learning, curriculum development, objectives, learning
situations, testing situations

1. GIRIS

Giiniimiizde bireylerin diisiinme ve arastirma becerilerine sahip olup
bunlari kullanabilmelerine 6nem verilmektedir. Egitim siireci boyunca bireyin
oncelikle ihtiyaci olan bilgiyi saptamasini, ardindan bu bilgiyi nereden bulup
nasil kullanacagini 6grenmesinin 6nemi iizerinde durulmaktadir.

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi hem birgok yaklasimi iginde
bulundurur hem de disiplinlerarasi bir yapiya sahiptir. Bu yaklasimin genel
felsefesi, 6@renenlerin gergek yasam ile baglanti kurmalarmi saglamakta ve
boylece Ogrenen, gergek yasamdaki problemlere ya da durumlara yonelik
etkinlikler gerceklestirerek iiriinler ortaya gikarabilmektedir.

Bu arastirmada, ©6rnek uygulama Hayat Bilgisi dersi igerisinde
gerceklestirilmistir. Bu galismanin, uygulanmakta olan Ilkdgretim 1-3. siniflar
Hayat Bilgisi programinda, Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi'nin felsefesinden
yola g¢ikarak gergeklestirilebilecek olan gelistirme- yenileme ¢alismalarina ve
alanda yapilacak olan diger aragtirmalara yarar saglayacag diisiiniilmektedir.

1.1. Proje Tabanh Ogrenme

Proje, d6grenmeye deger bir konunun derinlemesine bir arastirmasidir.
Arastirmada genellikle sinif igerisinde 6grenciler tarafindan olusturulan kiigiik
bir grup, bazen tiim sinif tarafindan veya bazen de bireysel olarak sorumluluk
aliir. Bir projenin anahtar ézelligi, aragtirma g¢abasinin Ggrenciler ya da
ogretmenin galigmasiyla veya gretmen ve ogrencilerin birlikte ¢alismasiyla
ortaya konulan bir konu hakkindaki sorulara cevap bulunmasi iizerine
odaklanmasidir. Bir projenin amaci, Ogretmen tarafindan ortaya konulan
sorularin dogru olarak cevaplandirilmasindan gok, konu hakkinda daha ¢ok sey
ogrenmektir. Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi'nin savunuculari, proje
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¢alismasinin tiim programi olusturmasini dnermezler. Proje ¢alismasi 6rnegin
matematik gibi ayri bir konu degildir. Proje ¢alismasi, matematik kavram ve
becerilerinin uygulanmasi igin sartlari saglamakta program igerisindeki diger
calismalarla biitiinsel olarak islemektedir(Katz ve Chard, 1989).

Proje yontemi ilk olarak 1900'lerde tarim ve ev ekonomisi kurslarinda
hizli bir sekilde yayilmistir. Proje yontemi, egitimde ilerlemecilik akimini
benimseyen John Dewey'den sonra en iinlii kisi olan Kilpatrick'i, ulusal ve
uluslararasi alanda bir itibara kavusturmustur. Kilpatrick higbir zaman yeni bir
terim ya da yontem olusturdugunu iddia etmemis, proje y&nteminin tiim
programda, her bir konu alani iginde 6gretim igin kullanilabilecegini
belirtmistir(Lucio, 1963).

Proje Tabanli Ogrenmede;

* disiplinler arasi ¢aligma gerekir,

e Ogrenciler

» yapacaklari ¢alismalar i¢in kendileri karar verirler,

> dnceden belirlenmis gercek yasama dayali problemler iizerinde; bireysel
olarak ve grup iginde sorumluluk alarak; isbirligine dayali olarak ve kendi
ilgi ve yetenekleri gercevesinde galigabilirler,

> arastirmaya dayali olarak bilgi toplar ve ulasilan bilgiyi organize ederler,

» siirekli olarak gozlemlenip degerlendirilirler,

» yaptiklari ¢aligmalar: diizenli olarak sunar ve sergilerler.

* Ogretmenin ¢aligmalari kolaylastirici, 6grencileri yonlendirici rolii vardir.

* calismalar gergekgi iiriinlerle veya sunumlarla sonuglanir, bu nedenle

Proje Tabanli Ogrenme bir ¢ok farkli yaklasimi kendi biinyesinde
birlestirebilmektedir (Demirhan, 2002).

Proje Tabanli Ogrenme, gergege uygun yapilar igine Ogrencileri
yerlestirir ve problem ¢6zme ortamlari olusturur. Bunun sonucunda projeler,
siniftaki ve gercek yasamdaki deneyimler arasinda koprii kurmaya hizmet
edebilirler. Proje tabanli egitim, genis bir zaman dilimi iizerinde 6grencinin
etkin ugrasisini gerektirir. Proje Tabanli Ogrenme ayni zamanda, disiplinler
arasindaki baglantilar1 destekler. Yaklagimin konu alanlarina bakisi genistir.
Projeler, farkl Ogrenenler ve O0grenme durumlari icin
uyarlanabilirler(Blumenfeld ve digerleri, 1991).

Proje Tabanli Ogrenme’de;
e 6grenciler yapacaklari ¢alismalara karar verirler.
e bir problem durumu iizerinde ¢aligilir.
e 6grenciler bir ¢6ziime ulasmak igin siireci tasarlarlar.
e bilgiye ulasma ve bilgiyi yonetme 6grencilerin sorumlulugundadir.
e siirekli degerlendirme vardir.
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e §grenciler diizenli olarak yaptiklarini yansitirlar.

e son iiriin nitelik i¢in tiretilir ve degerlendirilir.

e sinif, hatalar1 ve degisikligi hos géren bir ortama sahiptir(Buck Institute for
Education, What Is Project Based Learning(PBL)?).

Ayrica Proje Tabanli Ogrenme:

e Planlama, plani uygulama, denetleme, farkli arastirmalari degerlendirme,
problem ¢6zme, tasarimlama, karar verme, performans deneyimleri kazanma
ve belli deger yargilari olusturma konulariyla bir takim stratejiler ve
beceriler gelistirilmesini saglar.

e Projede atilan ilk adimi gelistirmede, projede istikrarli olmada ve 6zerklik
kazanmada 6grencilere yardim eder.

e Ogrencilerin kendilerini denetleme ve kendilerini degerlendirme becerilerini
gelistirme konusunda tesvik edicidir.

o Sinif dig1 yasamla iliski kurma, gercek diinya endiselerini ifade etme
ve gergek diinya ile ilgili becerilerini gelistirme yoluyla 6grencilerin
ilgili ve yararh 6grenmeler olusturmalarina yardim eder(Goldman, 2000).

(Buck Institute for Education, PBL Overview, What is Project Based Learning?;
Four Reasons to Try)

1. igerik

2. Siireg

3. Etkinlikler

4. Sonuglar.

Thomas (2000) tarafindan Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi ile ilgili bir
takim olgiitler seti sunulmustur. Bu 6lgiitler, Proje Tabanli Ogrenme tanimini
olusturmaz; ancak bir projenin nelere sahip olmasi gerektigi sorusu icin cevap
olusturur. Bu bes 6lg¢iit sunlardir:

Projelerin merkezde yer almasi

Ogrencilerin sorulara yon vermesi

Ogrencilerin arastirmalari ve bilgiyi yapilandirmasi

Ogrencilerin 6zerk olmasi

Yapilan ¢alismalarin ve elde edilen iiriinlerin gergek yasama dayali olmasi

RS

1.2. Proje Tabanl Ogrenme'nin Yararlart

Proje Tabanli Ogrenme sif disindaki hayatla baglanti kurarak,
ogrencilerin faydali 6grenme gergeklestirmelerine yardim eder. Sunumlar
gergek diinyay: ilgilendirir ve gergek yasam becerilerini gelistirir(Goldman,
2000).

Ayrica Proje Tabanl Ogrenme;
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1. Ogrencilerin 6grenme becerilerini gelistirir ve zenginlestirir.

2. Bilimsel ¢alisma aliskanlhigi kazandirir.

3. Yaraticihig1 6zendirir.

4. Yasam boyu 6grenmeyi saglar.

5. Grupla ¢aligma ve isbirligine dayal 6grenme etkinliklerine katilimi saglar.

6. Sec¢me, planlama, inceleme ve yiiriitme giicii kazandirir.

7. Ogrencilerin bilgilerini yansitmalar ve katilimlar igin ¢oklu yollar 6nerir.

8. Zekanin farkli boyutlarinin kullanimma izin verir (bedensel, uzamsal,
mantik, dil vb.).

9. Ogrenci performansi hakkinda aileye, 6gretmene ve okul yonetimine

anlamli bilgi verir.

10. Ogrencilerin olusturduklar iriinleri ve performanslari gergek yasamla
birlestirir.

11. Problem ¢6zme becerilerini ve probleme dayali 6grenme becerilerini
gelistirir.

12. Ogrencilerin degisik konularda proje yoluyla kazandig1 bilgi ve becerilerini
uygulama firsati verir.

13. Ogrencilere gesitli beceriler kazandirir. Bunlar:

Yasamsal Beceriler: Toplanti yonetme, biitge hazirlama, plan yapma vb.

Teknolojiyi Kullanma Becerileri: Bilgisayar kullanma, televizyon, radyo,

video vb. araglari kullanma

c. Biligsel Siire¢ Becerileri: Karar verme, elestirel diisiinme, problem ¢6zme

d. Ozdenetim Becerileri: Hedefler olusturma, islemleri organize etme, zaman
yonetimi

S

e. Tutumlar: ('?grenmeye kars1 olumlu ilgi, 6grenmeye merak duyma
f.  Egilimler: Ozdenetim, basart duygusu
g. Inanglar: Ozyeterlik inanci ve kendine giivenme(Buck Institute of

Education, PBL Overview).

1.3. Proje Tabanlt Ogrenme Yaklasimumin Dezavantaj Olabilecek Boyutlart

Proje Tabanli Ogrenme'de sinif ortami, dgrencilerin 6grenmelerini veya
proje yapimindaki hedef davraniglar1 benimseyip benimsemeyeceklerini
etkileyecektir. Ogrenciler ¢alisilan problemle ilgili olsalar ve projeyi
gerceklestirmek igin kendilerinin yeterli oldugunu algilasalar bile, anlamalarim
destekleyen konu ile ugrasmayabilirler. Is, dgrenmeden daha ¢ok tercih
edilebilir.

Ogrenciler dogal olarak, belirsiz ve riskli olan projelerde degerlendirme
konusunda endise duyabilirler ve nelerin kabul edilebilir iiriin oldugu
konusunda belirsizlik yasayabilirler.

Ayrica Proje Tabanli Ogrenme, dgretmenin is yiikiinii artirabilir. Siireg
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icerisinde 6grenme i¢in ayrilan siire artabilir. Arastirma sinirlari iyi gizilmezse,
konuda asir1 bir sapma ve dagilma gozlenebilir. Ekonomik agidan daha fazla
harcama yapmak gerekebilir.

Birgok ogretmen, ogrencilerin ogretmen tarafindan soylenenleri yaparak
kesin bir gorev amacina ulastiklarinda ogrendiklerine inamwrlar. Ornegin bir
alistirma kitabindaki bazi problemlerin 6grenci tarafindan ¢oziilmesini istemek
gibi. Bu basit inang, dgrencilerin bilis bilgisinin ve kendi kendini diizenleme
becerisinin gelisimini yok sayar.

Ogretmenler égrencilere sorumluluk vermekten ¢ekinebilirler; ¢iinkii
Ogrenciler buna hazir hale getirilmemistir. Larsson, bazi Ogretmenlerin
ogrencilere 6grenmeleri i¢in daha fazla 6zgiirliik tanidiklarini gézlemlemistir;
fakat 6gretmenler, 6grencilerin bu 6zgiirliigi kullanabileceklerine inanmazlar.
Diger yandan, bazi O6grenciler de sadece Ogretmenin Kkararlari vermesi
gerektigine inanirlar, tim sorumlulugu 6gretmene vermis goziikiirler.

Birgok égrenme etkinliginde de égretmenler ya da aileler yonetimi ele
almalar: ~ gerektigini  hissederler; ¢iinkii  dgrencilerin  bunlar1  yerine
getiremeyeceklerini gozlemlerler.

Ogretim materyallerinin eksikligi ve smav baskist diger engelleri
olusturur. Bu nedenle 6gretmenler, daha fazla zaman ve enerji harcayarak kendi
kendilerini gelistirmek zorunda kalirlar. Sinav, yaklasimmn gereklerini
engelleyebilir.

Ailenin beklentileri de bir engel olusturabilir. Birgok aile ¢ocuklarinin
nasil 6grendiklerini 6grenmekten ¢ok onlardan iyi notlar, 6gretmenden ise kesin
roller beklerler. Ayni zamanda aileler gocuklarina ¢ok fazla yardim ederek ya da
yanlis yolda yardim ederek okulun 6grenme yeterliligini gelistirme girisimini
engelleyebilirler (Blumenfeld ve digerleri, 1991; Bilen, 1996; Stern ve Huber,
1997).

2. AMAC

Bu arastirmada, literatiir taramasi yoluyla program gelistirmede Proje
Tabanli Ogrenme Yaklagimi incelenerek egitim programinin 6gelerinden
hedeflerin, egitim durumlarinin, sinama durumlarinin bu yaklasima gore nasil
diizenlendigini belirlemek amaglanmistir. Ayrica yaklasima gore teknolojinin
kullanimi ve &gretmen - Ogrenen Ozellikleri konular1 da detayli olarak ele
almmustir.

Arastirmayi desteklemek ve yaklagimla ilgili ©6rnek uygulamayi
gbstermek amaciyla, bir 6zel okulda [lkogretim 3. siniflardan bir deney bir de
kontrol grubu olmak. iizere iki sube secilerek uygulama ¢aligmasi
gerceklestirilmistir.
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3. YONTEM

Program gelistirmede Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi’ni inceleyen bu
calismada, nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Bu arastirmada temel olarak
Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi’nin tanitilmasi, yaklagimm program
gelistirmenin 6gelerinden hedefler, egitim durumlart ve smama durumlari
agisindan incelenmesi, yaklasimda teknoloji kullaniminin yani sira yaklagimin
Belirtilen konular1 agiklamak ve incelemek amactyla literatiir taramasi
gerceklestirilmistir.

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi ile ilgili aragtirmay: desteklemek ve
yaklagimin 6rnek bir uygulamasini gostermek amaciyla, bir 6zel okulda
ilkogretim 3. siniflardan biri deney biri de kontrol grubu olmak iizere iki subede
uygulama c¢alismasi gergeklestirilmistir. Deney grubunda Proje Tabanh
Ogrenme Yaklasimi'na gore ders islenirken, kontrol grubunda geleneksel
dgretim siirdiiriilmiistiir. Her iki grubun dgrencilerinden uygulamanin yapildig:
iiniteden dnce ve sonra dersin islenisi ile ilgili goriisleri alimmistir. Tamamen
nitel olarak gergeklestirilen ¢alismada, siire¢ icerisinde de Ogrenci ve
ogretmenlerin goriisleri alinmig ve gozlemler yapilmigtir.

Uygulamadan elde edilen bulgular ¢alisma gruplartyla sinirli tutulmustur.

4. ALT PROBLEMLER
Arastirmada su sorulara cevap aranmistir:
1. Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi’na gore egitim programinin dgelerinden
olan hedefler nasil belirlenmektedir?
2. Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi’na gore egitim programinin &gelerinden
olan dgrenme — 6gretme siireci (egitim durumlari) nasil diizenlenmektedir?
. Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi’na gére 6grenen ozellikleri nelerdir?
. Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi’na gére 6gretmenin 6zellikleri nelerdir?
. Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi’na gore egitim programiin dgelerinden
olan sinama durumlari nasil diizenlenmektedir?
6. Deney grubundaki &grencilerin ve ogretmenin dersin islenisi ile ilgili
gortisleri nelerdir?
7. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin ve dgretmenlerin dersin islenisi
ile ilgili goriislerinde farklilik var midir?
8. Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi'na gore yapilan uygulamanin, uygulayici
acisindan gozlem sonuglari nelerdir?
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5. BULGULARA DAYALI OLARAK ELDE EDILEN SONUCLAR
5.1. Proje Tabanh Ogrenme Yaklagim’nda Egitim Programmin
Hedeflerine iliskin Ulasilan Sonuglar:
Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi temele alinarak olusturulan
calismalarda hedeflerin;
edgrenciyi merkeze alan,
egrencinin arastirmalarla isine yarayacak bilgiyi elde etmesini saglayan,
ebilissel alanda uygulama, deerlendirme gibi iist basamaklara kadar
cikabilen ve daha ¢ok uygulamaya dontk,
e5grencilerin gergek yasam problemleri ile ilgilenmelerini saglayan,
egercek yasamda ve karsilagilan problemlerde gerekli olacak becerileri
kazandirmaya ve iiriin olusturmaya dayali,
edgrenciler gergek yasamda karsilastiklari problemlere ya da gercek
yasama benzeyen ortamlarda karsilasabilecekleri problemlere ¢Oziimler
iirettikleri icin, onlarin motive olmalarini, duyussal agidan da &zyeterlik,
sorumluluk duygusuna sahip olma gibi tatminler kazanmalarini saglayan
yapida olduklari goriilmektedir(Demirhan, 2002).

5.2. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasim’nda Egitim Programimn
Ogrenme-Ogretme Siirecine  (Egitim Durumlarina) fliskin Ulasilan
Sonuglar:
Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi’nda 6grenme — gretme siirecinde

asagida belirtilen basamaklarin izlenmesi gerekir:

1. Hedeflerin belirlenmesi.

2. Yapilacak isin ya da ele alinacak konunun belirlenip, tanimlanmasi.

3. Takimlarin olusturulmasi.
4. Sonug raporunun zelliklerinin ve sunus bigiminin belirlenmesi.
5. Calisma takviminin olusturulmasi.
6. Kontrol noktalarinin belirlenmesi.
7. Degerlendirme 6lgiitlerinin ve yeterlik diizeylerinin belirlenmesi.
8. Bilgilerin toplanmasi.
9. Bilgilerin 6rgiitlenip, raporlastiriimasi.
10.Projenin sunulmasi(Moursund, 1999).

5.3. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimi'nda Ogrenen Rollerine
fliskin Ulasilan Sonuglar:
Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi’nda genel olarak 6grenenin rolleri su
sekilde siralanabilir:
Ogrenen:
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Kendi 6grenmesinden sorumludur.

ilging problemler olusturur, sorulari kategorize eder ve proje gruplarmnin
olusturulmasinda katkida bulunur.

Isbirligiyle calisir ve grup iginde sorumluluk alir.

Cahisacag: konuyu planlar, kaynaklari seger, rolleri tanimlar, planlarin
dagitimini saglar.

Bilissel ve vyiiriitiicii bilis becerileri kullaniminda planlar iiretir, tahminler
yapar ve test eder, tahminler 1s1ginda kanitlar1 yorumlar ve ¢oziimleri
belirler.

Sorular igin cevaplari arastirir, veri toplar, bilgiyi organize eder, kaynak
kisilerle goriisiir, bulgularini birlestirir ve 6zetler. Bilgiyi yapilandirir.

Bir iiriin, sunum ya da performans iiretir.

Sununun temel noktalarina karar verilmesini, nasil bir sunu yapilacaginin
planlanmasini, sunu igin materyaller (video, poster vb.) hazirlanmasin
saglar.

Kendi ¢calismasini belirlenen 6lgiitlere gore degerlendirir.

Arkadaglarina geri bildirim verir.

Grup iiyesi olarak calismay1 ve c¢alismada  Ogrendiklerini
yansitir(Demirhan, 2002).

5.4. Proje Tabanh Ogrenme Yaklasimi'nda Ogretmenin Rollerine iliskin
Ulasilan Sonuglar:

Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi'nda ogretmenin rolleri su sekilde

siralanabilir:

Ogretmen:

Arastrmanin  genel konusunu sunar, konularn ve alt konularin
tartisilmasinda gruplara rehberlik eder.

Gruplarm projelerini formiile etmelerine yardim eder, gruplarla toplanti
yapar, gerekli materyalleri ve kaynaklari bulmalarina yardim eder.
Arastirma ve ¢alisma becerilerinin gelistirilmesine yardim eder, temel
siireci ve gruplari kontrol eder.

Sunu igin ders planlarinin tartisilmasini ve siirecin organize edilmesini
saglar.

Sunulari koordine eder.

Proje ozetlerini ve 6grenilenleri degerlendirir(Demirhan, 2002).

5.5. Proje Tabanh (")grenme Yaklasimr’nda Simama Durumlarina fliskin
Ulasilan Sonuclar:

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi’ndaki degerlendirme ¢ahsmalar,
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tiimel degerlendirme ¢aligmalarina dayalidir. Bu yaklagima gore degerlendirme
caligmalarinda, 6gretmenin 6grencileri gozleyip degerlendirmesinin yani sira,
ogrencinin  kendi ¢alismalarini, grup arkadaglarmin ¢ahismalarini, diger
gruplardaki  arkadaglarinin ~ ¢aligmalarini  belirlenen  Olgiitlere ~ gdre
degerlendirmesi beklenir(Buck Institute for Education, PBL Handbook;
Blumenfeld ve digerleri, 1991; Demirhan, 2002; Moursund, 1999).

Tablo 1:

Ogrenci i¢in Grup Cahsmalarim Degerlendirme Formu Ornegi
Tarih:

Degerlendirdiginiz Grubun Adu:

Arkadaslariniz ¢alismalarini degerlendirirken asagidaki puanlamay1 kullaniniz.

Q Calismanin eksiksiz, ¢ok bagarili oldugunu diisiiniiyorsaniz 3 Puan
Q Caligmanin gelistirilmesi gerektigini diisiiniiyorsaniz 2 Puan
O Caligmanin eksik ve basarisiz oldugunu disiinityorsaniz 1 Puan

Arkadaslarimzi degerlendirirken ozellikle hangi davramslar1 gozlemeniz gerektigi asagida
belirtilmistir.
Arastirma

Gozlenecek Davraniglar PUANLAR VARSA ACIKLAMANIZ
3 2 1

Konu ile ilgili gesitli kaynaklardan
aragtirma yapma

Yazili bilgiler diginda konu ile ilgili
yeterli resim, fotograf, afis, poster,
brosiir gibi malzemeler toplama

Sunum

Gozlenecek Davramgslar PUANLAR VARSA ACIKLAMANIZ
3 2 1

Sunumlarinda  konular1 ile ilgili  yeterli
aciklamalar yapma

Agik ve anlagilir sunum yapma

Dikkat ¢ekici sunum yapma

Sunumlarinda resim, fotograf, brosir, afis,
poster, CD, video kaset gibi materyalleri
kullanma

Dergi Caligmasi

Gozlenecek Davraniglar PUANLAR VARSA ACIKLAMANIZ

Dergi hazirlanmasi sirasinda  diger gruplarla
birlikte calisma

Dergi ¢aligmast igin yeterli katki saglama

Belirlenen kurallara gore dergiyi hazirlama

Diger belirtmek istediklerinizi litfen, agiklaymiz.
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............................................................................. (Demirhan, 2002).
5.6. Uygulamaya iliskin Ulasilan Sonuglar:

Ogrencilerin ¢alismalarinda; planlama siireci, bilgi toplama siireci, bilgiyi
organize etme, ¢alisma takvimi olusturma, yazili rapor ve sunum hazirlama,
iiriin ortaya c¢ikarma ve degerlendirme ¢alismalari konularinda gozlemler
yapilmistir.

Planlama asamasma bakildiginda, 6grencilerin genel olarak grup
olusturma ve grup icerisinde gorev almalar konusunda herhangi bir sorun
yasanmamistir. Ogrenciler konu ile ilgili sorulan genel sorudan yola ¢ikarak
cesitli cevaplar vermisler, buna bagli olarak konuyla ilgili merak ettikleri
sorular1 sormuslardir. Buradan yola ¢ikarak konu bashklart belirlenmis ve igerik
ogrenciler tarafindan yapilandirlmistir. Ogrenciler, daha onceki (iinitelerde
kiime galigmalar1 yapmalarindan dolayi grup iginde isbdliimii planini yapmakta
zorlanmamuslardir; ancak kimlerin hangi kaynak ve kaynaklardan aragtirma
yapacagmi belirlemede sorun yasandigi goériilmiistiir. Hayat Bilgisi dersinde
arastirma yaparak bilgileri kendi bulmak isteyen 6grenci sayist deney grubunda
kontrol grubuna goére daha fazla olmustur. Hem deney hem de kontrol grubunda
birbirine yakm sayida Ogrenci, grup arkadaslariyla ¢alismak istedigini
belirtmistir.

Bilgiyi toplama asamasinda, dgrenciler gesitli kaynaklardan arastirma
yapma konusunda zorlanmamiglardir. Okul kiitiiphanesinin yani sira,
evlerindeki ve diger kiitiiphanelerdeki kaynaklardan, internetten, konu ile ilgili
kisilerden  yararlanmiglardir. ~ Konularini  destekleyecek ~ materyaller
toplayabilmislerdir. Ogrenciler bilgi toplama sirasinda konulari ile ilgili ¢ok
sayida kaynaga ulastiklarinda, kaynaklardan ihtiyaglari olan bilgiyi almada
sorun yasamislardir. Deney grubu &gretmeniyle yapilan goriismeler sonucu bu
tiir bir sorunun, Ogretmeninin daha Onceki g¢ahismalarda bir ¢ok bilgiyi
ogrencilere hazir olarak vermesinden kaynaklandig: belirlenmistir.

Bilgiyi organize etme asamasinda, dgrenciler topladiklari bilgileri sunum
ve rapor i¢in hazirlayabilmisler ve materyallerle desteklemislerdir. Ogrenciler
topladiklar: bilgileri diizenlemede, kaynaklari arastirma sirasinda ihtiyaci olan
bilgiyi segme ve sinirlama konularinda yasadiklari zorluklarin devami olarak
sorun yasamislardir. Ogrencilerle yapilan goriismelerde de 6grenciler daha gok
proje c¢alismalartyla ve arastirmalar yaparak dersi islemek istediklerini
belirtmislerdir.

Calisma takvimi olusturma asamasinda, ogrenciler g¢aligmalarina ne
zaman baslayip ne zaman bitirebileceklerini, sunum tarihlerini ve dergi
calismasini tamamlama tarihini ortak olarak belirleyebilmislerdir. Ogrenciler,
tarihleri kendileri belirledikleri igin, ¢alismalarini daha fazla sorumluluklarmimn
bilincine vararak gergeklestirmislerdir. Belirledikleri tarihlerde ¢aligmalari hazir



AIBU EGITIM FAKULTESI DERGISI

duruma getirmek igin ders ve okul disi saatlerde de galismalarini devam
ettirmiglerdir.  Ogrencilere belirli konularda sorumluluk  verildiginde,
ogrencilerin o isi daha iyi bir sekilde ve zamaninda tamamlamaya caligtiklart
gozlenmistir.

Yazili rapor ve sunum hazirlama asamasinda ise, 6grenciler konulartyla
ilgili raporlarmi  hazirlayabilmigler ~ve aldiklari  bilginin  kaynagimni
gostermislerdir. Ogrenciler daha énceleri kiime sunumlart yaptiklarindan dolay:
sunum asamasinda herhangi bir sorun yasanmamistir. Ogrencilerle yapilan
goriismelerde de dgrenciler elde ettikleri bilgi ve iiriinleri diger arkadaglarina
sunmak istediklerini belirtmislerdir.

Uriin ortaya ¢ikarma asamasinda, dgrenciler konulariyla ilgili canhlari
korumaya yonelik olarak oneriler gelistirebilmislerdir. Dergi ¢alismas ile ilgili
dergide bulunmasi gerekenler, dergi igerisindeki diizen, derginin adi vb.
belirlenmistir. Tiim &grenciler dergi ¢alismasi igin katki getirmis ve dergiyi
olusturmaya gahismistir. Yine yapilan goriismelerde dgrenciler Hayat Bilgisi
dersinde bu tiir iiriinler olusturmak istediklerini ifade etmislerdir. Deney ve
kontrol grubu gretmenleri ise programin yogun oldugunu belirterek derslerde
iiriin ortaya ¢ikarma yoluna pek yonelmediklerini belirtmislerdir.

Degerlendirme ¢alismalar: asamasinda, Ogrenciler bireysel ve grup
dosyalarini olusturmuslar(tiimel degerlendirme dosyalar1), kendi ¢alismalart ve
grup arkadaglariin caligmalari hakkinda degerlendirmelerini
gerceklestirmislerdir. Her grubun ogrencileri tarafindan degerlendirme
calismas1  gerceklestirilmistir; ancak oOgrenciler bu tiir degerlendirme
¢alismalarim daha once hig¢ yapmadiklarindan sorunlar yasamislardir. Bunun
disinda ogretmen de ogrencilerini gozleyip, degerlendirmistir. Ogrenciler
goriismeler sirasinda sadece ogretmen degerlendirmesi degil, kendilerini ve
arkadaslarin1  degerlendirme ¢alismasi yapmak istediklerini belirtmislerdir.
Deney grubu ogretmeni, ogrencilerin kendilerini degerlendirme ¢alismasi
sirasinda objektif olamayabileceklerini ifade etmistir.

6. ONERILER
Bu arastirmadan elde edilen sonuglara dayanarak gelistirilen &neriler
agagida yer almaktadir:

e Egitim programlarmm olusturulmasi, gelistirilmesi ve yenilenmesi
calismalarinda, programa genis bir bakis agist kazandirmayi
saglayabilecek olan, Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi ve yaklagimmn
felsefesinden yararlaniimalidir.

e Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi'na gore gerceklestirecek olan
uygulamalarda 6grenci ve dgretmenler i¢in yaklagimla ilgili yeterli alt
yap1 saglanmalidir.
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e Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi’nda ogretmenin siire¢ igerisinde
rehberlik yapmasi temeldir. Ogretmenlerin "rehber olma" konusunda
bilingli ve yeterli olmalari gerekir. Ogretmenlere "rehber olma"lari
konusunda yeterli bilgi verilmesi, bununla ilgili ornek g¢alismalar
gosterilmesi ya da imkan varsa yaptiriimasi gerekli goriilmektedir.
Ogretmenin, 6grencilere odiil-ceza veya diisiik diizeyde gorevler verme
gibi yollarla, olaylar1 digardan kontrol etme yoluna bagvurmamasi
gerekir.

. Yapilan galigmalarin amacina ulagmasi i¢in, dgretmen ve ogrenciler
diginda ailelere de yaklagimla ilgili temel bilgi verilmelidir.

e Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimi ile kisilere; arastirma becerileri,
diisiinme becerileri, gergekgi problemlerle/ durumlarla ugrasma istegi, bir
iiriin ortaya gitkarmanin sorumlulugunu alma gibi beceri ve ozellikler
kazandirilmaya ve bireylerde bunlarin gelistirilmesine ¢alisiimaktadir. Bu
nedenle bireylerde bu beceri ve ozelliklerle ilgili en azindan alt yap:
olusturulmali ve bireylerin bu beceri ve duyugsal 6zelliklerin 6nemine
inanir duruma gelmeleri saglanmalidir.

e Ogretmenin 6grencilerine giivenip sorumluluk vermesinin saglanmasi
verimli ve etkili caligmalar i¢in gereklidir.

e Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi konusunda yapilmasi diisiiniilen diger
arastirmalarda, yaklasimin temel dgelerinin deneysel ¢alismalarla tek tek
incelenmesi saglanabilir.

e Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimi, geleneksel dgretim disinda diger
yaklasim ya da yaklagimlarla kargilagtirilabilir, bu konuda deneysel
caligmalar yapilabilir (Demirhan, 2002).
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