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OZET

Bu galismanin amaci smif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji dersinde goklu
zeka kurami kapsaminda tercih ettikleri yontemleri ve etkinlik duzenlerken karsi-
lagtiklann guglukleri tespit etmektir. Arastirma betimsel bir ¢alisma olup tarama
modeli kullanilarak gergeklestirilmistir. Arastirma igin gerekli olan veriler, aragtir-
maci tarafindan hazirlanan ve uzman gorisleriyle son halini alan ¢oklu zeka uygu-
lama anketi, kisisel bilgi formu ve gérisme formu kullanilarak toplanmistir. Aras-
tirmanin 6rneklemini Konya'da gérev yapan 102 sinif 6gretmeni olusturmaktadir.
Anket verileri; frekans ve yuizdelik, goriisme verileri tasvirl analiz yontemiyle analiz
edilmigtir.

Analiz sonuglarna gore, sinif 6gretmenlerinin fen ve teknoloji dersinde ¢ok-
lu zeka kurami kapsaminda tercih ettikleri yontemler sirasiyla, deney, tartisma,
drama, kisisel arastirma, poster ve smif panosu hazirlama, hikayelestirme-
senaryolasgtirma, proje teknigi, sunu hazirlama, slayt, cd kullanma, maket ve ma-
teryal hazirlama yontemleridir. Ogretmenlerin Fen ve Teknoloji dersinde; ¢oklu
zeka kuramina yonelik etkinlik diizenlerken karsilastiklan giiclikler ise sirasiyla;
arag-gereg yetersizligi, siniflann kalabalik olmasi, 6grencilerin farkli etkinliklere
uyum saglamakta zorlanmasi, bazi zeka alanlanna yonelik etkinlik saglama giig-
lugi, zaman gugligu, okul binasinin ve bahgenin yetersizligi, ailenin farkh etkin-
likleri desteklememesi ve kuskuyla yaklagmasi, 6gretmenlerin kuramin uygulama-
st hakkinda kendilerini yetersiz hissetmemeleri, 6grencilerin bilgi kaynagdina
ulasma gugligu gekmesi, okul diginda yapilacak etkinlikler icin izin prosedirinin
yarattigi gugliklerdir.

Anahtar sézciikler: Coklu Zeka Kurami, Fen ve Teknoloji EJitimi, Fen ve
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METHODS THAT ELEMENTARY SCHOOL TEACHERS APPLY AND
DIFFICULTIES THAT TEACHERS EXPERIENCE IN THE APPLICATION PHASE
OF MULTIPLE INTELLICENSES THEORY IN SCIENCE AND TECHNOLOGY
COURSES IN PRIMARY EDUCATION

ABSTRACT

The aim of this study is to determine which methods elementary school
teachers use in the application phase of multiple intelligences theory and what
types of difficulties they experience when organizing activity in science and
technology lessons. The study is descriptive, and survey method was used for
data collection. The data were collected, using multiple intelligences application
form, personal information form and interview form prepared by the researcher.
The sample of the study is 102 elementary school teachers working in Konya. The
survey data were analyzed using frequency and percentage. The results showed
that methods that teachers applied in science and tecnology courses are;
experiment, discussion, dram, personal research poster and class panel
preparation, slide and cd use, and material preparation respectively. The
difficulties that teachers met when organizing activity towards multiple
intelligence theory, are lack of tools-intrument, crowded classes, students’
difficulty about compliance with different activities, difficulty in activity providing
towards some fields, time trouble, lack of school building and garden, lack of
support to family activities by family and teachers’ feeling insufficient about
application of the theory.

Keywords: Multiple Intelligences Theory, Science and Technology
Education, Science and Technology Curriculum.

1.GIRIS

IQ anlayig1 6grencilerin yeteneklerinin sinirlarini belirler gibi gérintrken,
goklu zeka kurami 6grencilerin 6grenme potansiyellerinin anlagilmasina yardim
etmektedir. Dinyanin cesitli Ulkelerinden egitimciler 6grencilerin basarilanni ve
potansiyellerini iist diizeye ulastirmak amaciyla goklu zeka kuramina uygun yon-
temler ve 6gretim programlan gelistirmeye c¢alismaktadirlar. Bu yondeki deg@isim-
ler, Universitelerden ilkogretim dizeyindeki egitim kurumlarna kadar yansimak-
tadir. Egitimciler ¢oklu zeka kuraminin, 6grenmenin 6ntindeki engellerin agilma-
s kolaylastiran yararlari konusunda hemfikirdir. Coklu zeka kurami insanlara
nasil 6grenecekleri ve zeka alanlarini nasil geligtirecekleri konusunda yol gostere-
rek ve destek olarak 6grenme icin guglu temeller olusturmaktadir (Lowey 2003).
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Goklu zeka kuraminin egitime yansimalan

Goklu zeka kurami, insan zihni, onun kapasiteleri ve gelisimi hakkinda 6§-
retmenlerin mesleki olarak kullanabilecekleri, somut ve faydalanabilecekleri bir
anlayis sunuyor. Fakat goklu zeka kuramini uygulamak icin tek bir dogru yol bu-
lunmamaktadir. Egitimciler 6gretim programini hazir paket program olmaksizin
kendi 6grencileri i¢in uygun bir sekilde diizenlerler. Ogretim programini nasil yapi-
landirdiklar, egitimcilerin 6grenmede basariy: nasil yakalayacaklar ile ilgili olan
inanclarnni agiga vurur. Baz1 6gretmenler derste yeni bir konuya girmek icin farkl
etkinlikler 6nerirler. Bazilan goklu zek& kuramini gocuklarnn kiicik yaslarda belirli
alanlarda uzmanlasmalarina firsat saglayacak bir gelisme olarak gorirler. Bazi
ogretmenler 6gretim programlarinda bedensel, gorsel, muizikal sanat etkinlikleri-
nin daha fazla yer almasi sonucunu gikarmaktadir. Birgogu ise bu zeka alanlarni
birer 6grenme stili olarak géormektedir. Buna gore goklu zeka kurami diger egitim-
sel reformlardan farkli olarak ogretim programinin yorumlanmasina agiktir
(Campbell, 1999).

Armstrong (2000), goklu zeka kuramina dayali 6gretimin yapildid: siniflarda
o0gretmenin yoéntemlerini bir zeka alanindan digerine stirekli degistirerek uygula-
masl gerektigi gorusi uzerinde durmustur. Omegin bir konuda sézel-dilsel zeka
alanina yonelik bir etkinlik yapildiktan sonra ayni konuda bedensel zeka alanina,
daha sonra gorsel zeka alanina dogru degisim gostermek gibi. Ona goére, planla-
mada en dogru yaklagim, 6gretilecek konunun bir zeké alanindan digerine nasil
uyarlanabilecedinin dustunulmesidir.

lkogretim diizeyinde kuramla ilgili uygulamalardan biri de sinifta her bir
zeka alani ile ilgili 6grenme merkezleri olusturmaktir. Merkezler, 0Jrencilere bir
arastirmada veya yapilandinilmig ortamda kesfetme firsati sunar ve ogdrencileri
igerikle iligkili bir Uirinle sonuglanan projelerle kullanilir. Goklu zeka merkezleri
temelli egitimin asamalan goyledir (Fogarty, 1995):

1-Ka¢ merkez olusturulacagina karar verilir. Merkez temelli bir sinifin etkili
bir sekilde caligabilmesi igin bitun 6grencilerin es zamanl olarak galisabilecekleri
yeterli merkezlerin olmasi gerekir. Bazi merkezlerde 6grenciler bireysel galisirken
bazilarinda grup olarak galisir.

2- Egitimin neye odaklanacagi belirlenir. Coklu zek& merkezleri, 6gretim
programinda 6gretilenin ne oldugunu yansitabilir, bilgileri yeniden gézden gegire-
bilir veya gelecekte 6gretilecek olani kegfedebilir.

3- Ulagilabilir kaynaklar ve materyaller degerlendirilir.

4- Merkezler isimlendirilir; 6grencilerin fikirleri doJrultusunda ve gliindem-
deki konulardan isimler segilir.

5- Merkezlerin ne kadar siire gegerli olacagina karar verilir. Ortalama 6§-
renciler her merkezde 25-30 dakika harcamalidir. Ogrenciler bir giinde veya bir
hafta icinde farkli merkezleri gezer.

6- Merkez zamanu igin kurallar belirlenir. Bir merkezden digerine nasil hare-
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ket edecekleri, materyallerin ve galigsma yerlerinin kullanimi ve gurultu gibi tim
etmenler dusunulur. Kurallan koyarken 6grencilerin de fikirleri alinir.

7- Ogrenciler merkezlere bir siraya gore yerlestirilir. Ogrencinin hangi mer-
kezin kendisine uygun oldugunu se¢me ve o merkeze yerlesme konusunda ogret-
menin rehberligine ihtiyaci vardir.

Baz1 okullar goklu zeké kuramini, organizasyonlarina ve yapilarina farkl pek
gok egitim teorilerinin uygulamalariyla birlikte katarlar. Bu da g¢oklu zeka kurami-
nin bir okulda 6grenme organizasyonunun hayati 6geleri igin temel olusturabile-
cegini fakat tek basina kullanilmasinin zorunlu olmadigini gosterir.

Hoerr (2000) goklu zeké kuraminin okullarda uygulanma siirecindeki énemli
adimlanm soyle agiklamaktadir;

1- Herkesin bilgilendirilmesi ve egitilmesi: Okulda tim ¢alisanlann uzman-
lasma icinde olmasi, 6rnegin kuram ile ilgili kitaplarin okunup tartisiimasi ile bag-
lanabilir, ¢alismalann bagarsini oldukca etkiler. Ayrica veliler de okulda neler
yapildigini bilmelidir. Bu amagla;

* Coklu zeka kuramini tanitmak igin okul koridorlarinin ve duvarlarinin kul-
lanilmasi.

* Velilere her hafta mektup yazilarak coklu zekd kuraminin tanitilmasi.

* Ogrencilerin okulda gerekli bilgi ve becerileri kazandiginin gostergesi ola-
rak standart testlerin kullanilmamasi.

2- Deger verilen davraniglarn 6l¢tilmesi: Tim zeka alanlannin esit derecede
onem tasidiginin kabul edilmesi igin 6lgme de@erlendirme siireglerinin goklu zeka
kuramini yansitmasi gerekmektedir. Bu amacla;

* TUm zeka alanlarina egit deger veren raporlarin hazirlanmasi,

 Ogrencilerin sunu ve projelerini izlemek icin velilerin okula davet edilme-
si,

* Miizikal, bedensel, gorsel, sosyal, 6ze doniik ve doJaci zeka alanlanndaki
gelisimin bir gostergesi olarak gelisim dosyalanndan yararlanilmas etkili olabilir.

3- Bilingli bir sekilde igbirliginin gergeklestirilmesi: Bir okulun degeri ogret-
menler ile olgulir. Coklu zeka kurami ancak 6gretmen ve yoneticiler birlikte 6gre-
nip, gelistikge etkili olabilir. Bu amagla:

* Okulda gonulli bir okuma grubu olusturulabilir.

* Okul galigsanlarnnin igbirliginin degerini ve 6nemini anlamasi saglanmali-
dir.

» Ogretim stratejilerinin ve mesleki basarilarnin paylasildig: okul toplanti-
lar diizenlenmelidir.

Lazear (1999) Coklu Zeka Kuraminin sinifta uygulamasi sonucunda ortaya
cikan deneyimlerini ‘Ogretmenin 8 yolu: Coklu Zeka ile Ogretme Sanati’ adli kita-
binda toplamistir. Onun bu alana énemli katkilarindan biri ‘Coklu Zeka Arag Kutu-
su’ olarak adlandirilan uygulamada kullanilabilecek yaratici stratejiler tablosudur.
Bu stratejiler 6grencilere bilgiye nasil ulagacaklarini gostermek i¢in uygundur.
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Goklu zeka arag kutusu Tablo 1'de gorilmektedir.

Tablo 1.Coklu Zeka Arag Kutusu

Zeka alanlan ilgili stratejiler

Yaratici yazma

Resmi konusma

Espri yapma

Dogaglama (hazirliksiz) konusma
Sozel- dilsel zeka Giinluk tutma

Siirlegtirme

Okuma

Hikaye anlatma, hikaye yazma
Kelime hazinesini gelistirme

Sesli dislinme

Ozet sembol ve formiiller bulma
Ana hatlari belirleme

Grafik organize etme
Hesaplama
Mantiksal-matematiksel zeka | Sifre ¢dzme

Baglantilar Gizerinde durma
Omek sablonlu bulmacalar
Problem ¢6zme

Say dizileri olusturma

Kiyas yapma

Aktif hayal gicii

Renkli projeler kullanma

Gizimler yapma

Goziinde canlandirma yapma
Zihin haritalarl yapma

Gdrsel - uzamsal zeka Fotomontaj yapma

Boyama

Model, sablon ve dizaynlar yapma
Heykel yapma

Canlandirma maketler yapma
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Zeka alanlan

ilgili stratejiler

Miizikal - ritmik zeka

Gevre sesleri

Enstriman sesleri

Mizik kompozisyonlari
Mizik performanslari
Vurma titresimleri

Tempo tutma

Ritim sablonlari olusturma
Sarkilastirma

Sarki sdyleme

Bedensel kinestetik zeka

Viicut dili, fiziksel jestler

Viicut yapilari, tablolari
Yaratici danslar

Jimnastik hareketleri

Fiziksel ¢alisma

Canlandirma

Drama

icatlar yapma, maketler yapma
Rol yapma, taklit yapma

Spor oyunlari

Sosyal zeka

Yardimlasma becerilerini kazanma
Isbirlikli 63renme stratejileri
Empati aligtirmasi yapma

Geri bildirim verme

Grup projeleri

Bagkalarinin duygularini sezme
Birebir iletisim kurma

Geri bildirimi gliglendirme
Bagkalarini motive etme

igsel zeka

Duygusal gelisim
Odaklanmarkonsantrasyon becerileri
Yiiksek gelismis mantik

Bagimsiz ¢alismalar/projeler
Zihin/mantik aligtirmalari yapmak
Ustbilissel teknikler

Sessiz tepki verme

Disiinme stratejileri
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Hayvanlar ve bitkiler konusunda duyali olma
Gevresel geri bildirimler

Laboratuarda galisma

Dogaci zeka Doga olgtmleri

Turlerin siniflandiriimasi

Dogal kaynaklari koruma galismalari yapma
Duyusal uyarma egzersizleri

Ogrenci degerlendirme ve bireysel zeka alanlanna odaklanma tizerine ka-
rakterize edilmis Coklu zeka kurami uygulamasina 1988'de New City School da
baslayan Hoerr'a goére (2004) ¢oklu zeka kuraminin altinda yatan 3 ima vardir:

1- Ogretmek i¢in pek ¢ok farklh yol vardir.
2- Sanat e@itiminde 6nemlidir.
3- Kim oldugun -sahip oldugun beceriler- ne bildiginden daha énemlidir.

Yani goklu zeka kurami ile tanigmak 6@rencilerin farkli yollarla 6grendikle-
rini anlamak demektir. Bunu anlayan oJretmen 6grencilere zeka alanlarini kul-
lanmay1 6gretecek firsatlar saglamaya galisir. Bu 6gretmenler 6grencinin zekasinin
egilimi dogrultusunda 6gretim programini geligtirmeye calisir. Coklu zeka kurami-
n1 kullanmak beklentileri diustirmek, 6dretim programini hikiumsiiz birakmak ve
ogrencilerin yazmayi, okumay1 ve hesap yapmay bilmeden siniflarini gegmelerini
saglamak demek degildir. Temel beceriler énemlidir ve egitimcilerin her gocugun
temel becerileri gelistirmeleri konusunda onlara yardim etmek gibi bir sorumluluk-
lan vardir. Ama egitimcilerin kazandiracagl her sey temel becerilerle sinirli degil-
dir.

Bilimsel ve teknolojik gelismeleri takip edebilmek ve guglu bir gelecek olus-
turmak icin her vatandasin arastirma sorgulama, elestirel diisinme, problem ¢oz-
me ve karar verme becerilerini gelistirmig bir Fen ve Teknoloji okur-yazarn olarak
yetismesi gerekmektedir. 2004 Fen ve Teknoloji Programinda vurgulanan temel
hususlar bireysel farkliliklara odaklanan ve 6grenci merkezli 6gretimdir.

Bu baglamda Fen ve Teknoloji Dersi Programinin temel hedeflerine ulasmak
igin Bilimsel Siireg Becerilerine Dayali Fen Egitimi, Yapisalcilik ve Coklu Zeka
Kurami yaklagimlarnin 6grenme-6gretme stirecinde kullanilmasi Fen ve Teknoloji
Programinda buitin 6gretmenlere énerilmektedir.

Fen egitiminde goklu zeka kurami uygulamalarindaki eksikliklerin tespit
edilmesi bu eksikliklerin nasil giderilecedi konusunda ¢nemli bir adimdir. Bu ¢a-
lismadan elde edilen bulgulann bu alanda yapilacak calismalara 1sik tutacagi
dustnilmektedir. Bu nedenle galismamizda bireye 6grenme yontemleri ve kendi
potansiyelini ortaya gikarma firsatlari sunan goklu zekéd kuraminin ogretmenler
acisinda fen ve teknoloji derslerinde nasil kullanildigi ve uygulamada kargilasilan
sorunlarl tespit etmek amaglanmistir.
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Bu amaca yonelik arastirma problemi “ilkogretim 4. ve b. sinif 6gretmenleri
fen ve teknoloji derslerinde ¢oklu zeka kuramina yonelik etkinlik diizenlerken han-
gi yontemleri kullaniyor ve bu agsamada ne gibi gugluklerle karsilasiyor? seklinde
dizenlenmistir. Bu kapsamda “6gretmenler fen ve teknoloji derslerinde goklu zeka
kuramini uygulamaya yonelik ne gibi yontemler kullanmaktadirlar?, Bu yontemle-
i kullanmalarinin sebepleri nelerdir?, Coklu zeka kuramina yoénelik etkinlik di-
zenlerken karsilastiklan giclikler nelerdir?, 6gretmenlerin karsilastiklan giclikle-
rin sebepleri nelerdir? sorular arastirmanin alt problemleri olarak belirlenmistir.

2.YONTEM

Bu galismada tarama modeli kullanilmigtir. Tarama modeli herhangi bir
problem, olay, olgu ve degiskenin oldugu gibi betimlenmesi ve degiskenler arasi
iliskilerin agiklanmasini saglayan bir modeldir.

Aragtirmada nitel ve nicel arastirma yontemleri beraber kullanilmigtir. Nitel
arastirma yontemlerinden gorigsme yontemi kullanilarak uygulama yapilan az
sayida kisiden derinlemesine bilgi elde etmek, nicel arastirma yontemlerinden
anket teknigi kullanilarak da uygulama sayisi artinlarak arastirmanin guvenirlik
ve gecerliliginin artirilmas) amaglanmigtir.

Evren ve Omeklem

Aragtirma 2005-2006 6gretim yilinda Konya 11 Milli Egitim Midirliigiine
bagh Ilkégretim okullarinda gérev yapan 4. ve 5. siiflann derslerine giren sinif
ogretmenleri Uizerinde yuratilmustir.

Aragtirmanin orneklemi Konya [l Merkezinde bulunan Milli Egitim Bakanli-
gina baglh 40 resmi ilkogretim okulunda gorev yapan anket formunun uygulandigi
102 ve gorismelerin yapildig: 12 adet 4. ve 5. sinif 6gretmeninden olugmaktadir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 401 (% 39,3) erkek ve 62'si (%62,7) ba-
yandir. Ogretmenlerin mesleki kidem dagilimi tablo 2'de gérillmektedir.

Mesleki kidem Frekans (f) Yiizde (%)
1-5 yil 5 4,9
6-10 yil 36 35,3
11-15 yil 26 255
16-20 yil 11 10,8
21 yil ve Usti 24 23,5
Toplam 102 100

Tablo 2. Ogretmenlerin mesleki kidemlerine iliskin dagilimlan
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Veri Toplama Araglarn

Bu aragtirmada veri toplama araci olarak bir anket formu, bir adet kisisel
bilgi formu ve bir gériisme formu kullanilmigtir. Ogretmenlerin goklu zeka uygu-
lamalarinda kullandiklan yontemleri, teknikleri ve etkinlik diizenleme konusunda
yasadiklar sorunlar tespit etmek amaciyla arastirmac tarafindan geligtirilen gok-
lu zeka anketi kullanilmigtir. Coklu zeka anketi 2 adet kapali ve 6 adet agik uglu
olmak Uzere 8 sorudan olugmaktadir. Arastirma igin gerekli sorularnn olugturulmasi
igin Milli Egitim Bakanhg: tarafindan 2005-2006 6gretim yilinda uygulamaya ko-
nulan ilkogretim kurumlan 4. ve 5. simnif fen ve teknoloji egitimi programi ve ders
kitaplan incelenmistir. Veri toplama aracinda yer alan sorulann kapsam gecerligi
igin uzman goérisine basvurulmus, bu dogrultuda gerekli gérillen duzeltme ve
eklemeler yapilarak arag kullanilmaya hazir duruma getirilmistir.

Gorisme formu hazirlanirtken anket sonuclari, ilgili kaynaklar ve uzman
goruslerinden faydalanilmistir. Gorismede arastirmaya faydali olabilecek kisilerin
sec¢imine, uygulama sirasinda dikkat edilecek hususlara ve veri kaybini 6nlemek
icin uygulamadan hemen sonra kayit yapilmasina 6zen gosterilmistir. Ogretmenle-
re goklu zeké kuraminin fen ve teknoloji dersinde kullandiklan yontemleri, bu yon-
temleri kullanmalannin sebepleri ve karsilagtiklar gugliklerin sebeplerini irdele-
me amacl yonlendirici olmayan, acik uglu sorular sorulmustur. Agik uclu sorular
bir taraftan arastirmaciya arastirmak istedigi konuyla ilgili esnek bir yaklasim
olanag1 saglarken bir taraftan da incelenen konuyla ilgili énemli degiskenlerin
gozden kagmasin onler (Yildinm & Simsek, 2005, 131-138).

Verilerin G6ziimii ve Yorumlanmasi

1- Anket sonucunda elde edilen verilerin ¢6zimu ve yorumlanmasl: Aras-
tirma verilerinin analizinde frekans ve yuzdelik kullanilmigtir.

2- Goriisme sonucunda elde edilen verilerin ¢oziimii ve yorumlanmasi: Og-
retmenlerle yapilan gorusmelerin yazili dokimui alinmis ve bu agiklamalar igerik
analizi yontemiyle ¢6zimlenmistir.

Oncelikle aragtirma sorusu kapsaminda her bir égretmene ait agiklamalar
incelenmis, daha sonra bunlar kendi arasinda kategori ve alt kategorilere ayrilmig
ve slrekli diger 6gretmenlerle kargilagtinilarak ortak temalarin olugturulmasi yolu-
na gidilmistir (Miles & Huberman, 1994; 172-184; Yildinm & Simsek, 2005, 227-
239). Daha sonra veriler bu temalara gore 6zetlenmis ve yorumlanmigtir.

Bu asamada veriler tanimlama amaciyla segilmis, anlaml ve mantikl bir
bigimde bir araya getirilmistir.

Ayrica bu asamada gorusilen bireylerin goruglerini ¢arpici bir sekilde yan-
sitmak amaciyla dogrudan alintilara da yer verilmistir. Ortaya gikan temalar an-
lamlandinlmis, neden sonug iligkileri Uzerinde durulmus ve bir takim sonuglara
ulagilmigtr.
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3. BULGULAR VE YORUMLAR

‘flkogretim 6gretmenlerinin Fen ve Teknoloji dersinde Coklu zeka kuramina
yonelik kullandiklan yontemleri tespit etmek amaciyla sorulan sorulardan elde
edilen bulgular ve yorumlar’

Aragtirma kapsaminda ogretmenlerin Coklu zeka kuramina yonelik kullan-
diklan yontemler tablo 3 de verilmigtir.

Tablo 3.0Ogretmenlerin Coklu zeka kuramina yonelik kullandiklan yéntemler

Ogretmenlerin kullandiklari yontemler Frekans | Yiizde %
Deney yontemi 64 62,7
Tartigma yontemi 63 60,6
Drama yontemi 47 452
Bireysel aragtirma yontemi 41 39,4
Slayt-cd kullanma 40 38,4
Poster ve sinif panosu hazirlama 38 36,5
Hikéyelestirme ve senaryolastirma yontemi 37 35,6
Maket ve materyal hazirlama yontemi 35 33,6
Sunu hazirlama yontemi 32 30,7
Proje yontemi 28 27
Sinifta bitki yetistirme 27 259
Kavram ve formiilleri melodi, ritim ve sarkilagtirma 24 23
Toplam 104 100

flkégretim égretmenlerinin Fen ve Teknoloji dersinde; Goklu zeka kuramina
yonelik etkinlik diizenlerken karsilagtiklan gigliikleri tespit etmek amaciyla soru-
lan sorulardan elde edilen bulgular ve yorumlar

Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji dersinde; Coklu zeka kuramina yonelik
etkinlik duzenlerken karsilastiklar guglikler tablo 4 de verilmistir.
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Tablo 3. Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji dersinde; Goklu zek4 kuramina yénelik
etkinlik duzenlerken karsilastiklar guglukler.

Ogretmenlerin kargilagtiklan giigliikler Frekans | Yiizde %
1-Arag-gereg yetersizligi 52 50,9
2-Siniflarin kalabalik olmasi 42 412
3- Ogrencinin farkl etkinliklere uyum saglamakta zorlanmasi 36 35,3
4- Zaman guglugu 27 26,5
5- Okul binasinin ve bahgenin yetersizligi 25 245
6- Ailenin farkli etkinlikleri desteklememesi, etkinliklere kuskuyla yaklasmasi 19 18,6
7- Ogretmenlerin kuramin uygulamasi hakkinda kendilerini yetersiz hissetmeleri 16 15,6
8- Ogrencinin bilgi kaynagina ulasma giicligi gekmesi 15 14,7
9-Bazi alanlara yonelik etkinlik saglama giicliigi 14 13,7
10-Okul diginda yapilacak etkinlikler icin izin proseduriniin yarattigi giicliikler 13 12,7
Toplam 104 100

Aragtirma kapsaminda 6Jretmenlerin goklu zeka uygulamalarinda karsilag-
tiklan gugluklere bakildiginda; 6gretmenlerin en ¢ok belirttigi gucluk ‘arag-gereg
yetersizligi’ olmustur. Bunu takiben sinifin kalabalik olmasi (42), 6grencilerin farkh
etkinliklere uyum saglamakta zorlanmasi (36), zaman guglugu (27), okul binasinin
ve bahgesinin yetersizligi (25), ailenin farkl etkinlikleri desteklememesi ve kugkuy-
la yaklasmasi (19), 6gretmenlerin kuramin uygulamasi hakkinda kendilerini yeter-
siz hissetmeleri (16), 6grencinin bilgi kaynagina ulagsma gucligu ¢cekmesi (15), bazi
alanlara yonelik etkinlik saglama guglugu (14), okul disinda yapilacak etkinlikler
igin izin prosedurunun yarattigr guglikler (13) uygulamada karsilasilan guglikler
olarak deg@inilmistir.

Gorigme Sonuglarnna Ait Bulgular ve Yorumlar

Gorlisme yapilan 12 ilkégretim 6gretmeninin Coklu Zeka Kuraminin Uygu-
lanmasina Yonelik Kullandiklann Yontemlerle ilgili sorulara verilen yanitlarnni 5
madde altinda toplamak mimkiinddr.

Deney Yontemi

Gorugme yapilan 12 6gretmenden 8 tanesi deney yontemini fen ve teknoloji
ogretiminde kullanmaktadir.
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Ogretmenlerin kullandiklan yoéntemle ilgili sorulara verdikleri cevaplarn
bazilan goyledir;
‘Ozellikle deney gruplan yaptiryorum clinkiu deney dizenegini hazirlarken
yada bir deneyi planlarken arkadaslanyla birlikte dersle ilgili bir etkinligin pargasi
oldugunu hisseden her égrenci motive oluyor.’

‘Grup deneyi yaptirmanin kendi basina derste 6grencilerin birden ¢ok zeka
alanini kullanmasini sagladigini diigliniyorum. Hem gruptaki herkes kendi istedi-
di ilgilendigi gérevi aldigi i¢in kendi gligli oldugu alani kullanarak dersin konu-
suyla ilgilenmig oluyor.’

‘Aslinda bireysel deneyler yapma taraftariyim ogrenciler igin daha yararl
olacagini disuniyorum. Fakat sadece ¢ok basit evdeki araglarla yapabilecekleri
deney dlzeneklerini bireysel yapabiliyoruz. Zaten kitaptaki deneylerin ¢ogunu
ogrenciler evlerinde bulunan malzemelerle yapabiliyorlar. Onun disindaki deneyleri
okuldaki aras-gerecin sinirli olmasi, laboratuann olmamasi nedeniyle gosteri dene-
yi seklinde yapiyorum.’

Ogretmenlerin verdigi yanitlar incelendiginde, égretmenlerin en gok grup
deneyi daha sonra da bireysel deney yapma yontemini kullandiklari goérilmektedir.

Ogretmenlerin grup deneyi yapmalarinin sebeplerini soyle Ozetleyebiliriz;

¢ Smif mevcudunun fazla olmasi ve arag-gerecin her 6grenciye yetecek sa-
yida olmamasi

* Ogrencilerin igbirligi iginde galismasinin sosyal zeka alanlan agisindan
yararli olacagi

* Bazi deneyleri 6grencilerin tek basina yapmakta zorlanacag: igin birlikte
galismanin gerekmesi.

Tartigma Yontemi

Ogretmenlerin verdi§i yanitlar incelendiginde 6gretmenlerin yandan fazlasi
tartisma yontemini fen ve teknoloji 6gretiminde kullanmaktadir.

Gorusmelerin sonunda ogretmenlerin tartisma etkinligini 6zellikle konunun
veya Unitenin sonuglarini belirleme, 6grencilerin 6grendiklerini kendi ciimleleriyle
ifade etmelerini saglama, zaman zaman konunun iglenmesi agamasinda akil yu-
riitme ve sonuca varma amaciyla da kullandiklan gérilmektedir. Ogretmenlerin
tartisma yontemini kullanmalannin sebepleri soyle agiklanabilir;

e Simif mevcudunun fazla olmasi,

* Ayni anda gok sayida 0grenciyi hatta bitun sinif etkinlige katabilmesi,

» Ogrencilere aktif olabilecekleri ve kendilerini ifade edebilecekleri ola-
naklar saglamasi,

e Ogrencilere ayni anda hem sozel-dilsel, hem sosyal, hem de mantiksal
zeka alanlarini kullanma firsat1 yaratmasi
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Drama Yontemi

Ogretmenlerin kullandiklan yéntemle ilgili sorulara verdikleri cevaplann
bazilan goyledir;

‘Coklu zeka kuraminin ve yeni programin getirdigi etki égrencilerde de he-
men hissedildi. Ornedin bir drama caligmasi yaparken dgrenci mecburen konuyla
ilgileniyor bu da ders konusunda kendine guvenini yitirmis 6grencileri kazanma-
mizi sagliyor’.

‘Fen bilgisi yillardir ¢ok fazla soyut konu barindiran bir ders olarak biliniyor.
Fakat artik drama, gibi yontemleri kullanarak somutlastirabiliyoruz’.

Ogretmenlerin verdigi yanitlar incelendiginde éJretmenlerin drama yonte-
mini kullanma sebepleri goyle aciklanabilir;

* Soyut konularn somutlastirabilmesi,
*  Ogrencinin ilgisini daha fazla canl tutabilmesi,

*  Bedensel-kinestetik zeka alanlan gugli 6grencilerin derse katilmalarini
saglayabilmesi,

* Kalabalik simniflarda uygulanabilmesi.

Kigisel aragtirma
Ogretmenlerin kullandiklan yéntemle ilgili sorulara verdikleri cevaplarn
bazilan goyledir;

‘En ¢ok kullandigim yéntemlerden biri bireysel arastirma yéntemi, 6grenci-
ler bu sekilde calismaya alistiktan ve arastirma yapmayl ogrendikten sonra ¢ok
etkili bir yéntem oldugunu goriiyorum.’

‘Ogrencilere arastirma basamaklanni, bir sorun veya konu dogrultusunda
ulastign bilgileri toplama, dizenleme raporlagtirma ve sinifta sunma geklinde 6g-
rettikten sonra yéntemi uygulamaya basladim. Ogrencilere bir konu veya bir soru
veriyorum, onlar gerekli olan aragtirmayi yaplyorlar, grup calismasindan iyl olan
yani her 6grencinin ¢alismaya birebir katilmasi ve konuya bakis acisina ve ulastigi
bilgileri sunma sekline kendisinin karar vermesi.’

Ogretmenlerin verdigi yanitlar incelendiginde bireysel arastirma yaptirma
sebepleri soyle agiklanabilir; odrenciler bireysel olarak galisirlarken konuyu kendi
ilgi duyduklan alana yonlendirebilir, bilgiye ulagma yollarnni ve bilgiyi ifade etme
yollarini kendileri segebilirler. Bu esneklikler 6grencinin, sorumluluk alma, aras-
tirma, kendi kendine karar verme becerilerini ve ilgi alanlarini geligtirmeyi saglar.
Goklu zeka kuramina gore degerlendirildiginde kisisel aragtirma yoéntemi igsel
zeka alaninin kullanilmasi ve gelismesi agisindan énem tasiyor. Bunun yaninda
ogrencilerin o6grendiklerini ifade etmeleri agisindan esnek birakilmalarn onlarn
gugli olduklar yonlerinin ortaya gikarilmasini da saglar. Bireysel aragtirma yon-
teminin kullanilma sebeplerinden bir digeri de kalabalik siniflarda uygulanabilme-
si olarak dusuntlebilir.
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Poster ve sinif panosu hazirlama

Ogretmenlerin kullandiklan yéntemle ilgili sorulara verdikleri cevaplann
bazilan goyledir;
‘Ogrenciler sinif panosunu her iinitede 6gretmenin rehberliginde gérev pay-
lasimi yaparak kendileri hazirliyorlar. Ogrencilerin konuyla ilgili her tiirlii aragtir-
malan hikéyeler, ¢izimler, gazete haberleri ve fotograflar panoya yerlestiriliyor.’

‘Sinif panosu hazirlama etkinligiyle égrencilerin fen ve teknoloji dersiyle
ders disinda da ilgilenmesini saglyorum.’

Ogretmenlerin verdigi yanitlar incelendiginde poster ve sinif panosu hazir-
lama etkinliklerini kullanmalannin sebeplerini goyle agiklanabilir;

e Smifta konuyla ilgili resimlerin, ilgi ¢ekici haberlerin ve posterlerin oldu-
Jgu bir pano 6grencilerin ders aralarinda konuyla ilgilenmelerini sagliyor.

* Hazirladiklan eserlerin bu sekilde sergilenmesi 6grencileri motive ediyor.

* Ogrenciler ilgi alanlarim1 ve yeteneklerini bu sekilde gésterme ve gelis-
tirme firsat1 yakaliyorlar.

» Ogretmenlerin égrencileri tanimalarn igin kullanabilecekleri firsatlar sag-
hiyor.

Ogretmenlerin Goklu Zeka kuramina yénelik etkinlik diizenlerken kargilas-
tiklan gigliikler

Gorlisme yapilan 12 ilkogretim 6gretmeninin; Coklu Zeka kuramina yonelik
etkinlik duzenlerken karsilastiklan guglikler ile ilgili olarak verdikleri yanitlarn 6
madde altinda toplamak mimkiinddr.

Smifin kalabalik olmasi ve arag-gereg yetersizligi

Ogretmenlerin goklu zekad uygulamalarinda karsilastiklan gtgliklerle ilgili
sorulan sorulara verdikleri cevaplarin bazilarn soyledir;

‘Temel gticliik sinifin kalabalik olmasi; 6grenciler ¢alismalarnni sinifta sun-
duklan, eserlerini sergiledikleri él¢ctiide motive oluyorlar. Ama ben égrencilere bir
calisma verdigimde ¢ok azinin bunu sunmasina zaman ayirabiliyorum. Kalabaligin
yarattig: bir diger sorun sinif diginda bir etkinlik yaparken karsimiza ¢ikiyor. Ormne-
gin bir doga gezisi yapacagim 55 dgrenciye birden ulasmam ¢ok daha zorlagiyor.
Bu ylizden égrenciler bunu dersin bir pargasi olarak gérmeyip dersin kaynadigini
digtnuyor yani ders amacina ulasmiyor.’

‘Sinifin kalabalik olmasi en ¢ok 6grencilerin zekd alanlanni tespit etmede
ve urin dosyalanni incelemede bana zorluk ¢ikanyor. Kuram en fazla 30 kisilik
siniflarda uygulanabilir.’

‘Diger bir sorun da etkinliklerin fazla zaman almasi bunun altinda yatan
sebep okulun fiziki sartlan ve bazi arag-gerecleri bulmanin gticligi. Sinifta slayt
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ve cd izletebilecegim ara¢lar yok. Sinifta atdlye ya da laboratuar gibi kullanabile-
cegim ortam yok. Bunlardan yaralanarak yapacadgim etkinliklerde oégrencilerin
siniflanini degistirmeleri gerekiyor bunlar da zaman kaybina sebep oluyor. Yine de
bu tir fiziki gartlardan kaynaklanan sorunlarla bir sekilde bag ediyoruz.’

‘Sinif mevcudunun ¢ok olmasi zaman kaybina da sebep oluyor, érnegin bir
deneyi veya bagka bir etkinligi herkesin ayni anda yapmasi gerekiyor fakat herkese
arac yetmedigi i¢in sirayla yapiliyor bu da zaman kaybina sebep oluyor’.

Sinifin kalabalik olmas1 goriismeler sirasinda 6gretmenlerin en fazla degin-
dikleri guglik olarak kargimiza ¢gikmaktadir.

Ogretmenlerin verdigi yanitlar incelendiginde smifin kalabalik olmasinin
yarattigl sorunlar ise soyle siralanabilir;

* Bitun ogrencilerin hazrladiklan sunular, projeleri ve galismalan suna-
bilecekleri zaman olmuyor.

* Her 6Jrenciye arag-gereg yetmiyor.
* Degerlendirme agsamasinda 6gretmene guglik yaratiyor.

* Baz etkinliklerde sinifta kargasa olmasina sebep oluyor.

Yetersiz bilgilendirmeden kaynaklanan giglikler

Ogretmenlerin goklu zeké uygulamalarinda karsilastiklan gugliklerle ilgili
sorulan sorulara verdikleri cevaplarin bazilarn soyledir;

‘Kargilagtigim gtcglige genel anlamda ailenin yeterli bilgilendirilmemesi di-
yebiliriz. Okulun ve ailenin maddi imké&nlan oldukga iyi olsa bile kuramin ve prog-
ramin uygulanmasinda 6grenciye yeterli destek olmuyor. Ben 5 sinif 6gretmeniyim
4 sene boyunca belli bir sistemle egitim gérmls olan égrenciler i¢in yeni bir siste-
me alismak ne kadar zorsa aile igin de o kadar zor oluyor’.

‘Coklu zek& kurami hakkinda saglam ¢én bilgiye ihtiyag var. Ogretmen kila-
vuz kitabindan ve etkinlik kitabindan cesitli etkinlikleri uyguluyoruz ama sorun
bilingli mi uyguluyoruz. Coklu zek& hakkinda bilgilendirme yapildi fakat ¢ok yeterli
degildi, ilgili olan égretmenler internetten ve kitaplardan bilgi edindi’.

‘Ailenin yeni program hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamasi ve okulda
yapilan etkinliklere kuskuyla bakmasi bizim igin gti¢lik olugturuyor. Ornedin artik
eski manada ‘6dev’ vermiyoruz, aileler bunu égretmenin artik sinifi Ustiine dis-
memesi, konu islememesi gibi algilayabiliyor'.

‘Verilen hizmet ici egitim kursu ile yeni programa dgretmenlerin adaptas-
yonu tam olarak saglanmadi. Verilen bilgiler ¢ok kuramsaldi, uygulamaya yénelik
¢ok eksikler vardi ve bilgilendirme yapan gérevliler de konu hakkinda yeterli bilgi-
ye sahip degildi.’

‘Ailelerin program hakkinda bilgileri yok ve programa alismalan zaman ala-
cak bu da ogretmenler igin gtlglik yaratiyor. Ayni gekilde édev verilmemesi ve
sinifta etkinliklerin degismesi dgrencilerde bocalamaya sebep oluyor. Standart
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calisma sekline -oku, 6zetle, dinle, sorulan cevapla gibi- alismis olan 6grenci farkl
etkinlikler yaparken égrenip 6grenmediginden emin olamiyor. '

Ogretmenlerin verdigi yanitlar incelendiginde 6gretmenlerin, okul yéneti-
minin ve ailelerin yetersiz bilgilendirilmesinin uygulamada gugclik yarattigi go-
rulmektedir. Bu guglikler soyle siralanabilir;

*  Okul yonetimi uygulamada kolaylik saglamak icin 6gretmenlere yeterli
esnekligi ve destegdi saglamiyor.

* Aileler kuram hakkinda bilgi sahibi olmadiklan igin farkli uygulamalara
kuskuyla bakiyor ve bunu 6gretmene yansitiyor.

* Baz aileler 6grencinin derslerine ilgisiz ve 6grencinin ihtiyaci olan des-
tegdi vermiyor.

* Ogrenciler, zaman zaman sinifta yapilan farkli uygulamalarnn énemini
kavrayamiyor, bu uygulamalara duz anlatim yonteminde olan ciddiyetle bakmaiyor.

Ogrencinin farkh etkinliklere uyum saglamakta zorlanmasi

Ogretmenlerin goklu zekad uygulamalannda karsilastiklan gugliiklerle ilgili
sorulan sorulara verdikleri cevaplarin bazilar soyledir;

‘Ogrencilerin yeterli ifade gticiine sahip olmamasi, 6zgiiven duygusunun
yeterli olmamasi’

‘En buytk sorun ogrencilerin duygu ve duglncelerini agiklayamamalan ve
¢ekingen olmalarn’.

‘Ogrencilerin az kitap okumalarn ve dugtincelerini ifade edememeleri’.

‘Ogrencilerin isbirlikli calismaya alismamis olmalan ve isbéliimii sirasinda
anlasmazliklar ¢cikmasi’

‘Tartisma ve ikili galisma gruplan olusturma etkinliklerinin kavga ve kuslu-
g varan boyutlarn’.

Ogretmenlerin verdigi yanitlar incelendiginde, égrencilerin farkl etkinlikle-
re uyum saglamakta zorlanmalarnin temelinde 4. ve 5. sinifa kadar 6gretmen
merkezli bir sekilde editim gordikten sonra 6drenci merkezli 6gretim sekline gec-
mis olmalan yatmaktadir. Daha 6ncesinde diz anlatim, soru cevap, gosteri deney
yontemleriyle bilgiyi hazir olarak almaya aligsan 6grenci, farkh etkinliklerde boca-
lamigtir. Ogrencilerin en sik yasadiklan sikintilar, égrendiklerini kendi ciimleleriy-
le ifade etme, gorev paylasimi yapma ve yardimlagma olarak siralanabilir. Jimdiye
kadar sadece simnavlarda iyi not almak igin galigan ve dgretmenden korktugu icin
o6dev yapan o6grencilerin fen ve teknoloji konularini sevdikleri ve merak ettikleri
igin 6grenmek ister bir hale gelmeleri zaman almaktadair.

Bazi alanlara yonelik etkinlik saglama gicligi

Ogretmenlerin goklu zeka uygulamalarinda karsilastiklan gigliiklerle ilgili
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sorulan sorulara verdikleri cevaplarin bazilar soyledir;
‘Miizik bilgimiz yetersiz oldugundan bu alani pek kullanamiyoruz’.

‘Ogretmenin miizik konusunda yeteneginin olmamas! ve kullanacadi ma-
teryalin olmamasi gli¢lik yaratiyor'.

‘Ogretmenler miizik konusunda yeterli dediller yonlendirme yapamiyorlar’.

‘Miiziksel melodilerin olusturulmasinda sahsi yetersizligim gtclik yarati-
yor’.

‘Okulda mtzik ogretmeni olmadigindan yardimlasacadim biri de yok ve
miizik4l-ritmik zek4 alanina yénelik uygulama yapmam ¢ok zor oluyor’.

Ogretmenlerin verdigi yanitlar incelendiginde etkinlik saglamakta en ¢ok
gucglik gektikleri alanin mizikal-ritmik zeka alani oldugu goériilmektedir. Bunun
sebepleri, 6gretmenlerin kendilerini bu alanda eksik hissetmeleri, muizikal-ritmik
zeka alanina yonelik etkinliklerin digerlerine gére daha alisiilmadik olmasi ve bazi
okullarda smif 6gretmenlerinin yardimlasabilecekleri bir muzik 6dretmeninin ol-
mamasidir.

Okul binasinin ve bahgesinin yetersizligi

Ogretmenlerin goklu zeké kuramina yonelik uygulama yaparken karsilagtik-
lan gu¢liklerle ilgili sorulan sorulara verdikleri cevaplarnn bazilan soyledir;

‘Laboratuar ve kutiphane eksikligi var. Deney arag gereclerini sinifa getirip
bazi deneyleri yapabiliyoruz ama dégrencilerin laboratuar ortaminda ¢alismalan ¢ok
daha saghkli olurdu.’

‘Siniflanin alanlan kiglik, 6grenci mevcudu fazla, drama gibi etkinlikler
yapmada zorluk ¢ikanyor.’

‘Dogaci zekd alanina yénelik etkinlik yapmak ic¢in okul bahgesi hig yeterli
degdil 6rnegin bitki yetistirme gibi etkinlikleri yapamiyoruz. Ogrencilerin ¢ogu do-
gayla ¢ok ilgili olmasina ragmen doga gezileri de yapamiyoruz ¢linki izin prosedu-
riyle ugrasmak bazen gtinlerce siriyor.’

‘Sinif disinda daha fazla etkinlik yapmak istiyorum ama bunun pek ¢ok
guclikleri var. Birincisi, ekonomik, ulasim igin gerekli para bile sorun oluyor ve bu
para yliziinden sinifin yansi etkinlige katilamiyor. Her 6grencinin her gezide aile-
sinden izin belgesi almasi gerekmesi de diger bir gticlik. Benim igin zaman kaybi
oluyor ve biitiin 6gretmenlere isteksizlik getiriyor’.

Ogretmenlerin verdigi yanitlar incelendiginde okul binasimnmn ve bahgesinin
yetersizliginin sebep oldugu guglikler, laboratuann bulunmayisi, bilgisayar salo-
nunu bulunmayisi, kitiphanenin bulunmayisi ve okul bahgesinin bazi etkinlikler
igin uygun olmayis1 seklinde siralanabilir. Okul bahgelerinin 6drencilerin toprakla
ve bitki yetistirmekle ugrasacaklar bir béliminin olmamasi énemli bir eksiktir.
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4. SONUCLAR VE TARTISMA

Arastirmanin sonuglarinda ogretmenlerin, fen ve teknoloji dersinde, goklu
zeka kuramina yonelik uyguladiklar yontemlerin sirasiyla, deney, tartisma, drama,
kisisel arastirma, poster ve smif panosu hazirlama, hikayelegtirme-
senaryolastirma, proje teknigi, sunu hazirlama, slayt ve cd kullanma, maket ve
materyal hazirlama oldugu gorilmustur.

Armstrong (2000)'a gore, goklu zekad kuramina dayali 6gretimin yapildig si-
niflarda 6gretmen yontemlerini bir zeka alanindan digerine strekli degigtirerek
uygulamalidir. Bu arastirmada elde edilen bulgular da bir konunun farkli zeka
alanlarnna yonelik farkli etkinliklerle islendigi yonundedir.

Bagbay (2000), ders gozlemleri ve ogretmenlerle yaptigl gorismeler sonu-
cunda, derslerde tartisma, drama, 6gretim oyunlarinin agirlikli olarak kullanildigi-
n1, farkl miizik turlerinin dinlendigini, iligkilerin sematize edildigini, bireysel proje-
lerin ve grup projelerinin kullanildigini belirlemistir. Bagbay'in aragtirmasinda
tespit ettigi yontemlerin bazilarinin bu arastirmada elde edilen sonug ile farklilik
gostermesinin sebebi; Basbay'in arastirmasinin iki 6zel okulda gerceklestirilmesi
ve o0zel okullarla devlet okullarinin sartlarinin farkli olmasi olarak agiklanabilir.

Gungor (2006) yaptigy arastirmada 6gretmenlerin egitim-6gretim siurecinde
en fazla yer verdikleri etkinliklerin sozel-dilsel zeka alanina yonelik etkinlikler
oldugu ve bu alana yonelik hemen her tur etkinligi uyguladiklarini belirlemistir.
Bunun disinda mantiksal-matematiksel zeka alanina yonelik olarak yapilan etkin-
liklerin baginda problem ¢ozme etkinliginin geldigi, daha sonra ise bilmece bul-
maca ¢dzme ve sayl oyunlan gibi etkinliklere yer verildigi gériilmiistiir. Ogretmen-
lerin gorsel uzamsal zeka alanina yonelik olarak yaptiklan etkinliklerin ved, tv
izleme, resim yapma ve resim yorumlama oldugu; miizikal-ritmik zeka alanina
yonelik kullandiklan etkinliklerin sarki sdyleme, ritim tutma ve muzik dinleme
oldugu; sosyal zeka alanina y¢nelik kullandiklarn etkinliklerin grup galismasi, dra-
ma, piyes galigmalar oldugu; igsel zeka alanina yonelik kullandiklarn etkinliklerin
basinda bireysel galisma oldugu; dogaci zeka alanina yonelik kullandiklan etkin-
liklerin doga olaylarini inceleme, yorumlama ve doJa gezileri yapma oldugu ortaya
gikmistir.

Bu aragtirmada, Giingér'iin galismasindan farkli olarak goklu zeka kuramina
yonelik en gok kullanilan etkinligin deney yapma oldugu, ayrica matematiksel-
mantiksal zeka alanina yonelik olarak deney basamaklar hazirlama etkinliginin
de kullanildigr belirlenmistir. Ogretmenlerin sézel-dilsel, gérsel-uzamsal, sosyal ve
igsel zeka alanlarnna yonelik uyguladiklan etkinlikler iki arastirmada da paralellik
gOstermistir.

Ogretmenlerinin fen ve teknoloji dersinde; goklu zek& kuramina yonelik et-
kinlik diizenlerken karsilastiklarn guglikler sirasiyla sunlardir:

1- Arag-gereg yetersizligi,

2- Siniflarn kalabalik olmasi,
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3- Ogrencinin farkli etkinliklere uyum saglamakta zorlanmast,

4- Zamani yetistirme guclugy,

5- Okul binasinin ve bahgenin yetersizligi,

6- Ailenin farkli etkinlikleri desteklememesi ve kuskuyla yaklagmasi,

7- Ogretmenlerin kuramin uygulamast hakkinda kendilerini yetersiz his-
setmeleri,

8- Ogrencinin bilgi kaynagina ulasma giicliigii cekmesi,
9- Bazi1 zeka alanlarina yonelik etkinlik saglama guclug,

10- Okul disinda yapilacak etkinlikler igin izin prosedurunin gugcliuk yarat-
masidir.

Hoerr (2002) tarafindan yapilan arastirmada goklu zeka kuraminin okullarda
uygulanmasindaki engeller iic maddede ¢zetlenmistir. Bunlar, ailelerin goklu zeka
kuraminin 6grencilerin basarisina ne kadar ¢ok katkida bulunacagini anlamama-
lann ve kuramin degerini fark edememeleri, okul yonetimlerinin kisa dénemli ve
standart testlerden alinan basarilara ¢ok fazla odaklanmis olmalarn ve 6gretmenle-
rin sinifta goklu zeka kuramini kullanmak igin geleneksel yoénteme goére daha fazla
zaman ve enerji harcamaya isteksiz olmalandir. Bu arastirmadaki ‘ailenin farkl
etkinlikleri desteklememesi ve kugkuyla yaklagsmasi’ maddesi Hoerr (2002)'1n aras-
tirmasiyla paralellik gostermekle birlikte, bu arastirmada 6dretmenler ve okul
yonetiminden kaynaklanan gucliklerden farkli olarak dig kaynak eksikliklerine
dikkat gekilmektedir. Bunun sebebi Hoerr (2002)'un arastirmasinda gozlem yoluy-
la, bu arastirma ise gorisme yoluyla veri toplanmig olmasiyla aciklanabilir.

Sénmez (2002) ‘Ilkégretim 4. ve 5. smif fen bilgisi 6gretiminde kullanilan
metotlarin 6gretmenler agisindan degderlendirilmesi’ konulu aragtirmasinin sonu-
cunda ders esnasinda en ¢ok gosteri, anlatim, soru-cevap ve tartisma yontemlerini
kullanildigini belirtmistir. Ogretmenlerin bu yéntemleri kullanmalarnin nedenleri
olarak konularn soyut olmasi, programin yogunlugu, siniflarin kalabalik olmasi ve
arag-gereg sayisinin yetersiz olmasi gosterilmigtir. Sonmez (2002)'in arastirmasin-
dan farkl olarak bu aragtirmada programin yogun olmasi seklinde bir giglikle
karsilagilmamigtir. Bu durum ilkégretim fen ve teknoloji dersi programinda yapilan
degisiklikler sonucunda programin eskisi kadar yogun olmamasi ile agiklanabilir.

Durmaz (2005)'1n 6gretmen adaylarinin gelecekteki 6gretmenlik hizmetleri
sliresince bu kuramin uygulanabilirligine iligkin goériislerini ortaya koymay1 amacg-
ladig1 calismasinda su sonuglan elde etmistir: Ogretmen adaylarnnin goklu zeka
kuramina dayali fen 6gretimini gergeklestirmeye galisitken karsilasabileceklerini
dustndukleri temel sorunlar; konulann iglenmesi, planlama ve materyal hazirla-
manin ¢ok zaman alici oldugu seklindedir. Durmaz'in aragtirmasinin sonuglari bu
aragtirmadan farklhilik gostermektedir, bunun sebebi ise, bu aragtirmada calismak-
ta olan smif ogretmenleriyle goérisilmesine karsin Durmaz'in arastirmasindaki
sonuglarn 6gretmen adaylarnyla gorisilerek elde edilmesi olarak acgiklanabilir.
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Bu galismanin bulgulanni destekleyen Savran, Cakiroglu ve Ozkan (2002)'1n
bulgulanna gore 2001-2002 6dretim yili birinci déneminde uygulanmaya baslayan
fen bilgisi programinin uygulanmasinda ogretmenlerin karsilastiklan sorunlar
soyledir; arag-gere¢ eksikligi, laboratuar yetersizligi, ders kitabi yetersizligi, yeni
programin yeterince tanitilmamasi, siniftaki 6grenci sayisinin fazla olmasi.

Ogretmenlerin etkinlik uygulamakta en gok guglik cektigi alan muzikal-
ritmik zeka alanidir. Bunun sebebi, sinif 6gretmenlerin bu alanda kendilerini yeter-
li hissetmemeleri, bazi okullarda mizik 6Jretmeni olmamasi ve miizik 6gretmeni
olsa bile ogretmenlerin aralarinda isbirligi yapma konusunda yeterli olmamalari-
dir. Gardner (1983)’e gore okul ¢aginda dil konusunda yeni becerilerin kazandirl-
masina ¢ok onem verilirken muzikal becerilerin kazandirilmasina onem verilme-
mektedir. Miizikal becerilerin yeterince deger gérmemesi okullarda miizikal-ritmik
zeka alanina yonelik etkinliklerin diger zeka alanlarina gére az uygulanmasinin
sebepleriyle iligkilendirilebilir.

Bu aragtirmada ogretmenlere program tanitimi icin verilen kurslann yuzey-
sel ve yetersiz oldugu, uygulama acisindan eksiklerin giderilmesi igin 6gretmenle-
re gonderilen planlar ve ders kitaplannin ders donemi baglamadan ¢ok o6nce elleri-
ne ulagmasi gerektigi sonucuna varilmistir. Ayrica 6gretmenlerin 6nerileri; 6gren-
cileri ve aileleri program acisindan bilgilendirmek i¢in calismalar yapilmas: ve
goklu zeka kuraminin uygulanmasi asamasinda okul yonetiminin é§retmenlerle
isbirligi iginde galismasi gerektigi konusunda birlesmektedir.

Campbell (1999)'a gore goklu zeka kuraminin uygulanmasinda tek bir dogru
yol yoktur. Onun arastirmasina goére goklu zeka kuraminin uygulanmasina yonelik
oneriler egitimcilerin 6Jretim programini kendi 6grencileri igin uygun bir gekilde
duzenlemeleri ve paket programlar kullanmak yerine yorumlamaya acik birakilma-
s1 yonundedir. Campbell (1999)'in arastirmasindan farkli olarak bu arastirmada
ogretmenler ¢oklu zeka kuramini uygulamaya yonelik 6rnek etkinlik ve ders plan-
lan hazirlanmasini énermektedirler. Bu durum 6gretmenlerin hazir etkinlik ve ders
planlanni tercih ettikleri seklinde agiklanabilir.

Oneriler

1- Fen ve teknoloji programi ve goklu zeka kuramini tanimaya yonelik olarak
velileri bilgilendirme galismalan yapilmaldir.

2- Fen ve teknoloji programi ve goklu zeka kuraminin basariyla uygulanmasi
igin ogretmenler, okul yonetimi ve ailelerin igbirligi icinde galismasina ihtiyag
vardir.

3- Ogrencilerin ders ortamlan sinif ve laboratuarlarla sinirlandinlmamals,
dogal ortamlar saglamak amaciyla okul bahgeleri diizenlenmeli ve gevre gezileri-
nin prosedurleri 6gretmenler i¢in daha kolay hale getirilmelidir.

4- fIkogretim fen ve teknoloji dersinde coklu zeka kuramina yonelik uygula-
malarnn tespit edilmesi igin ayni arastirma sinif gozlemleri ile de desteklenmelidir.
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