OKUL ONCESI EGITIM VE COCUKLAR UZERINDEKI ETKILERI

OKUL ONCESI EGITIM VE COCUKLAR
UZERINDEKI ETKILERI

Engin ASLANARGUN'
Filiz TAPAN"

OZET

Erken gocukluk egitimi gocuklan ilkogretime hazirlayan, evdeki egitim ve
yetisme olanaklarini destekleyen, dil ve sosyal acidan var olan esitsizlikleri erken
doénemde ortadan kaldirmay: amaclayan bir programdir. Bu arastirmada gocuklar:
okul oncesi egitime devam eden ailelerin bu egitimden beklentileri, beklentilerinin
karsilanma diizeyi ve gocuklarinda goézledikleri deg@isimlerin belirlenmesi amacg-
lanmaktadir. Nitel arastirma yontemlerinden olgubilim deseni ile yurutulen calis-
mada Duzce ilinde, gocugu okul éncesi e@itime devam etmis 8 anne, amagcli, ho-
mojen ornekleme yontemiyle sosyo-ekonomik ve eg@itim seviyesi dusiik ailelerden
secilmiglerdir. Arastirma bulgularina gore gocuklann kendini ifade etme yetenegi-
nin gelistigi, sosyallestidi, ailesi, akranlan ve ogretmenleriyle daha kolay iletisime
gecebildigi, dolayisiyla akademik ve sosyal olarak daha fazla doyum sagladigi
ifade edilmistir.

Anahtar Kelimeler: okul Oncesi egitim, sosyallesme, kendini ifade etme,
beklentiler.

PRESCHOOQOL EDUCATION AND ITS
EFFECTS ON CHILDREN

ABSTRACT

Early childhood programs prepare children for primary education; they
provide opportunities to enhance and complement their educational experiences
at home and can help combat linguistic and social disadvantages. The purpose of
this study is to determine the expectations of the families whose children receive
preschool education, families’ levels of the fulfillment of their expectations, and
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the changes they observe in their children. Data collection was done, using a
qualitative research method, namely, semi-structured interviews in Diizce with
eight mothers with low socio-economic status and educational level whose
children received preschool education. The results reveal that preschool education
help children develop their ability to express themselves, socialize, establish
communication with their families, peers, and their teachers, thus, develop more
academically and socially.

Key words: preschool education, socialization, self-expressiveness,
expectations.

1.GIRIS

Egitim dogum oncesinden baslayip yagsam boyu devam eden bir suirectir. Bu
surecte bireyin olgunlasmasina paralel olarak ortaya gikan kritik donemler vardir.
Okul oncesi ya da 0-6 yas olarak tanimlayabilecedimiz bu donem insan gelisimi
acgisindan onemli kabul edilmektedir. Zihinsel gelisimin buyuk oranda bu donem-
de tamamlandiginin bilinmesi, okul éncesi donemde uygulanacak etkinliklerin ve
sunulacak egitimin 6nemini arttirmaktadir. Erken gocukluk egitimi veya okul 6n-
cesi editim olarak adlandirilan 0-6 yas donemi gocuklarinin egitimi ile ilgili tartis-
malar oldukga eskiye dayanmaktadir. Bati tarihinde Aristo ve Eflatun'un gorusle-
rinde bu donem c¢ocuklarinin egitimine iliskin ifadelere rastlanmakta,
J.J.Rousseau'nun bu déneme iligkin kitap yazdig: bilinmekte, genel anlamda 18.
yuzylin baglanndan itibaren kurumsal olarak okul 6ncesi dénemin ¢nem kazan-
maya bagladig1 anlagilmaktadir.

Trk tarihinde erken ¢ocukluk egitiminin Fatih Sultan Mehmet zamaninda
kurulan ‘Sibyan Mektepleri'ne kadar dayandidi, dini ve temel sosyal bilgilerin
verildigi bu kurumlarla birlikte ‘Daruleytam’ adi verilen kimsesiz gocuklarn ba-
nnma ve egitim ihtiyaclarnin karsilandi§i kurumlann varliindan séz edilmekte,
zorunlu olmayan bu okullara 5-6 yaslarindaki kiz ve erkek her gocugun gidebilece-
Ji belirtilmektedir. Cumhuriyetin ilan edildigi yildan 1930'lara kadar 92 okuloncesi
egitim kurumu, 32 6gretmen ve 3895 o6Jrenci varken; bu say1 2008-2009 6gretim
yilinda 23.653 kurum, 29.342 6Jretmen ve 804.765 Ogrenci sayisina ulasmigtir.
Cumbhuriyet'ten glnumiize kadar olan gelismelere bakildiginda okuldncesi egi-
timde ileriye donik oldukga 6nemli gelismelerin gergeklestirildigi ancak, ozellikle
okullasma oraninda istenilen dizeye gelinemedigi ifade edilmektedir (Akyuz,
2004, 79-314; Derman vd. 2010: 563).

Kurumsal anlamda okul 6ncesi egitimle ilgili tartismalarn 20. ylzyilin bag-
larindan itibaren yogunlastigi, politikalarin gelistirildigi ve uygulamaya gecildigi
anlasilmaktadir. Ideolojik egitim siirecinde okul 6ncesi egitim insan zihninin sekil-
lendirilmesinde 6nemli bir dénem olarak gorilmustir. 1917 yilinda Rusya'da ger-
geklestirilen Bolsevik Devrimi ile “bir mihendislik ¢alismasi” olarak ideal insan
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yetistirme projesinin temeli o donemde atilmis ve dunyanin dikkatini gekecek
derecede erken cocukluk egitimine 6nem verilmistir. 1930'1u yillarda dinya basi-
ninda bu egitim yer almistir (Valkonava, 2009: 211). ABD’ de gocuk egitimi ile ilgili
tartismalarin daha 6nceye dayandid: belirtilmesine karsin somut adimlarnn hiikii-
metlerce Ikinci Diinya Savasindan sonra atildigi belirtilmektedir. 1960’dan itibaren
bu alanda programlar gelistiriimekte ve dnemi Uzerine yayginlastirma galismalar:
yuritilmektedir (Suh-Ruu vd. 2005; Karch, 2010: 219).

Turkiye'de de dunya genelindeki gelismelere ve egilimlere paralel olarak
okul oncesi egitime verilen onemin gittikce arttigl ve diger egitim ogretim kade-
melerine goére daha fazla vurgulandigi gorilmektedir. Ozellikle 2000 yilindan sonra
géreve gelen hiikiimetlerin egitimde en 6nemli 6nceliklerinin okul 6ncesi egitim
oldugu, bu alanda 6gretmen alimlannin diger branslarnn uUzerinde seyrettigi, Ust
dizey editim ve kamu yoneticilerinin bu yayginlastirma suirecine aktif destek ver-
dikleri gozlenmektedir. 1990-91 yillarinda ytizde 5,1 olan okullasma orani 2004-
2005 de yiizde 16'ya (TUSIAD, 2005), 2009 da ise yiizde 29 diizeyine (Derman vd.
2010: 564) ulasmistir. OECD tiilkelerinin yansindan fazlasinda 3-4 yas grubundaki
gocuklann yuzde 70’inden fazlasi okul oncesi editime devam etmektedir. Bu yas
grubundaki okullagsma oraninin OECD tlkeleri ortalamasi ylizde 72; AB (19) ulkele-
ri ortalamas: ise yiizde 80'dir. Ug yas, okul ¢ncesi igin artik evrensel bir alt sinir
olarak kabul edilmektedir. OECD iilkelerinin hemen hemen timunde b ve 6 yas-
larda tam okullasmanin saglandigt gorulmektedir. 3-4 yas grubunda okullagsma
orani; Belgika, Danimarka, Fransa, Izlanda, Italya, Yeni Zelanda, Ispanya, Ingiltere
ve Estonya gibi lilkelerde yiizde 90'1n tizerinde oldugu ifade edilmektedir. ABD' de
4 yas grubu gocuklannin yizde 75’1, 3 yas grubunun ylizde 50'si kamuya veya 6zel
sektore ait okul Oncesi kurumlarnna devam etmektedir (Suh-Ruu vd. 2005;
UNICEF, 2007: 14; Karch, 2010: 219; OECDa, 2010: 14).

OECD ilkeleri ile karsilagtinldiginda Tirkiye'deki erken gocukluk egitimi
oraninin oldukga gerilerde kalmasi, niifus yogunlugu, annelerin galisma hayatina
katilmasi, sosyolojik yapi, yerlesme ve egitime ayrilan biitge orani ile agiklanmak-
tadir (Oktay, 1993: 39; TUSIAD, 2005). Ozellikle annelerin calisma hayatinin iginde
yer almasi ile okul 6ncesi egitim kurumlarinin yayginlagmasi arasinda dogrudan
ve zorunlu bir iligki vardir. Gelismis ulkelerde kadinlarnn isgicune katilma oranlan
ile bu kurumlamnn gelismesi ve yayginlasmasi ayni donemlerde denk gelmektedir.
ABD ve Kanada gibi iilkelerde 6 yasindan kiigiik cocugu olan annelerin iggiiciine
katihm orani yuzde 65 ile 75 duzeyinde gergeklesmektedir (Nomaguchi, 2006:
1341; Karch, 2010: 220). Bu ilkelerde okul oncesi egitim kurumlan zorunlu olarak
yayginlasmakta ve bu donemde okullasma diizeyleri yiiksek seyretmektedir.

1.1.0kul Oncesi Egitimin Onemi

Bir tilkenin ekonomik ve sosyal acgidan gelismesi icin iyi eg@itilmis nifusun
onemi oldukga onemlidir. Bu nedenle toplumlar, gocuk ve yetigkin biitin bireylerin
egitim olanaklarindan yararlanmas igin 6zel ilgi gosterirler. Erken ¢ocukluk egiti-
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mi de gocuklan ilkégretime hazirlayan, evdeki egitim ve yetisme olanaklarini des-
tekleyen, dil ve sosyal agidan var olan esitsizlikleri ertken donemde ortadan kal-
dirmay1 amaclayan bir programdir. Okul 6ncesi editim, ¢cocugun dogdugu gunden
temel egitime basladigi gliine kadar gecen 0-6 yas arasindaki donemi kapsayan ve
gocuklarin daha sonraki yasamlarinda gok onemli bir yeri olan; fiziksel, zihinsel,
sosyal-duygusal ve dil gelisimlerinin buyuk olgiide tamamlandid, gelisim ve egi-
tim sureci olarak tanimlanmaktadir. Cocuklarnn 6zellikleri bilinmeden ve bilingsiz-
ce yapllan egitim, ¢ocugun tum yagsamini olumsuz yonde etkileyecek bir slirecin
basglangici olabilir. Bu siiregte, okul 6ncesi doneme yonelik egitim programlarnin
gocuklar ve aileleri lizerinde olumlu etkileri oldugu yapilan galismalarda vurgula-
nan bir nokta olarak én plana ¢ikmaktadir (Gunalp, 2007: b; OECDDb, 2010: 294).

Ekonomi gostergeleri yikseldikge, ekonominin kaynagi olan insanin énemi
daha lyi anlasilmaktadir. Daha erken yaglarda yapilan yatinmlarnn daha yuksek
oranlarda geri déniistiniin oldugu ifade edilmektedir (Rudd vd. 2007: 2). Insan
beynini temel alan galismalarda, gocuklarnin duyussal ve biligsel olarak dogumdan
bes yasina kadar kritik bir dénem gegirdikleri ve daha sonraki gelisimlere temel
olabilecek birgok 6grenmenin bu dénemde gergeklestigini belirtmektedir. Bu do-
nemde bilissel, duyugsal, dil gelisimi ve sosyal beceriler alanlarinda beyin htiicrele-
rinde 6nemli gelismelerin ve hazir bulunusluklann oldugu vurgulanmaktadir. Be-
yin Uzerine yurutulen galismalar ile erken gocukluk egitiminin faydalan Uzerine
yapilan ekonomi analizleri yan yana getirildiginde, okul 6ncesi dénemle ilgili
yapilan yatinmlann onemi ortaya cikmaktadir. Bu anlamda insan o6grenmesi,
formal egitimden c¢ok once baglamakta, okul ile hayata iliskin yasanan bagarn veya
basansizhiginin temelini olusturmaktadir. Bu anlamda egder daha 6nceleri olumsuz
ogrenme deneyimleri yasanmis veya yanlis aliskanliklar kazanilmigsa okul done-
minde bu olumsuzluklarin diizeltilmesi igin oldukga gec¢ olabilmektedir. Erken
donemde baglanilan egitim etkinlikleri ile yapilan yatinmlann karsilik bulmasi
arasinda giicli bir iligki oldugu ifade edilmektedir. Okul 6ncesi egitim programlari
ile gocuklara kendini tamima, kultirinun ve diger kultirlerin farkinda olma, anali-
tik diusunme, sosyal, iletisimsel, algisal-devimsel, problem ¢6zme, yaraticilik ve
estetik beceriler gibi yeterliklerin kazandinlmas1 hedeflenmistir. ABD'de 18 yas
altindaki gocuklarnn yuzde 20" sinin go¢gmen gocugu oldugu ve bunlarn disik
gelirli, evlerinde farkli bir anadil konugulan, egitim agisindan yetersiz aile gocukla-
n oldugundan erken gocukluk egitimi ile bunlarin entegrasyonun daha etkili ola-
cagl savunulmaktadir (Oktay, 1993: 37; Senemoglu, 1994: 22; Powell, 2001,
Magnuson vd. 2006: 1244; Rudd vd. 2007: b).

Okul 6ncesi egitimin gelisim ve yayginlasma duzeyi incelendiginde ulkeler
duzeyinde farkhiliklar olmasina karsin biitin dinyada bu konuda bilinglenme ve
hassasiyet oldugunu séylemek miimkiindiir. Ulkelerin gelismislik diizeyi ile ilgili
istatistiklerde okul oncesi donemde ulasilan okullasma orani onemli bir gosterge
olarak kabul edilmekte, bu dogrultuda sosyal politikalarin gelistirilmesi ve yaygin-
lagtinlmasi ¢alismalarina 6zel vurgu yapilmaktadir. Toplumsal ve kulturel neden-
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lerden dolay1 okul 6ncesi e@itim diizeyi tilkeden ilkeye farklilik gostermesine kar-
sin, bu konunun daha fazla vurgulanmasinin birgok ortak nedeni oldugu ileri su-
rilmektedir. Bunlar (Erbay, 2008: 6):

v' Genis aileden, gekirdek aileye doniigen aile yapist,

v' Kentlegme ile birlikte akraba ve yakinlarnnin gocuk bakimui ile ilgili des-
teginin azalmasi,

v' Kadinlarnn artan egitim diizeyi ve bununla birlikte ev diginda galisma
firsatlarinin artmasi,

v/ Kiiltirel egitsizliklerin, egitimde firsat esitligini engelleyici yéninin
dengelenmesi,

v Ogzellikle gehirlesme ile birlikte artan sinirli mekanlara sahip apartman
tipi yasama gecilmesi, boylece gocuklarnn yasitlan ile birlikte bulunmalarinin ve
hareket imkanlarinin biyiik dl¢lide sinirlanmas,

v Ailelerin, gocuklarnin egitiminde bazi yetersizliklerinin bulundugunu
fark etmeleri,

v' Cocuk psikologlarinin arastirmalarinda ortaya gikan saglik ve buyiime
ile ilgili bilgiler.

(Gocuklara okul dncesi egitim ile dil, duygu, 6z bakim, yaraticilik ve ust 6F-
renime hazirlik gibi temel konularda biligsel ve duyugsal yonden bazi yeterlikler
kazandirmak hedeflenmektedir. Okul 6ncesi egitim programi ile gelisimsel gerek-
sinimleri karsilayip gelisim alanlarinin birbiri ile dinamik etkilesimini destekleye-
rek, gocugun butun gelisim alanlarindaki davraniglarini daha st diizeye ¢ikarma-
y1 hedeflemektedir. Bu baglamda okul 6ncesi egitim programlannin Turkge, dil,
oyun, muzik, sanat, okuma - yazmaya hazirlik ¢calismalar, fen ve doga, drama vb.
gibi etkinlikleri igermesi gerektigi belirtilmektedir (Eurodice, 2010: 15). Okul 6ncesi
donemde ¢evre egitiminin ¢énemi dogal gevrienin korunmasi ve gocugun saglikli
gelisimi baglaminda da degerlendirilmektedir. Bu yaslarda cocuklar ¢evreye karsi
saygly!l ve koruma duygularini gelistiremezlerse, bunu ileriki yaslarda basarmasi-
nin oldukga zor oldugu ifade edilmektedir (Kesicioglu vd. 2009: 38).

Okul oncesi dénemde kazanilan duyussal ve sosyal yeterliklerin gocuklarn
ileriki yasamlarindaki akademik sosyal ve psikolojik ¢iktilan tzerindeki etkileri son
yillarda daha sik vurgulanmaktadir. Sosyal ve duyussal agidan kendini gelistiren
gocuklar akranlar ile daha etkin iletisim kurabilmekte, daha ¢ok arkadag edinmek-
te, ailesi ve 6gretmenleriyle kolay etkilesime gegebilmekte, akademik ve sosyal
olarak daha fazla doyum saglamaktadir. Akran grubu ile yogun olarak etkilesim
igerisinde olan c¢ocuklann, erken gocukluk doéneminde dinleme, anlama ve dili
kullanma yeteneklerinin de daha iyi gelistigi belirtilmektedir. Bu olumlu iligki, okul
oncesi egitime baglarken sosyal ¢zellikleri belirgin ¢ocuklarda daha giiclu olarak
gozlenmektedir. Okul 6ncesi egitim ile matematik, okuma ve dil becerilerinin daha
hizhh gelistigi arastirma sonuglarindan anlasilmaktadir. Buna karsin, sosyal ve
duyussal olarak geri kalan cocuklar, sosyallesmekte zorluk gekmekte, reddedilme,
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geri gekilme, davranis bozuklugu ve basgarnsizlik gibi yetersizliklerle karsilagabil-
mektedir. Ozellikle gocuklann 6grenme ortamlanndaki iklimden daha ¢ok etkilen-
dikleri, 6gretmen ile kurduklan duygusal iletisim ile 6grenmeye yonelik motivas-
yonlannin yukseldigi ifade edilmektedir (Killen vd. 1999: 497; Suh-Ruu vd. 2005;
Magnuson vd. 2006: 1243; Mashburn vd. 2009: 686; McCabe vd. 2011: 511).

Erkek gocukluk egitiminin, editim 6dretim stirecine etkileri konusunda yapi-
lan arastirma sonuglarnna gore gocugun biligsel gelisimine, okula hazir olmasina,
daha ¢ok sayidaki ¢ocugun okulu tamamlamasina, cocukta belirli becerilerin ge-
lismesine, okula daha iyi uyumu ve devamliligi sagladigina, sinif tekrarini ve telafi
programlanni énledigi ve okul basansini arttirdigi ifade edilmektedir (TUSIAD,
2005). Bunun igin baz1 ulkelerde haftada veya iki haftada bir aileler ziyaret edil-
mekte ve evdeki zamanin kaliteli yasanmasi i¢in anne babalarla planlar yapilmak-
tadir (Gormley, 2007: 637). Biligsel, sosyal, duygusal ve fiziksel gelisimin en hizl
oldugu doénem olarak kabul edilen 0-6 donemini verimli degerlendirebilmek igin
gocugun sahip oldugu potansiyelin gevresel uyaricilarla en st dizeyde destek-
lenmesi gerekmektedir. Nitelikli bir okul oncesi egitim ortaminin ileriki okul haya-
tinda okuma becerisine, dolayisiyla dil becerisine ve okul basarnsina katki sagladi-
g1 belirtilmektedir. Erken c¢ocukluk déneminde 6gretmenin kullandig: dile bagh
olarak cocuklarda konusma becerisinin ve kelime kapasitesinin daha iyl oldugu
vurgulanmaktadir. Okul 6ncesi egitimle ilgili yapilan arastirmalar hayat boyu de-
vam eden etkileri ile ilgili olarak asagidaki hususlan vurgulamaktadir (TUSIAD,
2005; Barnett, 2008: 20; Dickinson vd. 2011: 12):

v’ FEtkisi ve devamlilik stiresi degismekle birlikte, farkli okul ¢ncesi egitim
programlarn gocuklarnn ogrenmeleri ve gelisimleri Gizerinde olumlu etki yapmakta-
dir.

v lyi planlanmig bir okul 6ncesi egitim programi sonraki okul yillarinda
basarn duzeyini yukseltmekte, cocuklukta ve yetiskinlikteki suga karisma oranini
dustrmektedir.

v’ Sosyo-ekonomik durumuna bakilmaksizin biitiin gocuklarin okul éncesi
editimden fayda sagladidi gorilmesine karsin, maddi durumu iyi olmayan gocuk-
lar en fazla faydalanan grupta yer almaktadair.

Ailelerin ¢ocuklarni okul 6ncesi egitim kurumuna baz1 beklentiler igerisin-
de gondermektedir. Turkiye genelinde yapilan bir aragtirmada (UNICEF, 2007) bu
beklentiler sosyallesme, kendine guvenme, arkadaslarn ile lyi geginme ve iletisim
kurma, sevgi, saygl, paylasma, bilgili olma, beceri kazanma, kendini gelistirme,
okula uyum saglama, okula hazirlanma geklinde agiklanmaktadir. Sirasiyla sosyal-
lesme (yuzde 21), ilkogretime hazirhik (ylzde 20) ve ¢ocuklannin kisisel gelisimle-
rine destek olunmasi (ylizde 16) yoniinde beklentilerin 6n plana ¢iktigi gorilmek-
tedir. Bunlann yani sira, ¢zellikle bazi kirsal bolgelerde bakimi devietme (ylzde 2),
okuldncesi egitim kurumunun daha giivenli bir ortam olarak algilama (ytizde b5),
gocuklarnin Turkge konusmasi ve ogrenmesi (yuzde b) konusunda beklentilerin
oldugu dikkat gekmektedir. Ayni arastirmada gondermeme nedenleri olarak ise
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siraslyla ekonomik kosullar, cocugun klicik olarak algilanmasi, okuldaki uygula-
malara iliskin kaygilar, annelik rolinin algilanmasi ve tasima sistemine glivensiz-
lik faktorleri gosterilmektedir. Ailelerin okul 6ncesi e@itim kurumlan ile iletisimle-
rinin yeterli diizeyde olmadid1 6gretmen goériislerine gére ifade edilmesine (Ozgan,
2010: b0b) karsin diger egitim kademeleri ile karsilastinldiginda en yogun aile
ilgisi ve katiliminin okul éncesi dénemde oldugu séylenebilir.

Okul oncesi donemde galigsan anneler ile ¢ocuklan arasindaki iletisim ve
annelerin c¢alismasinin gocuklannin sosyo-duygusal gelisimlerine etkileri lizerine
yapilan galismalar, gocugun dogumunu izleyen ilk yil disinda olumsuz bir etkinin
gozlenmedigini belirtmektedir. Buna karsin ilk yil disinda anneleri galigsan ve ev
disinda bakilan ¢ocuklarnn biligsel gelisimlerinin ve sosyo-duygusal uyumlarinin
anneleri tarafindan bakilan akranlanna goére daha iyi oldugunu belirten galismalar
bulunmaktadir. Bununla birlikte bazi ¢alismalarda dort yasinda bazi galisan anne
gocuklarinda ev disinda bakilmaktan kaynaklanan dizensiz duygusal davranislar
ile kelime kapasitesi agisindan evde bakilan akranlanna gore disuk performans
gozlendigi ileri surulmektedir. Calismalarnn ayirt edici olmamasi ve farkli sonucla-
ra ulasmasi anneleri ¢alisan ¢ocuklar i¢in avantaj ve dezavantajin bir arada olma-
sindan kaynaklanmaktadir. Annelerin ¢alismasi evin geliri agisindan olumlu bir
durum iken gocuga zaman ayirma ve bakilma ortamlarnnin niteliksizligi gibi du-
rumlarda olumsuz degerlendirilmektedir (Nomaguchi, 2006: 1342). Bu anlamda
gocukla gecirilen zamanin suresinden ¢ok niteligi ve ¢ocuk agisindan tasidigi
anlam onem kazanmaktadir. Cocuklarin evdeki zamaninin kalitell yasanmasi igin
ailelere 6nemli gorevler dismektedir. Buna gére anne-baba ile kurulacak nitelikli
iletisim cocuklarin ¢ozum uretme ve yaraticl disinmesini tesvik etme, okuma
duzeyini destekleme ve kendi gelisim sureglerinin bilingli ve aktif bir katilimcisi
haline gelmektedir (Powell, 2001: 33).

Bu arastirmada ¢ocuklar okul dncesi e§itime devam eden ailelerin bu egi-
timden beklentileri, beklentilerinin karsilanma diizeyi ve ¢ocuklarinda gozledikleri
degisimlerin belirlenmesi amaglanmaktadir. Bu dogrultuda ailelere yoneltilen
sorularn iki kisimda degerlendirmek mumkiindir. Birinci béliimde ailelerin okul
oncesi egitimden beklentileri belirlenmeye galisilmis, ikinci bélimde ise okul 6n-
cesi eg@itim ile gocuklarinda gozlenen kendini ifade edebilme, duyduklarnni ve gor-
duklerini ifade edebilme becerilerinin hangi diizeyde gerceklestidi irdelenmistir.

2. YONTEM

Bu arastirma nitel aragtirma yontemlerinden olgubilim deseni ile yurutil-
miustur. Duzce ilinde, gocugu okul oncesi editime devam etmis 8 anne amagcly,
homojen 6rnekleme yontemiyle sosyo-ekonomik ve egitim seviyesi dusik aileler-
den segilmiglerdir. Olgubilim deseni, farkinda olunan fakat derinlemesine ve ayrin-
il arastinlmasina ihtiyag duyulan konulara odaklanilmasidir. Insanlarn sosyal
dinyalarnni anlayabilmek icin ginlik yasamda kullandiklan yapilann ve iligkilerin
gozumlenmesi, sozel ve yazili metinlerde sakli olan anlamlarnn ortaya cikarilmasi-
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dir. Homojen ornekleme ise, kiigik ve benzesik bir ornek olusturmak amaciyla,
benzer ozellikleri tasiyan belirgin bir alt grup uzerinde 6zel bir durum veya siireg
hakkinda aynntili bilgi edinmek igin ¢alisiilmasidir (Snape vd. 2003:12-79; Yildinm
vd 2005: 72-109).

Galisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu gocugu okul éncesi egitim alan 8 anne olus-
turmaktadir. Nitel arastirma yontemlerinden olgubilim deseni ile yurutulen galig-
mada Duzce ilinde, gocugu okul 6ncesi egitime devam etmis 8 anne amagli, homo-
jen oOrmekleme yontemiyle sosyo-ekonomik ve egitim seviyesi dusuk ailelerden
secilmiglerdir. Verilerin analizinde betimsel ve igerik analizi yontemi kullanilmigtir.
Buna gore veriler kodlanmis, kodlanan verilerden temalar olusturulmasi yoluna
gidilmis ve bu dogrultuda bulgular tanimlanarak yorumlanmistir. Katihmcilara
iliskin bilgiler Tablo 1'de sunulmaktadar.

Tablo 1. Katilimcilara Ait Bilgiler

Isim Egitim Durumu Kisisel Bilgiler

1.Katilimci Okur-yazar 42 yasinda, ev hanimi, 3 gocuk
2.Katilimael Hk('jgretim. 33 yasinda, ev hanimi, 2 cocuk
3.Katilimael Hkégretim. 42 yasinda, ev hanimi, 1 gocuk
4 Katilimci [kogretim 38 yasinda, ev hanimi, 2 gocuk
5.Katilimel [kogretim 30 yasinda, ev hanimi, 2 gocuk
6.Katilimel [kogretim 32 yasinda, ev hanimi, 2 gocuk
7.Katilimcl Okur-yazar 50 yasinda, ev hanimi, 5 ¢ocuk
8.Katilimaci Hkt’)gretim 33 yasinda, ev hanimi, 2 cocuk

Gorusmeye katilan anneler 32-b0 yas aralidinda olup editim seviyesi ve
sosyo-ekonomik agidan benzer konumdadirlar. Hepsi ev hanimi olan annelerin bir
kismi ev ekonomisine ziraat, hayvancilik ve el igleri ile destek saglamaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada gorisme teknigi kullanilmis, gegerligi ve guivenilirligi arttirmak
igin yarn yapilandinlmis goérisme formu hazirlanmistir. Aragtirma konusu kapsa-
minda, okul 6ncesi egitim programi incelenmis, gorisme formundaki sorular bu
alanin egitim amaglarnn kapsayacak nitelikte hazirlanmigtir. Hazirlanan sorular
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agik uclu olup sorulann bir kisminin altinda alternatif sorular ve sondalar yer al-
maktadir. Gorusmeler, katiimcilara konu hakkinda bilgi verilerek onlann uygun
gordugu zamanda, evlerinde samimi bir sohbet ortaminda gergeklestirilmistir.

Verilerin Analizi

Katilimcilann isimleri gizlenerek calismada kod isimler kullanilmistir. Go-
rismeler ortalama 30 dakika stirmus, katilimcilan yonlendirecek ifadelerden kagi-
nilmis, ses kayit cihaz ile kaydedilmis ve katilimcilara gorisme sonunda dinletil-
mistir. Gorigsmede gozlem yontemi de kullanilmigtir. Gorismeler sonunda elde
edilen veriler dokiiman haline getirilerek betimsel bir analiz igin cergeve olustu-
rulmustur. Kavramsal ¢ergeve ile uyumlu veriler bulgular halinde tanimlanmis ve
yorumlanmistir. Verilerin bulgular halinde tanimlanmasi ve sunumu asamalarinda
kolay anlasilabilir bir dil kullanilmasina ¢zen gosterilmis ve gereken yerlerde dog-
rudan alintilar yapilmigtir.

3. BULGULAR VE SONUGLAR

Elde edilen verilerin igerik analizi sonunda bazi temalann 6n plana giktig:
gorulmustur. Goruslerine bagvurulan annelerin ¢ocuklannda goézlemledikleri en
onemli degisiklikleri vurgulayan ve en fazla tekrar edilen kavramlar st kavramlar
altinda toplanmistir. Buna gore okul 6ncesi egitimin ¢ocuklarina kazandirdiklarn
agisindan annelerin gorusleri Ui¢ tema altinda analiz edilmis ve yorumlanmistir.
Bunlar:

1. Okul Oncesi Egitimden Beklentiler,
2. Kendini ifade Edebilme,

3. Gorduklerini ve Duyduklarnni Anlatabilme

3.1. Okul Oncesi Egitimden Beklentiler

Bu tema altinda ailelerin gocuklarini okul éncesi egitime génderme sebeple-
11 ve egitim sonunda gocuklaninda gozlemledikleri de@isimler incelenmistir. Ailele-
rin gocuklarini okul éncesi egitimden beklentileri gelisimsel, kurumsal, egitimsel,
sosyal ve kisisel dustncelerden kaynaklandig: veli gortuslerinden anlasilmaktadir.
Gocugun gelisim ézellikleri ile ilgili en fazla tekrarlanan ifadeler gocugunun el
becerisi, algisi, konusmasi ve dinleme yetenegdinin gelismesine iligkin beklentiler-
dir. Okul oncesi egitimin kurumsal yapis! ile ilgili olarak aileler; okulun tam gin
olmasi, zorunlu olmasi, okulun mesafe olarak evlerine yakin olmasi ve egitimcile-
rin daha deneyimli olmalan gibi sebepler belirtilmistir. Aileler egitim ihtiyaci ile
ilgili beklentilerini gocugun daha iyi bir egitim almasi, birinci sinifta daha basarl
olmasi, okula adapte olmasi, bilginin farkina varmasi, okulla ilgili sorumluluk al-
mas1 seklinde ifade etmislerdir. Cocuklannin sosyallesmesi ile ilgili olarak aileler;
arkadas edinmesi, gevresinin geligsmesi, igine kapanikliktan kurtulmasi ve paylas-
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may1 6grenmesi gibi beklentilerle gocuklarini okul éncesi e@itime gonderdiklerini
ifade etmislerdir. Kisisel duygu ve digincelerden kaynaklanan beklentiler olarak
gocugunun evde cani sikilmasin, sokakta ¢ok vakit gecirmesine engel olma ve
annenin gocugu takip etme durumu, ne ogretildigi ve nasil bir egitim verildigi ile
ilgili merak duygusu vurgulanmaktadir. Ailelerin belirttigi ortak gorus; okul éncesi
egitimin ¢ocuklannin eksigini tamamlamada, yeteneklerini gelistirme ve pekigtir-
mede, ¢gocuklannin yagadigi bazi sorunlann ¢éziimtnde olumlu etki yaptigi seklin-
de ortaya ¢ikmaktadir. Aileler ¢ocuklarinda bazi gelismeler gozlemlediklerini ifade
etmislerdir. Bunlar okul ortamina uyum ve ilgi, okulla ilgili kavramlan kullanma
sikligi, okul ve editimle ilgili bilgilenme, fiziksel, sosyal-duygusal, dil, 6z bakim
becerileri ve biligsel niteliklerle 6zetlenmektedir. Ailelerin bu beklenti ve gozlemle-
i UNICEF' in (2007) arastirma sonuglanyla da desteklenmektedir. Okul 6ncesi
editimin gereksiz oldugunu disindugu igin ilk basta gondermemis fakat daha
sonra okul tarafindan ikna edilen ve gcocugunu okula gonderen 8.Katilimcinin ifa-
deleri 6onemlidir:

“.......makas tutmay1 ve kalem tutmay: 6grendi. Bunlan hi¢ bilmiyordu.
Gocugum c¢ok hareketli idi okulun ortaminda daha da sosyallesti ve hareketleri
arttl. Zorla da olsa génderdigim iyi oldu gocugum okula hazirlandi.”

Ekonomik kosullar, cocugun kugcik olarak algilanmasi, okuldaki uygulama-
lara iliskin kaygilar, annelik roli algilamasi, tasima sistemine guvensizlik gibi
sebeplerle (UNICEF, 2007, 6) okul oncesi editime soguk bakan ailelerin ikna edil-
mesi oldukga 6nemli bir adimdir. Benzer sekilde okul 6ncesi egitim konusunda
yapilan bilgilendirme galismalannin gocuklar ve aileleri tuizerinde olumlu etkileri
arastirma sonuclarindan anlasilmaktadir (Gunalp, 2007: b). Diger bir anne kizini
okul oncesi egitime gonderirken okulun yakin olmasi, cocugunun pesinde sokakta
gezmek istemedigi gibi sebeplerle gocugunu okul oncesi egitime goénderdigini
fakat egitim sonunda kizinda meydana gelen olumlu gelismeleri fark ederek oglu-
nu bilingli olarak okul 6ncesi egitime génderdigini belirtmistir.

“Kizzim1 génderdigimde bilingli deg@ildim ama gocuguma c¢ok faydasi oldu.
Anasinifina gidince el becerisi gelisti. Birinci sinifta daha rahat ettik. Okula alistig:
igin okul ortamina aligmasinda gok problem yasamadik. Birgok arkadas edindi.
Daha istekli oldu, okula karsi. Oglumu bilincli olarak gonderdim ve onun igin de
gok faydal oldu. Birgok arkadas edindi. El becerisi gelisti. Okul ortamina aligt.”
(7.Katilimcr)

Anneler tarafindan ¢ocugunun gelisim 6zellikleri ile ilgili olarak el becerisi,
algilamasi, konusmasi ve dinleme yetenedinin gelismesine dair beklentiler vurgu-
lanmaktadir. Aileler gocuklannin gelisimsel 6zellikleri ile ilgili olarak yasadiklar
problemlerde okul 6ncesi egitimin olumlu etkisini 6én plana gikarmaktadirlar. Aile-
ler egitim ihtiyac ile ilgili beklentilerini gocugun daha iyi bir e§itim almasi, birinci
sinifta daha basarili olmasi, okula adapte olmasi, bilginin varliginin farkina var-
masl, okulla ilgili sorumluluk almasi seklinde ifade etmisler ve bu sebeplerle okul
oncesi egitime cocuklanni gonderdiklerini belirtmislerdir (Killen vd. 1999: 497;
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Suh-Ruu vd. 2005; Magnuson vd. 2006: 1243; Mashburn vd. 2009: 686; McCabe vd.
2011: 511).

Okul Oncesi Egitimin kurumsal yapisinin da ailelerin gocuklarni okula
gonderme nedenlerine etki ettigi anlasilmaktadir. Okulun tam giin olmasi, zorunlu
olmasi, okulun mesafe olarak evlerine yakin olmasi ve egitimcilerin daha deneyim-
li olmalan gibi sebeplerle aileler gocuklanni okul 6ncesi egitime gondermektedir-
ler. Bu sebeplerle gocuklarini okula génderen aileler, okulun ¢ocuklarinin geligimi-
ne etki eden islevsel ozelliklerinin de farkina varmaktadirlar. Cocuklarinin sosyal-
lesmeleri ile ilgili olarak aileler; gocugunun arkadas edinmesi, arkadas gevresinin
gelismesi, igine kapanik durumundan kurtulmasi ve paylagmayi odrenmesi gibi
beklentilerle c¢ocuklarni okul oncesi egitime gonderdiklerini ifade etmiglerdir.
Ozellikle gocugun sosyallesmesi ve bu konuda aileleri yagamis oldugu problemle-
rin ¢ozimiunde okul 6ncesi egitimin Onemi ortaya gikmaktadir. Ayrica ailelerin
kisisel duygu ve dusiincelerinden kaynaklanan beklentilerin de ¢ocuklarini okul
oncesi egitime gonderme tercihleri etkiledigi gorulmektedir. Aileler gocugunun
evde cani sikilmamasi, sokakta ¢ok vakit gegirmesine engel olma ve annenin go-
cugu takip etme durumu, ne 6gretildigi ve nasil bir egitim verildigi ile ilgili merak
duygusunu ifade etmislerdir.

3.2. Kendini ifade Edebilme

Bu temada gocugun okul oncesi egitim aldiktan sonra konusma, sesini kul-
lanma, Turkgeyi kullanma ve kendini ifade edebilme becerilerinde ailelerin gocuk-
laninda nasil bir degisim izledikleri incelenmisgtir.

Anneler genel olarak ¢cocuklarinda sesini kullanma, dudak hareketlerini tam
olarak gerceklestirememe, konusurken ses tonunu ve nefesini ayarlayamama,
nerede nasil konusacagini bilememe, hangi ses tonunu nerede kullanacagini se-
cememe, yanlis ve eksik telaffuz, konusma yetersizligi, peltek ve kesik kesik ko-
nusma, isteklerini aglayarak anlatma, ¢ok hizli ya da ¢ok yavas konusma gibi so-
runlar yasadiklarin ifade etmektedirler. Katiimcilar ¢ocuklarnin okul éncesi egi-
tim aldiktan sonra belirtilen sorunlarin biiytik oranda ortadan kaktigini ifade et-
miglerdir. 1.Katihmci genetik yapidaki bozukluktan dolay: viicudunda denge prob-
lemi olan ve algilamasi diger ¢ocuklara gore biraz daha yavag olan bir kiz cocugu-
nun sesleri ¢ikarma ve konusma ile ilgili olarak okul éncesi egitimden o6nce ve
sonrasindaki gozlemlerini su sekilde ifade etmektedir;

....... Dudaklarini hareket ettirmeden kafasina gore a@iz hareketlerini
yapmadan konusuyordu. Okul sonrasinda ve 6zel editimi sonrasinda ¢ok dizelme
oldu fakat hala bu problem ¢ok olmasa da var. Kelimeleri soylerken aldig:i nefesle
kelimenin yamnsi giderdi. Kelimeleri telaffuz etmesi okul oncesinde zor telaffuz
ediyordu. Okul sonrasinda ¢ok diizelme oldu. Ses tonunu ayarlamasinda okul 6n-
cesinde genelde kulaga fisildamaya yéneliyordu. Ogretmeni de bunu fark etmis ve
bu duruma egilmisti. Bu durum diizeldi. Tam cumle kuramiyordu. Ctumleyi kurma-
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s1 bozuktu. Bir kelimesini her sézcigin basina getiriyordu. Yersiz kullaniyordu.
Okul oncesinde olumlu olumsuz cumleleri yanlis kullaniyordu. Okul sonrasinda
bunu daha az yapmaya basladi. Konustugu zaman kelimelerin yerini ¢cok degistiri-
yor. Bu tarz sorunlarda olumlu yonde ilerleme olsa da problemleri ¢ozilmis dedil.
Bu bozukluklar okumasina da etki ediyor. Anlamasi da geg...Cokga degisiklik
oldu. Kendini hicbir sekilde ifade edemiyor ve savunamiyordu. Bu yuzden de geri-
leme oluyordu. Yasca kendinden kticuk olan gocuklarnn bile gerisinde kaliyordu.
Okuldaki grup galismalan ile kendini rollerine uygun konusmasi gelisti. Evde oy-
narken kendi basina oldugunda farkl roller Uistlenip roliine uygun oynayip konu-
suyor. Benimle babas1 gibi konusup oynuyor. Okul 6ncesinde pek anlatimi yoktu.
Okul sonrasinda birgok seyde gelisti. Okula gitmeden ¢nce bizle konustugu keli-
meleri soyliyordu. Okulda 6grendigi, arkadaslarindan ve dgretmeninden duydugu
kelimeleri de soyliyordu. Duydugu kelime ve siirleri evde anlatirtken duygu ve
vucut hareketlerini de kullanmaya bagladi. Okul 6ncesinde bu sekilde degildi.”

1. Katilimcinin, genetik yapidaki bozukluktan dolayr vicudunda denge
problemi olan ve algilamasi diger gocuklara gore biraz daha yavas olan bir kiz
gocugu vardir, ifadesinden de anlasildid: Uizere cocugu okul éncesi egitimde nor-
mal gocuklann gittigi bir kurumda ve es zamanl olarak da ¢zel egitim veren bir
kurumda egitim almistir. Bu siire¢ gocugun sesini kullanma ve konusma ile ilgili
problemlerinin ¢oziimunde olumlu bir etki yapmistir. 1.Katilimel okul 6ncesi egiti-
min gocugunun su anda bir ilkogretim programina devam etmesinde ve basarili
bir siire¢ gecirmesinde en onemli etken oldugunu dugstinmektedir. Okul déncesinde
gocugunun bilimsel bir destek alarak okul ¢cagina gelmesini énemli bir siuireg ola-
rak degerlendirmekte, bu siirecin sadece evde kendisinin gayretlerine ragmen bu
kadar olumlu sonug ortaya gikaramayacagini dusunmektedir. Kendini ifade etme-
ye iligkin annelerin somut gozlemleri ve ¢ocuklarinda goérdikleri degisimleri ifade
eden cumleleri asagida verilmistir.

“Daha ¢nce peltekti, dili kelimeleri tam soyleyemiyordu, Ogretmeniyle nasil
konusacadini ve dinleyecegdini, arkadasiyla nasil konusacagini ve nasil izin alindi-
gini ogrendi. Paylasmasini bilmiyordu, paylasarak anlasabilece@ini, c¢ocuklarla
diyalog kurmasini okulda 6§rendi” (1.Katilimcy).

“Onceden daha sesli konusurdu, her sohbetin ortasina atlardi. Bir sey anla-
tirken aglayarak anlatiyordu. Bu tarz konusmay: birakti. Sohbetlere izin isteyerek
veya soru sordugumuzda katilmaya basladi. Onceden kesik kesik konusuyordu,
cumleleri tamamlamay: 6grendi. Konustukca daha ¢ok heveslendi okumaya, okula
karsy, ilgisi ve hevesi artti, konusmasi guizellesti. Okula gittikten sonra izin isteye-
rek ve algak sesle konusmaya bagladi” (2.Katilimcy).

“Kullandig1 kelime sayisi artti, okul éncesinde uzun kelimeleri kullanmiyor-
du. Okul sonrasinda daha uzun kelimeleri de kullanmaya basladi. Okul éncesinde
kullandid1 kelimelerin hangi amagcla kullanildiginin ne anlama geldiginin farkinda
degildi” (3.Katilimci).
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“Ogretmenin de etkisiyle Bir sey soylerken bagirmamay 6grendi. Tegekkiir
etmeyi, eline saglik demeyi falan 6grendi. Daha gtizel daha kibar konusmaya basg-
ladi. Kendi fikrini de sdylemeye, biz konusurken araya girip ben de boyle dusinu-
yorum demeye bagladi. Kendisi fikir uretmeye bagsladi. Olaylar hakkinda yorum
yapmaya basladi. Arkadaslarnyla oynarken roline uygun konusuyor ve arkadagla-
nnin roline uygun sekilde onlarla konusuyordu. Okul éncesinde bu 6zelligi pek
gelismemisti, bu tarz oyunlan okuldan sonra basladi, arkadaslarn da ¢ogalmigty”
(4.Katilimcr).

“Kizim anasimnifina gitmeden 6nce konusmasi iyi sayilirdi fakat ¢ok heye-
canl konusuyordu. Okuldan sonra normal konusmaya basladi. Soyleyecegdi keli-
meleri tam olarak gikaramiyordu. Okulda bunu duzeltti. Zorlandig: kelimeleri de
zaman gectikge diizeltti. Ogretmenlerinin de gok faydasi oldu bu konuda”
(7.Katilimc).

Aileler gocuklarinin kedini ifade edebilme becerilerinin okul dncesi egitimle
gelistigini vurgulamaktadir. Ses tonunu ayarlamada problem yasayan gocuklarin
sesini nerede nasil kullanacag: konusunda okul 6ncesi e@itimin sunmus oldugu
ogrenme yasantilan ile olumlu yonde gelisme gosterdikleri ifade edilmektedir.
Ozellikle egitim ortaminda uygulanan grup calismalan ve drama yolu ile 6gretimin
gocuklarinin duygu ve dusincelerini dogru olarak ifade etmede, bulundugu role
uygun davranis sergilemede ve c¢ocugun sosyallesmesinde onemli katkilarnin
oldugu gorilmektedir. Cocuklarin kendini ifade etme yetenedinin gelismesi, sos-
yallesmesini de olumlu yonde etkilemektedir (Oktay, 1993: 37; Powell, 2001; Rudd
vd. 2007: b). Yine aileler ¢ocuklannin ifade yeteneginin ve sozcik dagarciginin
gelismesinde okul ortamindaki uyaranlarn gesitliligine vurgu yapmaktadirlar.

3.3.Gordiiklerini ve Duyduklarini Anlatabilme

Bu tema ile gocuklarin okul oncesi egitim aldiktan sonra duyduklarini ve
gorduklerini ifade edebilme becerileri konusunda annelerin gozlemleri incelenmis-
tir. Bu kapsamda gocuklann sesleri ayirt edebilme, dinlediklerini farkhi yollarla
ifade edebilme, gordiiklerini anlatabilme, yorum yapabilme ve 6zetleyebilme gibi
becerilerle ilgili annelerin agiklamalarina yer verilmistir.

“(ok girisken bir ¢ocuk degildi, o yuzden bagdirmasi yoktu. Ses tonunu kul-
lanarak sarki sdylemeyi 6grendi. Arkadasiyla nasil konusabilecegini, yardimlasabi-
lecegdini ve tesekkir etmeyi 6grendi. Okuldan sonra yine duydugu miuziklere ilgisi
arttt. Okudugu hikayeyi gelip evde anlatmaya basladi. “Anne biz bugiin hikdye
6grendik dur sana da anlatayim”. Hikayenin ya ortasindan baglardi, aklinda kala-
ni, kendine yarayani ve oyunla ilgili kisimlanni daha ¢ok anlatirdi. Okul 6ncesi
egitimden 6nce bu tarz anlatmalar yoktu zaten igine kapanik bir gocuktu. Hosuna
giden her seyi anlatiyor bunlarn arkadaglarn ile de paylasiyordu. Okunan hikaye ile
ilgili sorular sorabiliyordu. Okula gidince kavramaya basladi. Hikayeyi anlatmaya
ve aciklamaya basgladl. Zaman gegtikge bu ¢zelligi gelisti. Bana sorular sormaya
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bagladi. “Anne sana bilmece sorayim, masal anlatayim, bunu biliyor musun, hig
anlatmadin”, gibi” (1.Katilimcr).

Dinlediklerine tepki verme, duydugu seslere iligkin yorum yapabilme ve
okulda o6grendikleri sarki, oyun gibi etkinlikleri ve ilging bilgileri aileleriyle payla-
sabilme konularinda anneler, okul 6ncesi editimin faydalarnni agik bir sekilde vur-
gulamaktadir. Cocuklarnn duyduklan seslere karsi daha secici olduklan ve muizik
esliginde sarki sdylemeye bagladiklan ifade edilmektedir. Ayni sekilde okulda
ogrenilen her turlu etkinligin, ilging bilgilerin ve yeni 6grenilenlerin annelerle pay-
lagilmasi ve bu konuda gocuklarin oldukga sabirsiz olmasi sosyallesmenin énemli
bir basamagi olarak degerlendirilebilir. Bu noktada okul 6éncesi editim programlar
ile gocuklara sosyal ve iletisim becerileri gibi yeterliklerin kazandirilmasinin hedef-
lenmesi (Senemodglu, 1994: 22), okulda gergeklestirilen etkinliklerin sosyallestirme
anlaminda amacina ulasgtigi soylenebilir. Sosyal ve duyussal agidan kendini gelis-
tiren gocuklann akranlan ile daha etkin iletisim kurabildigi, ailesi ve 0Jretmenle-
riyle kolay etkilesime gecebildigi, dolayisiyla akademik ve sosyal olarak daha fazla
doyum sagladigi (Suh-Ruu vd. 2005; McCabe vd. 2011: 511) annelerin tizerinde
birlestigi konular arasinda yer almaktadir.

“Kizim daha gok duydugu sesleri sdyliyordu. Okuldan sonra daha net soy-
lemeye bagladu. .........kizim daha guizel, daha degisik anlatmaya bagladi. Okulda
duydugu siirleri, sarkilarn ve oyunlan anlatiyordu. Nasil duyduysa anlatiyordu ba-
zen de istedigi sekilde anlatiyordu. Oglum da biraz gelisti. Duyduklann anlatiyor-
du ama ben sorarsam anlatiyordu. Genelde aklinda kalanlan kopuk kopuk anlati-
yordu. Ama zaman gegtikge bu 6zelligi olumlu yonde gelisti. Birbiriyle uyumlu
sesleri fark etmeleri vardi ama bu okuldan sonra daha ilerledi. Bunlarla ilgili bir
seyler anlatmaya basladilar. Bu yonde gelistiler” (7.Katilimcr).

“Bu konuda bir degisiklik olmadi. Onceden de ayniydi. Ornegin képegin se-
sini duyup “anne képek haviadi”, araba sesini duyup “araba gegti” diye soyluyor-
du. Okul 6ncesi egitimin bu konuda bir katkis1 olmadi. Zaten biliyordu. Fakat daha
once anlatmiyordu. Hig Oyle bir sey bilmiyordu. Tam konusamiyordu ki anlatsin.
Anaokulundan sonra anlatmaya basladi. Bagkalarnyla ilgili sorular sormaya ya da
sorulanlara cevap vermeye bagladl. Seslerin benzerligini fark etmeye bagladi. Hep-
si okuldan sonra oldu” (8.Katilimci)

(Gocuklarin okulda farkh seslere ve melodilere maruz kalmasi, zihin yapilari-
n1 ve disince diunyalanni harekete gegirmekte, bunlara bir sekilde tepkide bu-
lunmaya ve cevap vermeye calistiklan anlasiimaktadir. Ozellikle kendilerine an-
lamsiz gelen, daha Once sadece ses olarak duyduklan anlasilan uyaricilara karsi
anlaml tepkiler gelistirebilmekte, okul sonrasinda bunlara iliskin yorumlar yapa-
bilmektedirler. Merak duygusunun gelismesi, duyduklarnni ailesiyle paylagsma
ihtiyaci hissetmesi ve diyalogun etkin bir tarafi olma istedi okul 6ncesi e@itimin
gocuklara kazandirdigi temel sosyallesme adimlarindan biri oldugu soéylenebilir.
Okul oncesi déneme yonelik egitim programlarinin gocuklar ve aileleri izerinde
olumlu etkileri oldugu yapilan galismalarda vurgulanan bir nokta olarak 6n plana
cgikmaktadir.
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Dil gelisimine iligkin, butun ¢ocuklar az veya ¢ok okulda duyduklarini evde
anlatmak istemekte, 6grendikleri sarkilarn tekrar etmekte ve okula iliskin yorumlar
gelistirmektedirler. Cocuklarda konusma becerisinin ve kelime kapasitesinin ge-
lismesine katki yapacak en onemli deneyimler arasinda gosterilen bu tir etkinlik-
ler (Dickinson vd. 2011: 12) dil gelisiminin en 6nemli unsurlan arasinda gosteril-
mektedir. Cocuklarnn daha gok soru sormaya baslamasi, sirekli bir seyler anlatma-
s1, yeni kavramlarn tekrarlamasi gibi etkinlikler erken yaslarda diizenli konusmaya
bagladigini gostermektedir. Biitin anneler, okul oncesi egitimden 6nce pek ko-
nusmayan, anlatmayan ve sormayan gocuklarinin daha sonra bu alanlarda daha
aktiflestiklerini belirtmektedir. Ozellikle gérsellerle yonelik ilgi ve yeteneklerin
daha belirgin olarak ifade edildigi anlasilmaktadir. Cocuklann gevrelerinde gor-
duklerini anlatmaya baslamalar, gevrelerindeki nesnelere ve hayvanlara karsi
daha once dikkat etmedikleri noktalarl on plana gikararak tanimlamalar, oyun-
caklann ve oyunlann oOzelliklerinden bahsetmeleri annelerin dikkatini ¢eken
onemli noktalar arasindadir.

R Nesnelere ilgisi ¢ogaldi. Her gordugunu disarida olsun, evde olsun,
resimde olsun, “biz bunu yapabiliyoruz” ya da “anne bak biz bunu égrendik veya
gormiigtik” seklinde anlatiyor. Gorduigu herhangi bir seyi okuldaki seylere benze-
terek anlatiyor. Yeni gordiigu nesnelere de ilgi duyuyor. Hayvan resimleri ve hay-
vanin kendisiyle gok ilgiliydi. Ornegin ineklere karsi oldukga ilgili idi. Hayvanlann
ozelliklerini ayirt etmeye basladi. Inegdin siit verdigini anlatiyor. Inekle ilgili sarki-
lar soyluyor ve inekleri resimlerinde kullaniyordu” (1.Katilimci)

“Okuldan 6ne oyuncag tarif ederdi. Okula gittikten sonra oynadiginin bir
oyuncak oldugunu, hangi o¢zellikleri oldugunu da sdylemeye basladi. Daha iyi
anlatmaya bagladi. Hi¢ gérmedigi seyleri gorince sormaya basladi. “Neden, nasil”
diye arasgtinyor. Okula gitmeden once “basket potasi” der gecerdi. Okula gittikten
sonra onunla basket oynandidini, igine topu atip puan kazanilacadini, oyuncagin
korunacagini, teferruatlarini, kitabin ozelliklerini daha iyi anlatmaya basladi”
(2.Katilimai).

...... Mesela “agac, bize temiz bir hava saglar, bardak su icmek icin kulla-
nilir, havlu ylzumtzi silmeye yarar” gibi seyler sdylemeye bagladi. Okul éncesinde
de bu tarz soylemleri vardi fakat sadece evdeki esyalar icin soyliyordu. Okul son-
rasinda neyi ne amacla kullanacaginin daha fazla bilincine vardi” (3.Katilimc).

“Ogrendigi seylerin ne ise yaradigini, ne amagcla kullanildigini daha iyi 6g-
rendi. Okuldan sonra daha gok seyi ve kullanim amacini 6grendi. Yeni gordigu
nesnelerle ilgili “anne bu ne, ne ise yarar, neden burada” gibi sorular soruyor. Bu
ogrendikleri ile ilgili kullanimi ana sinifindan sonra pek yoktu. Simdi gelisti. Ona
bir konu soéyledigin zaman kendisi onunla ilgili hikaye anlatiyor ve uyduruyor”
(4.Katilimcr).

“Etrafinda gorduklerine karsi daha ayirt edici bakmaya basladi. Renkleri bi-
le ayiurt edemiyordu. Okulda 6grenince etrafinda goérdiigi nesnelerdeki renkleri
sOylemeye basgladi. Daha 6nce gormedidi seylerle ilgili olarak goruntisi hosuna
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gidenlerin ne oldugunu, ne ige yaradigini soruyordu. Pek soru sorma 6zelligi yok.
Okul sonrasinda bu resimlerle ilgili anlatimlarda da bulunmaya baglady”
(b.Katilimer).

“Okuldan once etrafinda goérdigu seyleri anlatiyordu ama 0Oyle ¢ok ilgili de-
gildi. Bir de evde gordugi nesneler gok gesitli degildi. Okuldan sonra gordugu
nesnelere ilgisi artti. Daha ¢ok sey anlatmaya bagladi. Daha énce gormedigi sey-
lerle ilgili sorular sormaya bagladi. “Ne ise yanyor, onun adl ne, ne yapiliyor” gibi
sorular. Neyin hangi amagla kullanildigin: 6grendi. Daha diizenli kullanmaya basg-
lad1” (6.Katilimcy).

R Nesneler ile ilgili de bir seyi pek anlatmiyordu. Daha gok oyuncaklarla
ilgileniyordu. Okuldan sonra evde kullandig: egyalarini daha dizgin kullanmaya
bagladi. Yeni gordugu seylerin ne oldugunu, ne ige yaradigini sordu. Okulda 6§3-
rendiklerini, gorduklerini anlatmaya bagladi.” (7.Katilimcr).

Annelerin ifadeleri incelendiginde ¢ocuklannin ayrintiya daha dikkat etme-
ye bagladigini ve 6grenmeye karsi isteklerinin arttigini vurguladiklan gorilmekte-
dir. Cocuklannin daha diizenli ve tertipli olmaya baslamasi ve esyalarini korumaya
baglamasi annelerin dikkatini geken gelismeler arasinda yer almaktadir. Ev digin-
da bakilan veya erken yasta okul dncesi egitim kurumlarnna devam eden gocukla-
nn biligsel gelisimlerinin ve sosyo duygusal uyumlarnnin daha yiksek oldugu
(Nomaguchi, 2006: 1342) yaraticiliklarini tesvik etme noktasinda ailelere ¢nemli
gorevler dustigu belirtilmektedir (Powell, 2001: 33). Cocuklar igin okul oncesi egdi-
tim kurumunun se¢iminde, planlanmasinda, degerlendirilmesinde ve evde siirdi-
rilecek etkinliklerin tamamlanmasinda ailelerin igbirligi oldukga 6nemli kabul
edilmektedir (ECEC, 2004). Arastirma sonuglarn (TUSiAD, 2005; UNICEF, 2007)
aile beklentilerinin sirasiyla sosyallesme ve okula hazirhk noktasinda birlestigi
ifade edilmekte, bu galismada annelerin gorusleriyle desteklenmektedir.

4. TARTISMA VE YORUMLAR

Erken gocukluk egitimi, 20. ylizyilin ikinci yansindan itibaren 6zellikle geli-
sim dénemleri ile 6grenme OJretme surecleri arasindaki iligkiyi irdeleyen arastir-
malarla birlikte yogunluk kazanmigstir. Bu dénemin verimli dederlendirilmesi ile
sonraki yillarda saglanacak bilissel, duyussal ve sosyal basan arasindaki siki iligki
ulkelerin 0-6 yas donemi tzerine ciddi politikalar gelistirmelerine temel olustur-
mustur. Kadinlann calisma hayatina katilmalarn ile bu slirece énem verilmesi bir
zorunluluk halini almig, buna yonelik yasal duzenlemeler ile kurumsal gelismeler
hiz kazanmigtir. Guinumuzde okul oncesi egitimde okullasma oranlarn gelismis
ulkelerin birgcogunda ytizde 70-80 dizeyinde gergeklesmekte, baz lilkelerde yuzde
100 oranina ulasildign goriilmektedir. Ulkemizde bu yonde 6zellikle 2000 yilindan
sonra buytk gelismeler yasanmis, ylizde b duzeyinde olan okul 6ncesi okullagsma
oranlan ancak yizde 30'un Uuzerine gikmistir. Erken gocukluk egitimine iligkin
uygulamalarda ve kurumsal gelismelerde 156. ylzyila uzanan bir gelenede sahip
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olan Turk toplumunda okul dncesi egitimin yeterince yayginlagamamasinin egitim
politikalarindan daha ¢ok sosyal ve kulturel yapiyla ilgili oldugu soylenebilir. Diger
egitim kademeleri agisindan gelismis tilkelere benzer gostergelere sahip olan Tur-
kiye'de okul oncesi donem okullasma oranlarinin oldukc¢a disik olmasi, gelismis
ulkelerden farkli olarak kadinlarin calisma hayatina katilmasi, ¢ocuk nufusunun
yogunlugu ve nifus-yerlesme yapisi ile de dogrudan iligkilidir.

(Gocuklann yetigkin hayatina hazirlanmas) amacina donuk olarak kurgu-
lanmis olan egitim kurumlannin sagladig: faydalar oldukga fazladir. Konu erken
gocukluk egitimi oldugunda ortaya ¢ikan fayda ve saglanan ekonomik verim en
ust duzeye ulagsmaktadir. Bu noktada alti gizilmesi gereken nokta, cocuklarda
gozlenen degisim acaba normal gelisimin bir sonucu mu yoksa okul ortaminin
sagladigi katkidan m1 kaynaklanmaktadir. Ozellikle sosyal gelisim ve davraniglarla
ilgili deg@isimlerin okul oncesi egitimle ilgili oldugu ailelerin giglu vurgularindan
anlasilmaktadir. Bu noktada annelerin ¢gocuklarninda gozlenen degisim ve gelisim-
leri, okul 6ncesi egitime devam etmeyen veya daha diuzensiz devam eden diger
gocuklariyla kiyaslamas) aragtirmanin sonuglarni daha anlaml hale getirmekte-
dir. Ozellikle ailelerin sosyo-ekonomik acidan alt diizeyden secilmis olmasi
(TUSIAD, 2005; Barnett, 2008, 20; Dickinson vd. 2011: 12) okul 6ncesi egitimin
etkilerinin daha net gorulmesine, aile ve okul katkilarinin belirgin olarak anlasil-
masina olanak saglamaktadir. Aragtirmaya katilan annelerin en fazla ilkogretim
mezunu ev hanimlarindan olusmasi bu noktada anlaml bir dedisken olarak deger-
lendirilebilir.

Ailelerin okul oncesi egitimden beklentileri, beklentilerinin karsilanma du-
zeyi ve ¢ocuklannda gozledikleri de@isimlerin belirlenmesi amaciyla yurttilen bu
arastirmada erken gocukluk egitimi ile ilgili alan uzmanlannin vurguladig: birgok
faydanin ve de@isimin, goruslerine bagvurulan anneler tarafindan kendi gocuklari
orneginde gozlendigi ifade edilmistir. Okul 6ncesi egitim konusunda yapilan bilgi-
lendirme calismalannin ¢ocuklar ve aileleri tizerinde olumlu etkileri (UNICEF,
2007: 6; Gunalp, 2007, b) ve gocuklann el becerisi, algisi, konusmasi ve dinleme
yetenedi, psiko-motor, sosyal-duygusal, dil ve biligsel gelisimi konularinda destek-
leyici etkisi annelerce ifade edilmistir (Killen vd. 1999: 497; Suh-Ruu vd. 2005:
Magnuson vd. 2006: 1243; Mashburn vd. 2009: 686; McCabe vd. 2011: 511). Okul
oncesi egitimden beklentiler konusunda bitin annelerin ortak amaci gocugun
daha iyi bir egitim almasi, birinci sinifta daha basarili olmasi, okula adapte olmasi,
bilginin varh@min farkina varmasi, okulla ilgili sorumluluk almasi seklinde 6zet-
lenmistir. Cocuklann kendini ifade etme yeteneginin gelismesi, sosyallesmesi
(Oktay, 1993: 37; Powell, 2001; Rudd vd. 2007: b), sosyal ve duyussal agidan kendi-
ni gelistiren gocuklann akranlan ile daha etkin iletisim kurabildigi, ailesi ve 9g-
retmenleriyle kolay etkilesime gegebildigi, dolayisiyla akademik ve sosyal olarak
daha fazla doyum sagladigi (Suh-Ruu vd. 2005; McCabe vd. 2011: 511) gibi husus-
lar aragtirmada desteklenen sonuglar arasinda yer almaktadir.
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