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OZET

ikinci bir dil dErenmede nigin bazilars, kosullar ayni dahi olsa, digerlerinden
daha basarili olmaktadir? Bu soruya anlasihir, kabul edilebilir bir cevap bulmak igin
aragtirmactlar, ikinci dili edinmenin diger birgok boyutunun vam sira, bir dizi
bireysel faktorle ikinci dili 6grenme arasindaki olas iligkivi de arastrmiglardir. Bu
derleme, soz konusu ¢alismalarin sonucu olarak ileri siirillen agiklamalarin bazilarim
gozden gecirmektedir ve ozellikle yas, dil yetisi, biliysel fisluplar, motivasyon, ve
bazi kisilik dzelliklerini ele almaktadir. Bu faktbrlerin ikinci dil 68renmeyi etkileyip
etkilemedigi, bir bigimde ikinci dil dgrenmeyle ilgili olan hemen hemen herkes
tarafindan merak edilmekie ve sik¢a sorulmaktadir.
Anahtar sézciikler: ikinci dil 6grenme, bireysel farkliliklar

SUMMARY

Why are some learners more successful than others in learning a second
language under the same conditions? In search a reasonable and acceptable answer
1o this question, researchers have studied, besides many other aspects of second
language lcarning, the possible relationship between a variety of individual factors
and second language learning. This paper reviews some of the explanations offered
as a result of these studies, The paper focuses especially on learner factors such as
age, aptitude, cognitive styles, motivation, and some personality traits. They are the
ones that are asked the most frequently by almost everyhody involved in learning a
second language.
Key words: Second language learning, individual differences

1. GIRIS

Ayt kosullar altinda ikinci dil 6grenen bazi Ogrencilerin nigin
digerlerinden daha yiiksek bir veterlilik diizeyine ulagtiklar sorusu hem
Ggrenci hem ogretmen hem de akademisyenleri yillarca diistindiirmiistiir.
Bunun sonucu olarak, ikinci dil ediniminde bu tiirden farkhihklarin
agiklanmasi igin birgok goriis ileri striilmiustiir. Bazilanmin basanlh bir
sekilde ikinci bir dili 6grenmelerine karsin bazilarinin basarisiz olmalarninin
sebeplerine doniik anlasihir ve kabul edilebilir agiklama gabalari genellikle
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iki farkli alanda yogunlagmistur. Kimi arastirmacilar 6grenilen  dilde
yeterlilik kazanmamin dil egitiminde kullamilan yontem ve tekniklerle ilgili
olabilecegini diisiinmiig, kimileriyse bu olguyu darencilerin yas, motivasyon.
yetenek gibi Kigisel 6zellikleriyle agiklamaya galismiglardir.

Bu derlemede, dgrencilerin belli farkliliklarivia ikinci dili 6grenmeleri
arasindaki iliskinin agiklanmasi amaglanmistur. Konuya iliskin kaynaklarda
bireysel dgrenci faktdrleriyle ilgili bircok arastirmaya rastlamak miimkiin
olmasina ragmen (Chapelle, 1995: Shumin, 1999). bu caligma. yas. yetenek,
bireysel iislup (style), motivasyon, ve bazi Kigilik ozellikleri gibi, sik¢a
sorulan, @renci faktorlerini ghzden gegirmekle simirl tutulmustur.

Arastirmalar, ikinci dilin ediniminde bireysel dgrenci farkhliklarinin
iki bakimdan incelendigini gostermektedir: Ogrenme siirecinde izlenen yol
(route), ve ikinci dilin edinimindeki maksimum basari. Elde edilen
maksimum basaridaki farkliliklan agiklamayi hedefleyen galismalar, bireysel
ogrenci faktdrlerinin Snemini vurgularken, ikinci dil 6grenme siirecinde
ogrencinin  izledigi  yolu incelemeye cahsan arastirmalar,  bireysel
farkhiliklarin Gnemini kiigiimseme eg@ilimi gostermislerdir. Bu, belki de,
Littlewood (1988) ve Elis'in (1989) isaret ettigi gibi, bireysel dgrenci
farkhihklarnin Sgrenme siirecinde izlenen yola etkisiyle ilgili sonuglarin
siirli sayida arastirmadan gelmesindendir ve bu aragtirmalar goreceli olarak
ikinci dil gelisiminin ¢ok az yoniine egilmislerdir.

ikinci dildeki yeterlilik dilzeyi ve de@isik bireysel faktdrler arasindaki
iliskiyi incelerken, arastirmacilarin yiiz yiize kaldiklari ana problem bu
faktorlerin saptanmasi ve siniflanmas gibi goriinmektedir. Dil 6grenimini
etkiledigi dusiiniilen, dilin digindaki faktdrlerin sosyal, biligsel ve duygusal
yonleri vardir (Brown, 1994; Ellis. 1989: Littlewood. 1988). Sosyal faktorler
sgrencinin digindadir ve hem ogrenciyle ikinei dilin diger konuganlariyla
hem de égrenciyle anadilini konuganlar arasindaki iliskilerle ilgilidir. Biligsel
faktorler ogrenci tarafindan kullamilan problem ¢dzme stratejilerinin
nitelikleriyle ilgiliyken, duygusal faktorler ikinci dili 6grenme gabalarinin
ortaya ¢ikardigr duygusal tepkilerle ilgilidir,

Ote yandan bireysel farkhihklar bu faktérlerin her digiinii de belli
derecelerde icermektedir (Ellis, 1989; Gonzales,1985). Ornegin. yetenek esas
olarak nitelik bakimindan bilisseldir ama duygusal ve sosyal dzellikler de
icermektedir. Kisilik esasta duygusaldir ancak sosyal ve biligsel boyutlari da
vardir. Yas her ii¢ unsuru da esit derecede icermektedir. Ogrencinin dgrenme
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islubunu (learning style) olusturan bireysel farkliliklar sosyal, biligsel ve
duygusal dzelliklerden meydana geldigi i¢in karmagiktir ve agik bir sekilde
tanimlanamamistir,  Bununla  beraber, tartigmanin - devamindan  da
anlastlacagr gibi, bu ¢aligmalarin ikinci dil egitimine Gnemli vansimalar
olmustur.

2.YAS

ikinci dil egitimiyle ilgili bireysel farkliliklar tartismasinda en ¢ok goz
oniinde bulundurulan  degisken yas olmustur. Bunun  yaygin  olarak
arastirilmasinin iki ana sebebi olabilir: Yasin tam ve giivenilir bir sekilde
tammlanabilic olmasi ve ikinci dili ¢ocuklarin yetigkinlerden daha iyi
dgrendiklerine dair yavgin inancin deneysel aragtirmalara tabi tutulmas
ihtiyaci.

Dil dgrenmeyle yag fakiorl arasindaki iliskiyle ilgili calismalar
genellikle ikinci dil &grenmenin ki farkl yoniinii esas  almiglardir;
agrencinin yagimin ikinci dil ediniminde tgrenme hizi ve maksimum bagari
iizerine ctkisi ve Ogrenme siirecinde izlenen yola etkisi. Hatch (1978) ve
Brown (1994) gibi bazi arastirmactlarin yaptiklar kapsambi literatiir taramas
geng dgrencilerle yaghlarn ikinei dil gelisimlerinin ayni yolu izleyen. ayni
asamalardan gegen, ortak bir model oldugunu gostermistit. Bununla beraber,
tirenme hizi ve maksimum basaryr esas alan ¢ahsmalar gocuklarla
yetiskinler arasinda bazi farkhihiklar oldugunu ortaya koymuslardir, Bu
olgunun agiklanmasi icin cesitli bilissel ve duyvgusal teorik agiklamalar ileri
siiriilmiistiir. Biitiin bu bilissel ve duygusal teoriler. beynin daha esnck
oldugu ve dil dgrenmenin dogal ve kolay bir sekilde gerceklesebilecegi bir
“kritik doneme” (critical period) isaret etmislerdir. Bu donem ergenlik
¢aginda  sona erdiginden, gengler ve vetiskinler dogal Ggrenme
kapasitelerinden yararlanamamakta ve dil 8grenmek onlar igin suni, zor bir
stire¢ haline gelmektedir.

Ne var ki. bu konudaki ¢alismalarin ¢o2u ¢ocuklarin daha 1y1 dil
dgrencisi olduklarma dair yeterli kamit sunmamaktadir. Ellis (1989)
Littlewood (1989), ve Mclaughlin'in (1992) isaret ettikleri gibi, arastirma
sonuglar Karisik ve geliskilidir. Bu konuya iliskin arastirmalarin bulgular
asagidaki gibi 6zetlenehilir: .

I- Ikinci dil ediniminde, baglama vasi 6&renmede izlenen yolu (route)

etkilemez. Yash veya geng biitiin grencilerin ayn dogal agamalar
takip ettidi goriilmektedir.

2- Baslama yasi @grenmenin hizimi etkiler. Dilbilgisi ve kelime séz
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konusu oldugunda, Ggrenme siiresi sabit tutulursa, gengler, hem
cocuklar hem de yetigkinlerden daha iyi dgrenirler. Telaffuz soz
konusu oldugundaysa. dikkate deger bir fark meydana gelmez.

3- Hem ogrenme siiresi hem de baglama vasi basarmmn diizeyini
etkiler. Yash olsun, geng olsun, d6grenme siiresi d@rencinin rahat ve
kolay konugma becerisine dnemli katkilar saglar. Ancak baslama
vasi, Ozellikle telaffuzda ulasilan basan diizeyini tayin edici bir
faktérdiir. Cocuk yasta baglayanlar ilgili ikinci dilin telaffuzunda
daha basarili olurlar.

3. ZEKA ve DIL YETISI

Smf ortaminda ikinei bir dil 6grenmek. iki grup zihinsel yetiyi
gerektirmektedir. Buntardan biri genel olarak *zeka™ denilen bir akademik ya
da muhakeme etme yetisidir (Ellis. 1989). Bu veti, baska derslerde de ikinci
dil 6grenmede oldugu kadar dnemlidir. Digeriyse, “dil yetisi® (aptitude)
denilen ve biligsel sistemin teki yanleriyle de uyumlu dil 6grenmeye Gzgiin
bir yetidir.

3.1 Zeka

Zeka, bir dizi akademik beceriye hakim olmanmizi ve bunlar
kullanmamizi saglayan. varsayilan, bir genel faktore isaret etmektedir. Yani.
zeka sahip olunan gergek bilgi degil. belirleyici bir 6grenme becerisidir
(Ellis, 1989). Ogrenme konusunda ¢alisan Oller gibi bazi psikologlar zeka ve
dil yetisinin asag yukart aym seyler oldugunu iddia etmislerdir (Spolsky.
1990). Ancak bu iddia, ciddi sekilde zihinsel engelli olanlar harig, biitiin
cocuklarm ana dillerinde yeterlilik kazanabilmeleri gergegivle ¢elismektedir,
O halde her ¢ocugun esit zekaya sahip oldugu da ileri siiriilebilir. Oller’in bu
iddias1 ve hemen hemen her c¢ocugun anadilini dgrenmesi geliskisini
Cummins gidermektedir (Ellis, 1989: Spolsky. 1990). Cummins’e gore iki
cesit dil yetisi vardir: (1) Biligsel/akademik dil yetisi; bu. giiglii bir sekilde
genel bilisgsel ve akademik beceriyle bagintili olan ve genel zekaya
esitlenebilecek dil yeterliliginin bir boyutudur. (2) Kisiler arasi temel iletisim
becerisi: Buysa, sdzel akicihk igin gerekli olan ve yeterliligin sosyo
dilbilimsel yonlerini de igeren bir beceridir,

Cummins’in dil yetisini bu sekilde siniflamasi, Spolsky (1990) ve
Ellis’in (1989) gozden gegirdigi, zeka ve ikinci dil edinimine etkisiyle ilgili
bazi arastirma bulgularina agikhik getirmektedir. Ornegin Genesee okulda
Ggrenilen Fransizca dil becerisinin (okuma, dilbilgisi, yazma) gelisimiyle
zeka arasinda giiclii bir baglanti bulmustur. ama aym zamanda. zeka ile
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dinleme-anlama ve konusma yeterliligi arasinda diistik diizeyde bir bagmu
saptamistir (Ellis. 1989). O halde. Spolsky nin (1990) belirttigi gibi. zeka
simif ortaminda dgrenilen yabanci dildeki bagarinin giigli bir gdstergesi
olabilir, fakat aym seyi ikinci dilin dogal olarak edinildigi ortamlar 1gin
soylemek miimkiin degildir. Bu ortamlarda ikinci dile ait bilgi, o dilde nasil
iletisim kurulabilecegini dgrenmek yoluyla geligir.

3. 2 Dil Yetisi (Aptitude)

Dil vetisinin ag¢ik bir tammi yoktur. Oyle goriinmektedir ki. dil yetisi
genellikle onu dlgmekte kullanilan testler bakimindan tamimlanmaktadir.
Ellis (1989). Spolsky (1990), Littlewood (1989), O" Malley ve Chamot'un
(1990) derlemelerinden anlasildigina gore. dil yetisi tek bir faktor degil, bir
dizi 6zel beceridir. O° Malley ve Chamot'a (1990) gore bu testlerin ana
bilesenleri sunlardir: Isitsel yetiyle ilgili bir takim ozel beceriler: sesleri ayirt
etme, yorumlama, yazili sembollerle iliskilendirme ve hatirlama becerileri.
Dilbilgisiyle ilgili hassasiyeti gosteren bir takim ¢alismalar; deneklerin,
ceviri yardimiyla veya ceviriye bagvurmadan, yabanct dildeki bazi
ciimlelerin dilbilgisel iliskileri hakkinda degerlendirme yapabilme becerisi.
Hafiza testi; yeni bir dilde ezberleme ve ammsama becerisi. indaktif dil
dgrenme yetisiz bir takim drnekler saglayarak bu orneklere hakim kurallar
¢ikarsama yetisi.

Goriildiigt gibi. bu bilegenler, dil yetisinin iletigimsel yonlerine karsi
dilbilimsel yonlerini one ¢ikarmaktadir. Baska bir deyisle. bu tiirden testlerin
tammladig dil yetisi Cummins’in simflamasindaki bilissel/akademik dil
vetisine tekabiil etmektedir, kisiler arasi temel iletisim becerisini
icermemektedir.

Dil yetisinin dil dgrenme iizerine etkisi, farkh ogrencilerin simf
ortaminda edindikleri ikinci dil diizeyi agisindan olgiilmektedir. Genel
yontem; standart dil yetisi testlerinden birini kullanarak elde edilen
puanlarla, 6gretmenlerin verdigi ya da darencilerin dil sinavindan elde ettigi
yeterlilik puanlarinmn, istatistik agidan, bagmtisini aramak seklindedir. Ne
var ki bu bagmtinin saptanmasinda bazi sikintilar vardir: ana problem dil
yetisinin tanimlanmasindadir. Dil yetisi zekadan farkli midir, yoksa her ikisi
bir tek genel dil yetisinin unsurlart midir? Eger farkhysalar. her biri nelerden
meydana gelmektedir? Her birinin farkli bilesenlerini tanimlamak miimkiin
miidiir, yoksa bir biitiin olarak mi vardirlar? Cummins’in yaklasimi bu
sorularin cevaplanmasi i¢in bir baglangig noktasi olusturabilir (Ellis, 1989).
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4. BILISSEL USLUP

Biligsel dislup, bireyin bilgiyi algilamasi, kavramlastirmast, organize
etmesi ve yeniden animsamasinin, goreceli olarak degisken olmayan bir yolu
olarak tanimlanmaktadir. Baska bir deyisle: bireyin bir uyaranin bilesenlerini
incelemesini, dnceden edinilmis ve saklanan bilgi isleme stratejilerine
ulasmasii ve bir ¢bziim  bulmak amaciyla bu deneyimleri veniden
diizenlemesini kastetmektedir (Celee-Murcia, 1985: Chapelle, 1995). Birgok
farkli tiirde Ggrenme dislubu tanimlanmis olmasina ragmen (O' Neil. 1990;
Cekig, 1991; Shumin, 1999). ikinci dil edinimiyle ilgili olarak yapilan
calismalarda, sadece “alan bagimh™ (ficld-defense), “alan bagimsiz”
(field-independence) bilissel iisluplari yogun bir bigimde incelenmistir. Alan
bagimsiz biligsel iislup karmasik bir ortam iginde gorsel bir birimi saptama
becerisidir, Alan bagimli biligsel iislup ise, biyle bir ortamda gorsel bir
birimi saptama becerisine sahip olmamaktir.

Ikinci dil ediniminde alan bagimli / bagimsiz iislubun roliine iliskin
birgok hipotez ileri siiriilmiistiir. Bazilari. alan bagimhiligin dogal ortamda,
alan  bagimsizhiginsa simf ortaminda  ikinei  dil dgrenimi i¢in - gok
kolaylastiricr olduguna inanmaktadir (Brown. 1988). Yani. alan bagimh
dgrencinin biitiinciil yaklagimi ve belirsizligi tnemsememesi ona kisiler arasi
iliskide yardimer olacak, bu da onun ikinci dili basarth bir sekilde
edinmesine yol acgacakur. Diger vandan, alan bagimsiz  dgrencinin
¢oziimleyici yaklasimi simf i¢i dil Sgretimiyle etkileserck Ggrenmeyi
hizlandiracaktir, Ne var ki, bu hipotez deneysel olarak test edilmemistir,
Yapilan arastirmalarin hemen hemen hepsi simif ortaminda gerceklestirilmis,
ve alan bagimly/bagimsiz olmamin ikinci dili 6grenmede okuma, dinleme,
konusma gibi farkli beceriler iizerine etkisini aragtiran gahismalar ikna edici
sonuglara ulasamanustir. (Ellis, 1989: Brown, 1994). Bu sonuglara gdre alan
bagimhihk/bagimsizhik ikinci dil dgrenmede ¢ok Gnemli gorimmemektedir,
Maksimum basari s6z konusu oldugunda onemli goriinmemekle birlikte, bu
biligsel iisluplar, Ellis’in (1989) de ileri sirdiigii gibi. dgrencinin ikinci dil
gelisiminin dogal seyrinde (route) 6nemli bir faktr olabilir,

5. TUTUM ve MOTIVASYON

Ikinci dil &grenmeyle ilgili arastrmalarda tutum ve motivasyon
arasindaki fark Kesin olarak belirlenmis goriinmemektedir. Ancak, tutum
genellikle ikinci dil 6grencisinin o dili konusanlara ve onlarin kiiltiirlerine
karsi sahip oldugu inanglar biitiniinii isaret etmek icin kullaniimaktadir
(Cekig, 1992: Gardner,1985; Trudgill, 1983). Motivasyon ise ikinci dil
dgrencisinin o dili dgrenmek igin sahip oldugu sebepler ve arzular olarak
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tanimlanabilir. Tam olarak tanimlanmis olmamalarina ragmen, tutum ve
motivasyon farklt bigimlerde siniflandirtlmistir: ilgili dili konuganlara kars:
tutum (group-specific tutum), dilin kendisine karst tutum, ve genel olarak
dile ve dil 6grenmeye karst tutum vs. (Ellis 1989). Diger yandan motivasyon
da ikinci dilin 6grenilme amacina (global motivation), 6grenildigi ortama
(situational motivation) ve dgrenme sirasinda yapilmast istenilen faaliyetlere
(task motivation) gére simiflanmaktadir (Brown, 1988).

Tutum, motivasyon ve ikinci dil dgrenmede ulasilan bagar diizeyi
arasindaki olasi iliskiyi arastiran cahigmalar. genellikle dili konuganlara Kars
tutumla dilin 6grenilme amacini dikkate almiglardir. Dilin 63renilme amacini
esas alan arastrmacilar  bulgularim  iki  ana  motivasyon tiiriiyle
iliskilendirmislerdir; integratif ve enstriimantal. Integratif motivasyonlu bir
dgrenci ikinei dil toplumuyla ilgili gergek bir ilgi sahibidir. onlarla iletigim
kurmak i¢in dillerini dgrenmek ister ve onlarla, Kiltiirleriyle daha yakin
temas icinde olmak ister. Enstriimantal motivasyonlu bir d@renciyse daha
¢ok bir diploma almak, daha iyi bir is imkam elde etmek gibi baska
amaglarma ulagmada dilin nasil faydah bir ara¢ olacagiyla ilgilidir
(Littlewood, 1989; Brown, 1994; Spolsky, 1990: Celce-Muncia 1985),
Tutum. motivasyon ve ikinci dil 8grenmede basar iligkisini irdeleyen cok
sayida caligma su sonuglar ortaya ¢ikarmigtir: Pozitif tutumla ikinci dilde
ulasilacak veterlilik diizeyi arasinda siki bir iligki vardir. Belli ortamlarda
(6grenilen dilin konusuldugu iilkelerde). ikinci dil &2renimini integratif
motivasyon kolaylastinrken, baska ortamlarda (anadilin konusuldugu
iilkelerde) enstriimantal motivasyon daha giigli  bir  belirleyicidir.
Motivasyonun diizeyi ve tiirii dgrenmenin gergeklestigi ortamdan giiglii bir
sekilde etkilenmektedir.

6. KiSILIK OZELLIKLERI

Yukarida tartigilan bireysel farkhliklarin yan sira, bir takim kisilik
vzellikleri de ikinci dil 6grenmeyle iliskisi bakimindan incelenmistir. Ancak
insanlarin sahip oldugu genel kaninin aksine. deneysel ¢aligmalar, ikinci dil
ogrenmeyle Kisilik ozellikleri arasinda  6nemli bir iliskinin  varhgin
gostermemistir.  Anlagiir  gdriinen  hipotezlerden  birisi  disa  doniik
(extroverted) Kkisilik sahibi olan dgrencilerin ice doniik (introverted)
olanlardan daha hizli ve basarili bir sekilde ikinci dil Ogrenecegidir.
Zannedilmektedir ki, disa doniik kisilik sahibi  olanlar, ikinci dili
kullananlarla daha kolay iliski kuracak ve dolayisiyla ikinci dille daha gok
yiiz yiize kalacaklardir. Ancak aragtirmalarin ¢ogunlugu disa déniik Kisilik
sahibi olmakla ikinci dil 6grenmede edinilen basari arasinda 6nemli bir iligki
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saptayamamuglardir (Brown. 1994; Ellis, 1989).

Ikinei dil dgrenimiyle ilgili arastirmacilar tarafindan incelenen bir
ragka kisilik 6zelligi benlik saygisidir (self-esteem). Benlik saygisi. Kisaca,
<isinin kendisiyle ilgili sahip oldugu bilgi ve ikinci dili 6grenmede sahip
sldugu kapasiteyve olan inanci olarak tamimlanabilir. Benlik saygisiin ikinci
11l 8grenmeye etkisiyle ilgili aragtirmalar Gnemli korelasyonlar gostermistir
‘Brown, 1988; Collier, 1995; Littlewood. 1989). Yiiksek benlik saygisi olan
sgrenci, tanidik olmayan bir ortamda dgrenmekte oldugu dille iletisim
surarken, belki daha az korkuya kapihiyor, biylece hata yapma riskini
istlenmeye daha hazir hale gelebilivor. Risk almaksa daha ¢ok pratik imkani
ve daha ¢ok 6grenme sagliyor. Bununla beraber cevabi heniiz bilinmeyen bir
soru giincelligini koruyor: Acaba. benlik saygisi mi ikinei dil 6grenmede
sagariya yol agiyor, yoksa ikinci dil 6grenmede edinilen bagart mi benlik
saygisinin artmasina yol agiyor?

Kisilik ozelliklerinin ikinci dil ogrenmeye etkisini aragtiranlarin
izerinde durduklar bir konu da ket vurmadir (inhibition). lkinci dil 6grenme
samida yasanan Kiltiirel ¢ausmadan (cultural conflict) kaynaklanan
savunmaya yonelmenin, ket vurmayla ilgili oldugu disiiniilmektedir. Bu da
nzl ikinei dil grenme i¢in gerekli olan risk tistlenmeye engel olmaktadir.
Dolayisiyla dil 6grenme zorlasmaktadir. Bu konuya iligkin yapilan deneysel
;ahismalar sadece telaffuz iizerine yogunlagtign icin, ket vurma ile ikinci dil
zenel yeterlilik diizeyi arasindaki iliski bakimindan bir sonug ileri siirmek
Masi goriinmemektedir (Brown, 1994).

Bazi arastirmacilarsa, ikinci dil ogrenmedeki basari ile belirsizligi
snemsememe arasindaki iliskiyi incelemiglerdir. Onlar da. dinleme-anlama
zibi ikinci dil 6grenmenin sadece bir ydniinii incelemislerdir. Littlewood un
'1985) derlemesine aldigi boyle bir galisma belirsizligi dnemsememe diizeyi
ne kadar yiiksekse dinleme-anlama testinden elde edilen puaninda o oranda
viikseldigini isaret etmektedir.

Her ne kadar mevcut ¢ahsmalar kisilik Ozelliklerinin ikinci dili
sarenmeye olan etkisini agik ve kesin olarak ortaya koyamamis olsa da, bir
gitn -~ kigiligin  ikinci  dil ogrenmede dnemli  bir  faktér  oldugunun
anlasilacagima doniik inang devam etmektedir. Fakat. bir ihtimal, kisilik
dzellikleri baska bazi faktorlerle karmasik bir bigimde etkileserek dil
dgrenmeyi etkilemektedir. O nedenle sadece bir tek kigilik ozelliginden ¢ok,
kisilik Ozelliklerinin kombinasyonlar ikinei dil 6grenmede daha Gnembi
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olabilir, (Collier, 1995).

7.SONUC

Bu derlemede bireysel farkliliklar ve onlarin ikinci dil dgrenmede
olasi etkilerine iliskin sinirl sayida ¢alisma gozden gegirilmistir. Bu konuyla
ilgili galismalarin ortaya koyduklari sonuglar heniiz tatmin edici olmaktan
uzaktir. Bunun sebebi kismen arastirma konusu olan kavramlarin tam olarak.
kesin bir bicimde tanimlanamamis olmasi, kismen de birgok faktdriin
birbiriyle ilintili olmasidir. Yukanda isaret edildigi gibi. degisik faktorler
karmasik bir bicimde etkileserek ikinci dil Ggrenmeyi etkilemektedir ve
heniiz bu faktorlerin etkilesim bigimleriyle ilgili yeterli bilgi ortaya
konmamistir, Bagka bir deyigle. sahip oldugumuz bilgiler simirl ve
yetersizdir. Sonug olarak, heniiz harici faktorleri degistirerek en iyi ikinci dil
dgrenme ortamini yaratmaktan ¢ok uzagiz. Bu sebeple, bireysel farkhihklar
ve ikinci dil 6grenmeye olasi etkileri iizerine ¢aligmalarin devam etmesi
gerekmektedir,

Ana dili disinda bir baska dili dgrenme olgusu, dilin Ggrenildigi
ortama bagh olarak genelde ikiye ayrilmaktadir-ikinci dil égrenme ve
yabancr dil  ogrenme. Ogrenme  dgrenilen dilin Konusulduga iilkede
gergeklesiyorsa, buna ikinci dil dgrenme denilmektedir. Ancak dil ana dilin
konusuldugu iilkede dgreniliyorsa. bu yabanci dil dgrenme olmaktadir. Dil
ogrenmede bireysel farkliliklar konusunu aragtiran ¢alismalarin ¢ogu ikinci
dil drenme ortaminda viiriitiilmistiir. Bu sebeple, yukarida ortaya konulan
sonuglar ihtivatla degerlendirilmelidir.  Ciinkii yabanci dil  &grenen
ogrencilerin sosyal, biligsel ve duygusal yonden ikinci dil Ggrenen
ogrencilere gore farklilhk gostermeleri kuvvetli bir ihtimaldir. Dolayisiyla
oprenme siireglerinin de farkh etkilenmeleri beklenebilir.
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