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Bu arastirma ilkokul birinci sinif 6gretmenlerinin 4+4+4 egitim sistemi ve ilkokul birinci smif
ogrencilerinin hazirbulunusluklar1 hakkindaki goriislerini belirlemek amaciyla yapilmistir. Nitel
arastirma yontemlerinin kullanildigi bu arastirmaya maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi ile segilen,
Samsun’un degisik yerlerinde gorev yapan 20 ilkokul birinci sinif 6gretmeni katilmigtir. Arastirma
verileri yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilarak toplanmis, veriler icerik analizi teknigi
ile ¢Oziimlenmistir. Arastirma sonucunda, Ogretmenlerin egitim sistemini farkli sekillerde
degerlendirdikleri, bazilarinin bu egitim sistemine gerekli altyap: hazirlanmadan gegildigini ve bu
altyapr eksikliginin farkli sekillerde kendisini gosterdigini disiindiikleri, yasitlarina gore okul
Oncesi egitim almama ya da daha kiigiik yasta okula baglama gibi nedenlerle dezavantajli baglayan
cocuklarin fiziksel, biligsel, sosyal ve duygusal hazirbulunusluk agisindan farkli sorunlar
yasadiklar1 ve okuma yazma Ogrenimi i¢in temel olan becerileri tam olarak gésteremedikleri
saptanmistir.

Anahtar Sozciikler: 4+4+4 egitim sistemi, 12 yillik zorunlu kademeli egitim, okula
hazirbulunusluk, ilkokul birinci smnif 6grencisi

FIRST GRADE TEACHERS’ OPINIONS ABOUT THE
IMPLEMENTATION OF 4+4+4 EDUCATION SYSTEM AND
SCHOOL READINESS OF STUDENTS

ABSTRACT

The purpose of this research is to investigate first grade teachers’ opinions about 4+4+4 education
system and school readiness of first grade students at elementary schools. Twenty first grade
teachers working for elementary schools in Samsun province participated in this study. Participants
were recruited using maximum diversity sampling procedure. Data were collected by using semi-
structured interviews and analyzed with content analysis technique. Findings of the study suggested
that teachers have different notions about the education system, some believe that the infrastructure
required for transforming to this education system does not exist and this infrastructure shortage
manifests itself in various ways; children who start disadvantageously, such as not having preschool
education or starting school at an earlier age, suffer from a series of issues in terms of physical,
cognitive, social and emotional readiness of children and they fail to display skills material for
learning how to read and write.
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1. GIRiS

Egitim bir iilkenin kalkinmasi ve ilerlemesi i¢in 6nemli bir aragtir. Bu nedenle temel
egitim tiim {lilke vatandaglarina verilmekte ve vatandaglarin olabildigince drgiin ve yaygin
egitim kurumlarindan yararlanmalar1 saglanmaktadir. Orgiin egitim kurumlari belirli yas
grubundaki 6grencilere belirli programlar ger¢evesinde egitim veren kurumlar olup okul
oncesi, ilkogretim, ortadgretim ve yiiksekdgretim kurumlarindan olugmaktadir.
Ulkemizde daha 6nce uygulanmakta olan 8 yillik kesintisiz zorunlu egitim sistemi yerine
2012-2013 egitim-6gretim yilinda 12 yillik kademeli zorunlu egitim sistemine gecilmistir
(MEB, 2012a). Boylece, zorunlu egitimin verildigi egitim kurumlar1 ilkokul, ortaokul ve
lise olarak yeniden diizenlenmistir.

1.1. Zorunlu Egitim

Zorunlu egitim devletin vatandaglarini zorunlu kildigi egitim siirecini anlatmaktadir.
Egitimin bireyi degistirmekte ve gelistirmekte oldugu, bireyin de toplumu degistirdigi ve
gelistirdigi diislincesinden hareketle birgok iilkede bireylerin egitim sisteminden
olabildigince yararlanabilmeleri i¢in zorunlu egitim siiresi uzatilmakta ve uzatilmaya
calisilmaktadir (Bas, 2004). Genel olarak farkli iilkelerde uygulanan zorunlu egitim
stiresi incelendiginde bu siirenin 8 yil ve iizerinde oldugu goriilmektedir (Gedikoglu,
2005). Bazi iilkelerde zorunlu egitim okul 6ncesi egitimi de kapsarken bazi iilkelerde ise
ilkokul ile birlikte baslamaktadir (EACEA, 2012). Ornegin, European Audiovisual &
Culture Executive Agency (EACEA)’nin 2012 verilerine gore Liiksemburg ve Kuzey
Irlanda’da zorunlu egitim 4 yasinda baslayip 16 yasinda biterken, Bulgaristan, Fransa,
Ispanya, Irlanda, izlanda, Norvec, Polonya, Romanya ve Slovakya Cumhuriyeti’nin
aralarinda bulundugu baz1 Avrupa iilkelerinde 6 yasinda baslayan zorunlu egitim 16
yasinda bitmektedir.

Ulkemizde ise zorunlu egitim 1924 yilindan 1981 yilina kadar 5 y1l olarak uygulanmistir
(Akyliz, 2010). 1946 yilinda yapilan 3. Milli Egitim Surasinda sekiz yillik zorunlu
egitime gecilmesi onerilmis, 1961 yilinda ¢ikarilan 222 sayili Kanun ile zorunlu egitim
stiresi 7-14 yaslarin1 kapsayacak sekilde 8 yila ¢ikarilmig ve 1971-1972 egitim-6gretim
yilinda pilot uygulamasi yapilmasina ragmen bu uygulamadan vazgegilmistir (Ari, 2002;
Giiven, 2010). 1973 yilinda ¢ikarilan 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanuna 8 yillik
kesintisiz zorunlu egitim ilkesi eklenmesine ragmen pilot uygulama 1981-1982 6gretim
yilinda tekrarlanmig ve 1982 yilinda bu uygulamadan vazgecilmistir (Akyiiz, 2010).
Sekiz yillik kesintisiz zorunlu egitime gecis uzun bir zaman almig ve 1997-1998 6gretim
yilinda 4306 sayili kanun ile yiiriirliige girmis ve tiim yurtta uygulanmaya baglanmistir.
Sekiz yillik kesintisiz zorunlu egitime gegisle birlikte 6nceden ilkokul ve ortaokul olarak
adlandirilan okullar birlestirilmis, ilkogretim okulu seklinde adlandirilmistir (Erdem,
2005; Kiran, 2000).

Gilindeme gelmesinden yaklagik 50 yil sonra uygulamaya konulan sekiz yillik zorunlu
egitim uygulamasi yerine 2012-2013 o6gretim yilinda 4+4+4 egitim sistemi olarak
adlandirilan 12 yillik kademeli zorunlu egitim sistemine gegilmistir. 12 yillik kademeli
zorunlu egitimin ilk dort yili ilkokul, ikinci dort yili ortaokul ve son dort yili lise olarak
diizenlenmistir. Milli Egitim Bakanlig1 (2012a), Tiirkiye’de uygulanan zorunlu egitim
stiresinin bir¢ok tilkede uygulanan zorunlu egitim siiresinin gerisinde oldugu, lise
mezunu oraninin diisiikligii ve okullasma oranlarinda bdlgeler arasindaki farklilik gibi
noktalardan hareketle 4+4+4 egitim sistemini dnermistir. Bu egitim sistemi ile cocuklarin
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hayata bir y1l daha &nce atilmasi ve bu sayede daha erken yaslarda yetenek ve ilgilerine
gore tercih yapma hakkinin saglanmasi amaglanmaktadir. Ayrica, bu egitim sistemi
yoluyla ilkokul birinci simif 6grencileri ile sekizci sinif 6grencilerinin ayni ortami
paylagmasindan dogabilecek sikintilar1 azaltma hedeflenmistir. Bu egitim sistemiyle 66
aymi dolduran g¢ocuklar ilkokula baslamaktadir. Bunun yani sira 60 aymni dolduran
cocuklar velilerinin izniyle ilkokula baglayabileceklerdir. 60 ayin1 dolduran ¢ocuklarin
ilkokula alinmasi beraberinde bircok soruyu beraberinde getirmektedir. Bu sorulardan en
onemlisi 60 aylik cocuklarin okula baslamak i¢in hazir olup olmadiklaridir. MEB
ilkokula yeni baglayan &grencilerin okula uyumlarini kolaylastirmak ve okuma yazma
calismalarina temel olusturmak icin 12 haftalik “Uyum ve Hazirlik Caligmalar1” adl1 bir
program hazirlamistir (MEB, 2012b). Bu program kapsaminda Tiirk¢e, hayat bilgisi,
matematik, oyun ve fiziksel etkinlikler, miizik ve gorsel sanatlara iligkin etkinliklere yer
verilmistir. Cizgi ve resim ¢alismalari, eslestirme, siralama, benzerlikleri ve farkliliklart
bulma gibi bilissel becerilere yonelik birtakim etkinlikler bulunmaktadir.

1.2. Okula Hazirbulunusluk

Hazirbulunusluk, 6grenme i¢in bireyin hazirlikli olmasi ve dgrenilecek sey i¢in gerekli
olan 6n bilgiye, beceriye, aligkanliga, ilgiye ve tutuma sahip olunmasidir. Bireyin her
tiirlii yasantisinin daha sonraki yasantilari {izerinde etkisi oldugu ve bu yasantilardan elde
edilen deneyimlerin daha sonraki yasantilari olumlu ya da olumsuz sekilde etkiledigi
bilinmektedir (Celenk, 2008; Oktay, 2010; Senemoglu, 2003). Bloom (1995)
hazirbulunuslugun egitim 6gretim siirecinde Snemli bir rol oynadigini ve dgrenme
Ogretme sistemini dogrudan etkiledigini belirtmektedir. Oktay ve Unutkan (2003)
hazirbulunuslugun ¢ocugun herhangi bir duygusal karigikliga ugramadan, kolayca ve
yeterli olarak Ogrenebilmesi oldugunu belirtmekte ve bunun sadece olgunlasma ile
aciklanamayacagina deginmektedir. Alanyazinda okula hazirbulunusluk yerine okul
olgunlugu ya da okula baglama olgunlugu gibi kavramlar kullanildig1 goriilmektedir. Bu
kavramlarin hepsinin ortak noktasinin ¢ocugun yeni seyleri 6grenmek igin hazir olup
olmadigidir.

Okula hazirbulunusluk karmagik bir siirectir. Bu siirecte fizyolojik, biligsel, ¢evresel,
sosyal ve duygusal bir¢cok faktor etkili olabilmektedir. Okula hazirbulunuslugun fiziksel
iyi olus, motor gelisim, sosyal, duygusal ve dil gelisimi, 6grenme yaklagimlari, genel
bilgi ve bilisten olustugu belirtilmektedir (High, Committee on Early Childhood,
Adoption and Dependent Care, ve Council on School Health, 2008). Commaodari (2012)
okula hazirbulunuslugun akademik becerilerin yani sira duygularini yonetme, stresle basa
¢ikma, komutlari takip etme, sinif igindeki gorevleri yapabilme, zengin kelime dagarcigi
ve digerleriyle isbirligi yapabilme gibi 6n kosullar1 da igerdigini ifade etmektedir.
Yapilan ¢aligmalar okula hazirbulunuslugu bir¢ok faktoriin etkiledigini gostermektedir.
Bu caligmalarda, ailenin sosyo-ekonomik diizeyinin ve sosyo-kiiltiire]l ortaminin
dogrudan c¢ocuga sunulan imkanlar1 etkiledigi ve cocuklarin yasitlarina gore daha
elverissiz ortamlarda yetigmesinin olumsuz sonuglara yol actig1 belirtilmistir (Crosnoe,
2007; Erkan, 2011; McLoyd, 1998; Ustiin, Akman ve Etikan, 2004; Ustiin, Akman ve
Uyanik, 2000). Anne babanin egitim diizeyinin de ¢ocugun hazirbulunuslugunu olumlu
yonde etkiledigi ortaya konulmustur (Cikrik¢i, 1999; Yazici, 2002; Yilmaz, 2003).
Arastirmalar, okul Oncesi egitim alan c¢ocuklarin ilkokula daha hazir bir sekilde
basladiklarini gostermektedir (Aksu Kog, Erguvanli Taylan ve Bekman, 2002; Barnett ve
Hustedt, 2003; Boz, 2004; Erkan ve Kirca, 2010; Espinosa, Thornburg ve Matthews,
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1997; Magnuson ve Waldfogel, 2005; Sahin, Sak ve Tuncer, 2013; Unutkan, 2007).
Ayrica, gocuklarin genel gelisim ozellikleri ve kronolojik yaslar1 da onlarmn ilkokula
hazirbulunusluklarint etkilemektedir (Dockett ve Perry, 2002; Katz, 2008; McBryde,
Ziviani ve Cuskelly, 2004).

Cocuklarin okula baslamalari hayatlarindaki 6nemli doniim noktalarindan biridir
(Fabian, 2000). Okul hayatiyla birlikte ¢ocugun cevresi genislemekte ve cocuk yeni
¢evrenin i¢ine girmekte, toplumsal yagsamda uyulmasi gereken kurallarla karsilagmakta,
cocuktan yeni birgok seyi O6grenmesi beklenmektedir. Bu siirecin kolay atlatilmasi
cocugun okula hazirbulunusluguyla yakindan ilgilidir. Arastirmalar ¢ocugun okuldaki
basarisinin okula hazir olarak baslayip baslamadigi ile ilgili oldugunu belirtmektedir
(Dockett ve Perry, 1999; 2004; Erkan, 2011; Mangiona ve Speth, 1998). Bunun yani sira
farkli aragtirmalarda gocuklarin okula iliskin ilk deneyimlerinin onlarin iyi oluslari, hayat
boyu 6grenmeleri ve akademik basarilari iizerinde etkili oldugu ve bu deneyimlerin
¢ocuklarin hazir bulunusluklarindan etkilendigi (Hamre ve Pianta, 2001; Sanagavarapu,
2010) iizerinde durulmaktadir. Ayrica, okula digerlerine gore daha hazir baslayan
cocuklarin daha basarili olduklart (Majzub ve Rashid, 2012) ve hazirbulunuslugun
ogrencilerin okuma yazma basarilarinda 6nemli bir degisken oldugu (Yangin, 2009)
belirtilmektedir.

Tiirkiye’de bir¢cok ¢ocuk herhangi bir 6n hazirlik olmadan dogrudan ilkokula baglamakta
ve bu durum onlarin bagarilarini olumsuz yonde etkilemekte, diger cocuklar karsisinda
dezavantajli duruma diisirmektedir (UNICEF, 2011). Okula hazirbulunusluk diizeyi
digerlerine gore diisiik olarak baglayan ¢ocuklarin akademik basarilarinin diigiik olmasi
kaginilmaz bir durumdur (Dockett ve Perry, 2004; Piotrkowski, Botsko ve Matthews,
2000). Okula hazirbulunusluk sadece akademik basariyr etkilemekle kalmaz. Aym
zamanda g¢ocuklarin okuldan ayrilma oranlariyla ve duygusal ve davranigsal problem
yasamalariyla yakin iligkili oldugunu gosteren arastirma sonuglarina rastlamak
miimkiindiir (Brooks-Gunn ve Duncan, 1997; Duncan vd., 2007; Entwisle ve Alexander,
1993; McLoyd, 1998; Wertheimer ve Croan, 2003).

4+4+4 egitim sistemi uygulamaya konmadan dnce toplumun degisik kesimlerinden farkl
tepkiler almistir. Onerilen sistemin doguracag: sonuglara iliskin bazi iiniversiteler ve sivil
toplum kuruluslar gesitli bildirgeler yayimlamistir (Egitim Reform Girigimi, 2012;
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Kurulu, 2012; ODTU Egitim Fakiiltesi, 2012;
ODTU Egitim Fakiiltesi {1kdgretim Béliimii, 2012). Bu bildirgelerde ilkdgretime baglama
yasinin bir y1l 6ne ¢ekilmesinin ve okul 6ncesi egitime vurgu yapilmamasinin, gretim
programlarinda ve dgretmen yetigtirme programlarinda koklii degisiklikler yapilmadan
daha kii¢iik cocuklarin okula alinmasinin, 6grencilerin ikinci kademenin baginda mesleki
acidan yonlendirilmelerinin sakincali olabilecegi tizerinde durulmaktadir. Ayni zamanda
sistemdeki degisikligin ¢ocuk haklar1 ihlallerine zemin hazirlayabilecek birgok
diizenlemeyi igerdigi, okullasma oranindaki artis1 zedeleyecegi, ¢ocuk gelinlerin ve
cocuk isgilerin artmasina neden olabilecegi belirtilmektedir. Bildirgelerdeki bu goriisler
ve degerlendirmeler 4+4+4 egitim sistemi uygulanmaya baslamadan onceki kaygilari
icermektedir.

Ulkemizde 4+4-+4 egitim sisteminin uygulanmaya baslanmasindan sonra egitim 6gretime
baslayan 6grencilerin sorunlari incelemek amaciyla 6gretmen ve yoneticilerle bir dizi
calisma yapilmistir. Istanbul’da yapilan bir calismada Ozeng ve Cekirdekgi (2013) 4+4+4
egitim sistemi ile okula baglayan 60-69 aylik 6grencilerin yasadiklar1 sorunlari incelemek

18



ilkokul birinci smnif dgretmenlerinin 4+4+4 egitim sistemi...

amaciyla 6gretmenlerle anket ¢aligmast yapmislardir. Bu ¢alismada 6grencilerin zihinsel
ve fiziksel gelisimlerindeki yetersizlikten kaynaklanan sorunlar yasandiklari, ¢abuk
yorulduklari, 6z bakim becerilerini yerine getiremedikleri ve dikkatlerinin ¢ok ¢abuk
dagildiklar1 belirtilmistir. Ayrica, okulun ve sifin fiziki kosullarindan kaynaklanan
sorunlar yasandigina da deginilmistir. Ankara’da yapilan benzer bir caligmada
ogretmenler okullarin fiziksel altyapilarinin 4+4+4’{in uygulanmasi ic¢in uygun
olmadigini, 66 aylik ¢ocuklarin ilkokula baglamalarinin siif 6gretmenlerinin is yiikiini
arttirdigin1 belirtmislerdir (Peker Unal, 2013). Ogretmenler birinci simiflarda farkli yas
gruplarindan ¢ocuklarin bulunmasimin ve yast kiigiik olan ve okula hazir olmayan
cocuklarin okula baslamasinin uygun olmadigin1 diigiinmektedirler. Ek olarak
Ogretmenlerin 4+4+4 egitim sistemi hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini
belirlemistir.

Birlestirilmig siiflarda gorev yapan ogretmenler de 4+4+4 egitim sistemi hakkinda
yeteri kadar bilgilendirilmediklerini ifade etmektedirler (Kiilekgi, 2013). Kilis ve
Gaziantep illerinde gorev yapan bu d6gretmenler birinci siniflardaki 60-66 aylik ve 66-72
aylik cocuklarin sinifta dogal olarak iki ayri grup olusturduklarini ve yaptirilan
etkinliklerin bu 6grencilere ya ¢ok basit ya da zor geldigini belirtmektedirler. Ozellikle,
60-66 aylik 6grencilerin okula uyum sorunlar1 yasamalar1 ve daha ¢ok ilgiye ihtiyaci
olmalar1 d&gretmenlerin zaman sikintist yasamasina yol agmaktadir. Birlestirilmis
smiflarda da okulun fiziki kosullarinin 60-66 aylik 6grenciler i¢in uygun olmadigi
sonucuna varilmistir. Okul yoneticilerinin 4+4+4 egitim sisteminin uygulanmasi
hakkindaki goriiglerini inceleyen bir caligmada, uygulamada en fazla karsilagilan
sorunlarin fiziki durum ve altyapi eksikligi, 6gretmen yetersizligi, 6grencilerin uyum
problemleri ve yas araliginin biiyiik olmasindan kaynaklandigi bulunmustur (Memisoglu
ve Ismetoglu, 2013).

Alanyazindaki ¢alismalar gerek 6gretmenlerin gerekse okul yoneticilerinin 4+4+4 egitim
sistemi sonrasi en ¢ok karsilastiklar1 sorunlarin basinda okul ve siniflarin fiziki durumlari
ve altyap1 eksikligi oldugunu gostermektedir (Kiilekgi, 2013; Memisoglu ve Ismetoglu,
2013; Ozeng ve Cekirdekei, 2013; Peker Unal, 2013). ikinci olarak ise bu calismalarin
tamami erken yasta okula baglayan dgrencilerde uyum sorunlar1 yagandigini bulmustur.
Ogretmenlerin 4+4+4 egitim sistemi hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklarimi
belirtmeleri de bir baska dikkat ¢ekici bulgudur (Kiilekgi, 2013; Peker Unal, 2013).

4+4+4 egitim sistemi sonras1 yasanan sorunlart incelemek amaciyla farkli bolgelerde ve
farkli okul tiirlerinde gorev yapan Ogretmenlerin goriislerinin incelenmesi, varsa
yasadiklart  sorunlarin  tespit edilmesi ve birinci smif  6grencilerinin
hazirbulunugluklariyla ilgili goriislerinin belirlenmesi alan yazina katki saglayacaktir.
Ayrica, bu sorunlarin tespit edilmesi ve ¢oziim yollarinin 6nerilmesi mevcut egitim
politikalarinin yeniden diizenlenmesi i¢in onem tagimaktadir. Bu arastirmada ilkokul
birinci sinif dgretmenlerinin 4+4+4 egitim sistemi ve bu sistem ile birlikte ilkokula
baslayan Ogrencilerin  hazirbulunusluklar1  hakkindaki  goriislerini  belirlemek
amaglanmigstir. Bu amaci gergeklestirmek tizere asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. llkokul birinci sinif dgretmenlerinin 4+4+4 egitim sistemine iliskin goriisleri
nelerdir?

2. [llkokul birinci sif 6gretmenlerinin  dgrencilerin  hazirbulunusluklar
hakkindaki goriisleri nelerdir?
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2. YONTEM

2.1. Arastirma Modeli

Arastirma ilkokul birinci sinif 6gretmenlerin 4+4+4 egitim sistemi ve ilkokul birinci sinif
ogrencilerinin hazirbulunusluklari hakkindaki goriislerini derinlemesine ve ayrintili
olarak incelemek igin nitel desende olusturulmustur. Nitel arastirma, olgu ve olaylari
derinlemesine inceleme ve aragtirmaya katilan kisilerin deneyimlerinden dogan
anlamlarin sistematik olarak incelenmesi firsat1 sunmaktadir (Saban, 2007). Aragtirmada
nitel aragtirma yontemlerinden olgubilim deseni kullanilmistir. Olgubilim deseni
farkinda olunan fakat derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olunmayan olgulara
odaklanilmasidir (Yildirim ve Simsek, 2011).

2.2. Katilimeilar

Arastirmanin katilimeilar: Samsun’un degisik yerlerinde gérev yapan ilkokul birinci sinif
6gretmenlerinden olugsmaktadir. Bu 6gretmenler amagli drnekleme yontemlerinden biri
olan maksimum ¢esitlik Orneklemesi ile tespit edilmistir. Maksimum g¢esitlilik
orneklemesindeki amag, goreli olarak kii¢iik bir 6rneklem olusturmak ve bu 6rneklemde
caligilan probleme taraf olabilecek bireylerin ¢esitliligini maksimum derecede
yansitmaktir (Yildinm ve Simgek, 2011). Arastirmada maksimum ¢esitlilik
orneklemesinden yararlanilmasinin  nedeni farkli ozelliklere sahip olan simf
Ogretmenlerinin goriiglerinin belirlenmek istenmesidir. Bu nedenle arastirmaya katilan
ogretmenler degisik tiirdeki ve yerdeki okullardan secilmigtir. Ayrica dgretmenlerin
kidemlerinde ¢esitlik olmasina dikkat edilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlere iligskin
bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.
Katilimcilara Iliskin Bilgiler.
Sira . M - .
.. Ilkokul ; Daha Once 1. Smif Sif Ogrenci Yas
C_Nc_)/ Ogretmen Kidem Tirt lige Okutma Durumu Mevcudu Araligi
insiyet
1k Ogretmenl 19  Merkez Tlkadim 4 kez 23 60-75 ay
2e  Ogretmen2 5 Koy Havza (1 ay) 14 60-79 ay
3k Ogretmen3 7 Koy Asarcik 1 kez 16 60-78 ay
4k  Ogretmend 7 Koy Havza 1 kez 15 67-79 ay
5k OgretmenS 15  Merkez Canik 3 kez 24 71-77 ay
6k Ogretmen6 22  Merkez Canik 5 kez 29 70-75 ay
7e  Ogretmen7 18  Merkez Canik 4 kez 20 66-72 ay
8e Ogretmen8 15 Koy  Ondokuz Mayis 4 kez 10 69-72 ay
9e Opgretmen9 17  Merkez Canik 4 kez 22 70-75 ay
10e Ogretmenl0 15 Merkez Atakum 3 kez 24 66-75 ay
11k Ogretmenll 18  Merkez Canik 6 kez 24 66-80 ay
12e Ogretmenl2 19  Merkez Atakum 5 kez 23 66-78 ay
13e  Ogretmenl3 20 Koy Alagam 6 kez 18 62-77 ay
14e Ogretmenl4 12 Merkez Alagam 4 kez 24 62-80 ay
15k Ogretmenl5 19  Merkez Ilkadim 6 kez 26 61-79 ay
16k Ogretmenl6 33  Merkez Ilkadim 8 kez 25 67-75 ay
17k Ogretmenl7 28 Ozel Tlkadim 7 kez 15 61-71 ay
18k Ogretmenl8 29 Ozel Ilkadim 7 kez 15 71-76 ay
19k Ogretmen19 10 Merkez Ondokuz Mayis 1 kez 23 66-78 ay
20e  Opretmen20 11 Koy Havza 2 kez 14 60-74 ay
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Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6’sinin kdy okulunda, 12’sinin
merkezde bulunan ilkokulda ve 2’sinin de 6zel okulda ¢alistig1, katilime1 6gretmenlerin
mesleki kidemlerinin 5-33 yil arasinda degistigi goriilmektedir. Katilimcilarin ortalama
olarak daha 6nce 4 kez birinci smif okuttuklari, simif mevcutlarinin 9-29 arasinda
degistigi ve smiflarindaki Ogrencilerin yas araliginm 60-80 ay arasinda ve yas
genisliginin 3 ay ile 19 arasinda degistigi sdylenebilir.

2.3. Veri Toplama Siireci

2.3.1. Goriisme

Ilkokul birinci smif &gretmenlerinin  4+4+4 egitim sistemi ve oOgrencilerin
hazirbulunusluklar1 hakkindaki goériislerini belirlemek i¢in bu arastirmada nitel arastirma
tekniklerinden yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilmistir. Yari-yapilandirilmig
goriisme teknigi, goriisme sirasinda esnek olma, derinligine bilgi edinme ve yoneltilen
sorulara ek sorular ekleyerek derinlemesine bilgi edinme gibi 6zelliklerinden dolay1 bu
aragtirma i¢in uygun goriilmiistiir. Goriigme sorulart yapilan alan yazin incelemesinden
ve sinif dgretmenleriyle yapilan informal goriismelerden yararlanilarak hazirlanmig ve
bir alan uzmanina incelettirilmistir. GOriisme sorularinin 6n uygulamasi arastirmaya
katilan 6gretmenlerden farkli bir sinif 6gretmeniyle yapilmistir. Bu 6n uygulamadan
alman doniitlerden yola ¢ikilarak goériisme sorularina son hali verilmistir. Gorligme
sorular1 yedi sorudan olugmaktadir. Yapilan goriismelerde katilimcilara, 4+4+4 egitim
sistemi hakkindaki goriisleri, egitim-6gretim doneminin basinda yasadiklar: deneyimler
ve 0grencilerin hazirbulunusgluk diizeyleri ile ilgili sorular sorulmustur.

2.3.2. Uygulama

Ogretmenlere arastirmanin amaci agiklanmis ve katilmaya géniillii olan 6gretmenlerden
gbriisme i¢in uygun yer ve zamanda randevu alinmigtir. Goriismelerin katilimcilarin
kendilerini rahat ve huzurlu hissedebilecegi ve goriislerini i¢tenlikle agiklayabilecekleri
bir ortamda gergeklestirilmesine 6zen gosterilmistir. Goriismeler bire bir, yiiz yiize
yapilmig ve katilimeilarin bilgisi dahilinde ses kayit cihaziyla kaydedilmistir. Gorligme
stirecinde ses kaydina ilave olarak arastirmact tarafindan not alinmustir. Yari
yapilandirilmig goriigmelerin esnek olma, arastirma sirasinda yeni sorular ekleme gibi
ozelliklerine uygun olarak goriisme sirasinda sorularda gerekli degisiklikler yapilmustir.
Goriigmeler yaklasik 30-50 dakika arasinda siirmiistiir. Goriisme sirasinda 6gretmenleri
yonlendirici, aragtirmanin veri toplama siirecini olumsuz etkileyebilecek durumlardan
kagiilmustir.

2.3.3. Veri Analizi

Aragtirmada elde edilen veriler igerik analizi teknigi ile ¢oziimlenmistir. Icerik analizi
arastirmanin kuramsal olarak c¢ok acik ifade edilemedigi veya daha derinlemesine bir
analize gereksinim duyuldugu durumlarda gergeklestirilmektedir (Yildirim ve Simsek,
2011). Goriismeler sirasinda kaydedilen goriismeler aragtirmacilar tarafindan bilgisayar
ortaminda yazili hale donistiiriilmiistiir. Daha sonra, arastirmada elde edilen tiim veriler
bir¢ok kez okunarak kodlanmistir. Yapilan kodlamalar sirasinda arastirmanin amacina
uygun olarak ¢esitli boyutlar saptanmis, bu boyutlara uygun temalar belirlenmistir.
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3. BULGULAR

Bu boliimde belirlenen ana temalar ve alt temalar ¢ergevesinde aragtirmanin amaci
dogrultusunda elde edilen bulgular gerekli yerlerde 6gretmen goriislerinden meydana
gelen dogrudan alintilar ile desteklenerek sunulmustur. Analiz sonucunda elde edilen
bulgular birinci simif dgretmenlerinin 4+4+4 egitim sistemine iligkin goriisleri ve
ogrencilerin hazirbulunusluklar1 ana temalari etrafinda organize edilmistir.

3.1. Birinci Stmf Ogretmenlerinin 4+4+4 Egitim Sistemine fliskin Goriisleri

Ilkokul birinci sinif égretmenlerinin 2012-2013 egitim dgretim yilinda uygulanmaya
baglanan ve 4+4+4 egitim sistemi olarak bilinen 12 yillik kademeli zorunlu egitim
hakkinda farkli fikirler One siirdiikleri goriilmektedir. Yapilan analiz sonucunda
Ogretmenlerin 4+4+4 egitim sistemi ve bu sistemin uygulanmasiyla ilgili sorunlar ve bu
sistemle birlikte uygulanmaya baglanan uyum programi hakkinda goriis bildirdikleri
gorilmektedir.

3.1.1. 4+4+4 Egitim Sistemine Iliskin Goriisler

Arastirmaya katilan katilimeilardan bazilar1 4+4+4 egitim sistemi olarak bilinen 12 yillik
zorunlu kademeli egitim sistemine gecisin MEB tarafindan agiklanan gerekgelere
dayanmadigin belirtmekte ve bu nedenleri su sekilde aciklamislardir:

Devlet kendi ideolojisini en iyi egitimle empoze ederiz, onlart yonlendiririz diisiincesiyle bu sisteme
gectiler (Ogretmen 4).

Cocuklart bu ¢arkin igine ne kadar erken alirsak, ne kadar erken islemeye baslarsak, ne kadar erken
imam hatiplere yonlendirirsek o kadar iyi olur mantigi var bu isin i¢inde. Dindar nesil yetistirme
niyetinin uzantisidir bu sistem degisikligi (Ogretmen 13).

Egitim sistemine geciste gerekli altyapinin yeteri kadar hazirlanmamasimin dogru
olmadigint ve 4+4+4 egitim sistemine geciste yasanan altyapi eksikliginin sekiz yillik
zorunlu egitime geciste de benzer sekilde yasandigini belirten katilimcilarin bu konuda
gorisleri soyledir:
Altyapr olmadan, hi¢bir hazirlik olmadan sistemde degisiklik yapmak ne kadar dogru. Kimse arada
kalacak olan ¢ocuklar: diigiinmiiyor. Biz ne yapariz diisiinmiiyor. ‘Yaptik olacak’ mantigi var ama isin
iginde insan daha dogrusu ¢ocuk olunca boyle ‘astigim astik kestigim kestik” olmuyor (Ogretmen 4).
Bu sisteme temel altyapi olusturulduktan sonra gegilseydi en ufak bir lafim olmazdi. Sekiz yillik egitime
altyapi olusturulmadan gec¢ilip sorunlar yasandiysa bunda da ayni durum soz konusu. O zaman da bir

siirii sorun yaganmugt. Sistemi oturtup birkag yil sonra gegilseydi, bir otursaydi bazi seyler (Ogretmen
6).

4+4+4 egitim sistemine herhangi bir pilot uygulama yapilmadan gec¢ilmistir. Bu nedenle
katilmcilardan bazilar1 sisteme yonelik pilot uygulama yapilmamasini elestirmekte ve

pilot uygulamanin sistemin aksayan yonlerinin diizeltilmesine katki saglayacagini
vurgulamaktadir.

Kegke bu sene pilot uygulama yapilsaydi da sonra uygulamaya gecilseydi (Ogretmen 12)

Keske pilot uygulama yapilsaydi da sorunlar o noktada goriilseydi bence ¢ok daha iyi olurdu. En
azindan gerekli diizeltmeler yapilirdi, nerede sorun oldugu goriiliirdii. Biz de kendimizi geligtirmig
olurduk (Ogretmen 15).

3.1.1.1. Egitim sisteminin uygulanisinda karsilagilan sorunlar. Katilimcilardan bazilar
4+4+4 egitim sisteminin getirdigi en biiyilik sorunu 6grencilerin yasadigini, su an yasanan
sorunlarin 6grencilerin gelecegini etkileyecegini, sistemin bilimsel dayanaklarinin
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olmadigini ve bu sistemle digerlerine gore daha kiigiik yasta okula baslayan 6grencilere
haksizlik yapildigin diisiindiiklerini su sekilde dile getirmislerdir:

Cocuklar igin ¢ok zor, en biiyiik zorlugu onlar yasiyorlar... Annelerinden alip oyun ¢ocugunu direkt
birinci sinifa getirip siralarda oturtmaya ¢alisiyoruz. Bir seylere dikkat etmelerini ama bu dikkatlerini
40 dakika boyunca dagilmadan siirdiirebilmelerini beklivoruz... Belki simdi bir sekilde yapacaklar
ama ileride ne olacak? (Ogretmen 12)

Ben bu programin ya da daha dogrusu ¢ocuklarin erken alinmaswnin bilimsel bir dayanagi oldugunu
diigtinmiiyorum. Hangi bilim ¢ocuklari erkenden okula alin, hazir olmadiklar: halde onlara bilgi
yiikleyin, dzgiivenlerini zedeleyin diyor? (Ogretmen 13)

Cocuklarin arasindaki farklilik ciddi bir farklilik. Hadi hepsini gegtik diyelim bunlar bir siire sonra,
okuma yazma olayr tamamen bittigi zaman aym miifredata tabi tutulacaklar, ayni sinavlara tabi
tutulacaklar. Bu bence ¢ocuklara haksizlik, kiigiiklere haksizlvk (Ogretmen 18)

4+4+4 egitim sistemiyle birlikte siniflarinda 60-80 ay arasinda 6grenci oldugunu belirten
katilimcilar siniflarda farkli yaslarda 6grencilerin olmasinin g¢esitli sorunlar getirdigini
belirtmektedirler. Ornegin, daha dnce 6 kez birinci sinif okutmus bir 6gretmen sunlari
ifade etmistir:
Karma olmast iyi olmadi. Ciinkii benim bir 6grencimle diger 6grencim arasinda 20 ay fark var. Neden
fark var ¢iinkii birisi kiigiik yas grubunun kiigtigii, digeri biiyiik yag grubunun iist simirinda. Bir sey
yaptirmaya ¢alistyorum bir grup zaten ¢ok ¢ok iyi yapiyor, onlara ¢ok basit geliyor, digerleri ¢ok
zorlaniyor (Ogretmen 15).

Benzer goriisler bildiren diger 6gretmenler de goriislerini asagidaki gibi ifade etmislerdir:

Kimisi gayet iyiyken kiigiikler daha geriden geldi. Ikisini aym seviyeye getirmek igin epey ugrastim
hala da ugrasyyorum. O arada bazilart ¢ok sikildi, bazilarina gereginden fazla yiiklenmek zorunda
kaldim. Belli seyleri bilip gelenler ¢ok stkildigi i¢in sinifin diizeni bozuldu (Ogretmen 19).

Cocuklarin arasinda kaliyorsun. Biri iist seviyede biri alt seviyede. Birisiyle ilgileniyorsun, digerine
haksizlk yapmis gibi hissediyorsun. Her zaman smiflarda boyle durumlar olabilir, hepsinin aym
seviyede olmasina zaten bekleyemezsin ama arada bu kadar ugurum olmuyor... Araya yas farki ve
anasinifi farki girince fark daha da artiyor (Ogretmen 20).

Katilimeilardan bazilari siniflarindaki 6grencilerin yas araliginin genis olmasindan
sikayetciyken sinifinda 66 ayin altinda grencisi bulunmayan bir 6gretmen aslinda bunun
kendisi i¢in sorun olmadigini, &grenci sayisi az oldugu icin her dgrenciyle birebir
ilgilenme firsat1 buldugunu ve bu firsatla o agig1 kapattigini su sekilde dile getirmektedir:

Ogrenci sayisi az oldugu [246grenci] igin daha kolay kontrol edilebiliyorlar. Herkese ulasabiliyoruz,

herkesle birebir ilgilenebiliyoruz. Ogrencilerin arasindaki Jarklihga karsi daha rahat ¢alisabiliyor,
birebir etkinlikler yaptirabiliyoruz. Bu sistem o agidan iyi oldu (Ogretmen 10).

Okuma yazma Ogretimi siirecinde pekistirmenin 6neminden bahseden katilimcilardan
tamami 4+4+4 egitim sisteminde ancak Nisan ya da Mayis aymda grencilerin okuma ve
yazmay1 Ogrenebilecekleri fakat 6grenciler 6grendiklerini pekistirmeden yaz tatiline
girecekleri i¢in Ogrendiklerini unutacaklarmi diisiindiiklerini su sekilde dile
getirmislerdir:
O programa gore gidersek Mayis, Haziran gibi cocuklar okumay: tamamlayacaklar ve o zaman bizim
Tiirkge kitabini isleme sansimiz yok, birkag metin isleyebiliriz sadece. O zaman i!a'nci swnifin basinda
en azindan birkag ay biz tekrar okuma yazma ¢alismasi yapariz gibime geliyor (Ogretmen 5).
Nisan Mayista okumaya gegen dgrenci yaz tatiline girince hepsini unutarak gelecek. Daha erken

gecince en azindan iizerine isliyorsun... Ama boyle olunca iizerine bir sey katmasina firsat vermeden
yaz tatili gelecek ve unutacaklar gibime geliyor (Ogretmen 20).

2011-2012 egitim 6gretim yilinda 60-72 aylik ¢ocuklar i¢in okul 6ncesi egitim zorunlu
tutuldugu i¢in, belirtilen yas araliginda olan 6grenciler bu y1l ilkokula baslamislardir. Bu
Ogrencilerin yan1 sira bu yil ailelerinin istegi dahilinde 60 ay ve {istii olan 6grencilerde
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okula baslamislardir. Bu uygulamayla ilgili olarak Asarcik ilgesinde, bir kdy okulunda
calisan katilimer karsilagtigi durumu su sekilde anlatmaktadir:

Smifimda abla kardes var. Aralarinda bir yas var. Abla gecen sene anasmifina gitmis, hi¢hbir sikinti
yasatmiyor. Kardeg ablaya bagimli, siirekli onun yaninda oturmak istiyor, boya kalemlerinizi ¢ikarin
dedigim zaman abla hemen onunkini de ¢ikarmaya ¢alisiyor... Cocugun zaten birinci sinifin getirdigi
bir sorumlulugu var ve bunun iistiine kardegsinin de sorumlulugu eklenmis durumda. Kardesi de ona
bagiml yetisecek (Ogretmen 3).

Tasima merkezli koy okulda c¢alisan iki farkli katilimci, bu sistemde &grencilerin bir
kisminin okula baslama kararinin ailelere verilmesinin yanlig oldugunu diisiindiigiini,
bazi ailelerin ¢ocuklarimi kdylerinde anaokulu olmadigr i¢in erken gonderdiklerini su
sekilde dile getirmektedir:

Erken gonderen birkag veliye neden erken gonderdiklerini sordum, onlar da koylerindeki anaokulunun
kapatildigini, anaokulu 6grencilerinin tasimasimin da yapumadigini soylediler. O yiizden de birinci
simifa kayit yaptirmislar (Ogretmen 4).

Ben birkag aileyi gondermesinler diye ikna etmeye ¢alistim. Ciinkii cocuklardan biri 58 aylik, digerleri
de 60 aymn iistiinde ve ailenin istegiyle okula geliyorlar. Biraz bilingli olan bir aile ‘hocam, haklisiniz
ama koydeki anasinifi kapattilar, tasimaliyr da kaldirdilar, anasinifi cocuklarim tasimaliya da kabul
etmediler. Bu ¢ocuk bu sene anasinifina gidemeyecek ne olacak? Bu sene de anasinifi gibi olacak
dediler ben o yiizden yazdirdim okula.’ diyor (Ogretmen 14).

Koy ilkokulunda gorev yapan bagka bir katilimei ise okullarin bir kisminin ilkokula bir
kisminin ise ortaokula donistiiriilmesinin su sekilde bir soruna yol agtigini
belirtmektedir:

Okullar gruplandirdigi icin 6gretmenler ve ogrenciler farkli okullara dagitildi. Ogrencilerden kimi
kendi evlerinden uzaktaki okullara gitmek zorunda kaldilar ve bu yastaki ¢ocuklar servisle gidip
gelmek zorunda kaldilar. Zaten servislerin durumu ortada. Swraya zar zor oturan ¢ocuk nasil o
servislerde gidip gelsin (Ogretmen 13)?

3.1.1.2. 4+4+4 egitim sisteminin uygulanmasindaki farkiiliklar. Veri analizinden
anlasildigina gore 4+4-+4 egitim sisteminin uygulanmasinda okullar arasinda farkliliklar
oldugu goriilmektedir. Ornegin, merkez ilcelerde ¢aligan 63retmenlerden ikisi 60-66 ay
arasindaki &grencilerin ailelerinin istegiyle kayit yaptirma haklarinin olmasindan yola
cikarak sistemde ortaya ¢ikan esneklik nedeniyle okullarina 60-66 ay arasindaki
ogrencilerin kayitlarinin yapilmadigini belirtmektedir.

Bizim okulumuza kiiciik ogrenciler alinmad. Miidiir Bey kayut icin gelen velilerle goriisiip ¢ocuklar
icin erken oldugunu anlatmis. O yiizden kimse kayit yaptirmadi (Ogretmen 6).
66 ayliktan kiiciik 6grenci alinmadi zaten bizim okula (Ogretmen 10).

Bazi okullarda ise 66 ay alti 6grencilerin de kaydinin yapildigi fakat dgrencilerin
yaglarina gore gruplamalar yapilarak siiflarimin belirlendigi ya da belirlenmesinin
diistintildiigi fakat 6grenci sayisinin azligr nedeniyle bu uygulamadan vazgecildigi
gortilmektedir. Katilimeilar bu durumu su sekilde ifade etmektedir:

Bizim okulumuzda ogrenciler yaslarina gore gruplara ayrildigi i¢in normal yas itibariyle gelen
cocuklar var benim simfimda. Iclerinde kiigiik yas grubundan 6grenci yok. Onceki sistemin devamt
seklindeyiz aslinda (Ogretmen 5).

Bizim okulumuzda égrenciler once yaslarina gore gruplanacakti ama kiiciik sinifta yeterli 6grenci
olmaymnca siif agilamad. O yiizden onlar diger simiflara esit olarak dagitildi. (Ogretmen 16)

Daha once bir kez birinci smif okutan katilimcilardan biri okullarda 6grencilerin
yaslarina gore gruplama yapilmast uygulamasi hakkindaki goriislerini su sekilde dile
getirmektedir:
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Yazin bakanhk agiklamalarinda siirekli kiiciik ¢ocuklarin digerlerinin aralarinda kaynasarak,
onlardan ogrenerek aradaki a¢igr kapatacaklari soyleniyordu. Dolayisiyla grup yapilmast boyle bir
amact engellemis oluyordu ama bir¢ok okulda gruplama yapildigim biliyorum. Bence de olmasi
gereken buydu. En azindan benzer yaslardaki ¢ocuklar benzer becerilere sahip olacagi i¢in 6gretmen
¢ok rahat onlara ayak uydurabilirdi (Ogretmen 19).

Ogrencilerin yaslarina gére gruplandirilmasinin yani sira katilimeilarin egitim sisteminin
uygulanigt konusunda en ¢ok uyum programinin yani sira gegen yil uygulanan birinci
simif miifredatin1 yetistirip yetistirememe konusunda sorun yasadiklar: goriilmektedir.
Koylerde bulunan ilkokullarda ¢aligsan katilimeilardan tigii 2012-2013 egitim 6gretim y1lt
baglamadan 6nce 6gretmenlerle yapilan seminerlerde miifettislerin her iki programi da
tam olarak bitirmeleri gerektigini sdylediklerini su sekilde ifade etmektedir:

Donem baginda yapilan seminerlerde herkesin kafasinda biiyiik bir soru isareti vardi. Miifettis bey
geldi... Ona “Hocam, ok tedirginim. Ug ay sonra program yetistirebilecek miyiz? Gegen seneki
ogretmen iki ti¢ ay oncesinden baslamisken ben iki ti¢ ay sonradan baslayacagim, bu nasil olacak?”
dedim. “Yok, paniklemeyin, ¢ok rahat bitecek. Corap sokiigii gibi gidecek, cocuklar bir siire sonra ver,
ver ogretmenim diyecekler.” dedi dalga gecer gibi. En son giderken de herkesten programlari ne yapip
edip yetistirmesini istedi (Ogretmen 3).

Okul oncesi programu gibi bir programla basladik. Kesmelerimiz, yapistirmalarimiz ¢ok bu sene. Ama
bu sene sonunda bizden okuma yazmayi isterlerse ben ne zaman yetistirecegim? Birinci donem, oyun
oynayacaksiniz, keseceksiniz, yapistiracaksiniz ii¢ ay boyunca (Ogretmen 8)?

Miifredati eninde sonunda bitiririm. Kazanima iki saat zaman ayrilmissa onu bir saatte verip zaman
diger seylere transfer edilebilir. Boyle boyle yetistirmeye calisacagiz ama ne anlami olur bunun? Iy
yetistirmekse yetisir ama asil olan égrencinin yetistirilmesidir. Ogrenciyi yetistiremedikten sonra
programin yetistirilmis olmasinin bir anlami yok bence (Ogretmen 20).

Katilimer 6gretmenlerden birisi ise miifettislerin programi yetistirmek zorunda
olmadiklarini séyledigini dile getirmektedir:
Miifettis bize ikinci senenin basina bazi seyler sarkabilir dedi. Siz bu sisteminin ilk 6gretmenlerisiniz,

elinizde hi¢ anasinifina gitmeyen ogrenciler var, dolayisiyla size bu konuda toleransliyiz, fakat bundan
sonrakilere bayle bir toleransimiz olmayacak dedi (Ogretmen 2).

3.1.1.3. 4+4+4 egitim sisteminin etkililigi i¢cin 6neriler. Aragtirmaya katilan katilimeilar
Ogrencilerin yaslarinin genis bir araliga dagilmamasi ve okul oncesi egitim alan ve
almayan Ogrencilerin bir arada egitim gérmemesi gerektigine iligkin goriis
bildirmislerdir. Ornegin, yirmi yillik mesleki deneyime sahip olan bir katilimci bu
konudaki goriiglerini su sekilde ifade etmistir:
Cocuklardan bazilari ¢ok biiyiik, bazilar: kiigiik. Biiyiikler anasimfina gitmigler, kiigiikler gitmediler.
Aralarinda ugurum var. Aralarinda boyle bir ugurum olmamah ayni sinifiaki égrencilerin (Ogretmen
13).
Benzer sekilde on yillik mesleki deneyime sahip olan diger bir katilimer ise bu konudaki
goriislerini su sekilde dile getirmistir:
Bence gruplama yapimaliydi. En azindan benzer yaslardaki ¢cocuklar benzer becerilere sahip olacagi

i¢in ogretmen ¢ok rahat onlara ayak uydurabilirdi. Obiir tiirlii ¢ocuklarin arasindaki farklihk cok fazla
(Ogretmen 19).

Ogrencilerin yas araligimin diisiiriilmesinin yanhs oldugunu ve okula baslama yasini
diisiirmek yerine artirmak gerektigini diisiinen katilimcilardan bazilar1 goriislerini su
sekilde dile getirmektedir:
72 ay olmast lazim kesinlikle, ¢ocuk okuma yazmaya hazir oluyor bence ama 66 ay olsa dahi
anasinifindan gelmesi gerekiyor (Ogretmen 8).

72 ayt doldurmasi gerekiyor en azindan ki bence daha da fazlasi gerekiyor. Ciinkii bizim egitim
sistemimiz direkt bilgi vermek iizerine, ver alsin, ver alsin. 66 ayin altinda olanlar eminim ki bu seneyi

25



Elif MERCAN UZUN, Kazim ALAT

okumayr 6grenmeden gegirecekler bence. 72 ay 80 aya kadar ¢ikartilmaliydi bence. O zaman séyle
olurdu digerlerine 1,5 yilda ogrettigine ona sekiz ayda ogretebilirsin (Ogretmen 13).

80 aya ¢ikartip digerleri de okul oncesi egitime alinsaydi bence ¢ok ¢ok daha iyi olurdu. Anasimiflarina
cocuklarin daha uzun siire gitmesi gerektigini diisiiniiyorum (Ogretmen 14).

Ogrencilerin yaslarina ait dagilimlarina ve ozelliklerine iliskin &nerilerin yani sira
katihimcilar 4+4+4 egitim sisteminin etkili sekilde uygulanabilmesi i¢in okullardaki fiziki
ortamlarin diizenlenmesi gerektigini belirtmektedirler. Katilimeilar siiflarin birinci sinif
ogrencilerinin gelisim 6zelliklerine uygun olmadigini, okul bahgelerinin ¢ocuklar igin
yeterli olmadigini, okul tuvaletlerinin gocuklara uygun olmadigini ve okullarda malzeme
eksikligi yasandigini belirtmektedirler. Ilkokul birinci simif dgretmenleri biitiin bu
faktorlerin egitim-6gretim faaliyetlerini aksattigini ve egitim-dgretim faaliyetlerinin tam
olarak yapilmasim engelledigini belirtmektedirler. Ornegin, farkli iki kdyde caligan
katilimcilar bu konudaki goriislerini su sekilde dile getirmektedir:

Ashinda acryorum ben onlara... O ¢ocuklarin smif ortami eski sinif ortamu... Diin bazi égrencilerin
ayaklarimin havada kaldigini fark ettim ve miidiir beyle al¢ak sira aradik ¢ocuklar biraz daha rahat
etsinler diye. U¢lii oturuyorlardy, simdi ikili oturtturduk, siralar ok sikasik. Mecbur araya sira koymak
zorunda kaldik. Su anda anasinifi tuvaletini kullaniyorlar mecburen. Kiz erkek aymi tuvaleti
kullaniyorlar... Bence birinci simiflarin altyapisinin uygun olmasi gerekiyor. Anasmnifina benzer sekilde
dizayn edilmeli, cocuklar rahat oturabilmeli, minder kosesi olmali. O ortamda ayakkabilar ¢ikarilirdi.
Fiziki kogullarmn biraz daha kiiciik cocuklara yonelik ev ortami gibi hazirlanmasi gerekiyor (Ogretmen
3).

Swnif ortami diizenlenmedikge bu simiflarda olmamalilar. En azindan ogrenci sayimiz daha az olsa
swnifin bir kogesine minderler falan koyup ayakkabilarint ¢ikarip orada oynama imkant verilebilir...
Benim sumifimda 25 6grenci var ve onlar sikig sikis sikis otururken ben onlara oyun oynayacak ortami
bulamiyorum. Tuvaletler deseniz basli basina bir sorun. Cocuklar tuvaleti kullanamiyorlar. Cogu
anasinifinda ya da evde klozet kullandigi icin eski tiir tuvaletlere gitmek istemiyorlar, gitseler bile
temizliklerini yapamiyorlar. Biitiin giin tuvaletini tutanlar var. Bu onlara ciddi saglik sorunlari olarak
geri donecek. Ne kadar uyardiysam da ¢ocuk yapmiyor, yapmak istemiyor. Bahgeye ¢iksalar ayri bir
sorun. Stirekli diisiip bir yerlerini kanatiyorlar. Kendi iginde kisir dongiisii olan bir sistem (Ogretmen
13).

Arastirmaya katilan O6gretmenlerden birisi diger katilimcilardan farkli bir noktaya
deginmis ve birinci sinif 6gretmenlerine ya bir yardimci dgretmen ya da maas odiilii
verilmesi gerektigi konusundaki goériisiinii su sekilde iletmektedir:
Birinci simif 6gretmenlerine yardimet bir 6gretmen verilmesi gerektigini diistiniiyorum. Cok fazla emek
sarf edilmesi gerekiyor. Bazen dinlenmeye vaktiniz bile olmuyor. O nedenle size destek olabilecek

birisinin olmast iyi olacaktir. Ya da yardimci yoksa bile maas &diilii verilip &gretmenlerin
motivasyonlart arttirilabilir (Ogretmen 7).

3.1.2. Uyum Programina iliskin Gériisler

Katilimcilar 4+4+4 egitim sistemi ile ilgili goriislerini dile getirirken uygulanmakta olan
uyum programindan agirlikli olarak bahsetmislerdir. Katilimcilarin uyum programina
iligkin gortisleri genel olarak olumsuz olmakla birlikte daha 6nce okul dncesi egitim
almamis veya dezavantajli gocuklar i¢in bu programin faydali olabilecegini belirtenler de
bulunmaktadir.

3.1.2.1. Uyum programmin oyun agirlikly bir program olarak goriilmesi. Sinifindaki
Ogrenciler arasinda 19 ay yas farki olan bir sinif 6gretmeni 2012-2013 egitim-6gretim y1l1
basinda uygulanan uyum programu hakkindaki gériisiinii “U¢ ayi, anasimifinin
stkigtirilmis  hali olarak  diisiiniiyorum (Ogretmen 2)” diyerek ifade etmektedir.
Katilimcilardan bazilart ise uyum programini hazirbulunusluk agisindan daha geriden
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gelen 6grencileri ilkokul egitimine hazirlayici bir program olarak degerlendirmektedirler.
Katilimeilar bu konudaki goriislerini su sekilde dile getirmektedir:

Bu uyum programi zaten daha geriden gelen ya da anaokuluna gitmemis cocuklar diisiiniilerek
hazirlanmis (Ogretmen 7)

Bu program hi¢bir sey bilmeden, ya da daha dogrusu anasinifina gitmemis ¢ocuklara gore hazirlanmis
bir program (Ogretmen §8).

Anaswnifina gidenle gitmeyen arasindaki agigi kapatmaya yonelik bir uygulama gibi olmus (Ogretmen
10).

Bir kdy okulunda gorev yapan 6gretmenlerden biri uyum programinin “Tamamen oyun
agwrlikly bir program (Ogretmen 14)” oldugunu belirtmektedir. Benzer bir sekilde, 18 yil
ogretmenlik deneyimi olan bir katilimec1 uyum programinin ¢ocuklar iizerinde herhangi
bir etkisinin olmadigini su sekilde ifade etmektedir:

Biz uyum programini uyguluyoruz ama sadece oyun oynattik, ¢ok da artist oldu mu bence aman aman
bir artisi olmuyor. Sadece zaman kazanmaya yénelik bir program. Cocuklar 60 aylikken degil de 63
aylikken okuma yazma ogrenmeye baslayacaklar. (Ogretmen 14)

3.1.2.2. Uyum programimin zaman ve is kaybt olarak goriilmesi. Katilimci
Ogretmenlerden {i¢li uyum programinin sadece 4+4-+4 egitim sistemine gegigle birlikte
giindeme gelen tepkileri bir nebze olsun hafifletmek i¢in hazirlandigini, aslinda bilimsel
bir altyapisinin ya da yeteri kadar hazirligin olmadigin1 ve sadece zaman kaybi olarak
gordiiklerini su sekilde dile getirmektedirler:

Sadece zaman kaybi ve is yapiyor gibi goziikmek i¢in hazirlanmig bir program. Bir¢ok agidan eksik ve
ozensiz hazirlanms ... Zaten bu uyum ¢alismasi sadece milletin goziinii boyamak i¢in hazirlanmig, “Biz
cocugunuzu erken aldik, ama bakin yasi dolana kadar bir sey 6gretmedik” diye géz boyamak igin
hazirlanmis. Ciddi manada hazirlandigim diisiinmiiyorum. Program degisikligi séylenmeye baslayali
zaten alti ay oldu, alti ay i¢inde bunlar ne ¢cabuk kitap hazirladilar da bastilar. Laf olsun diye boyama
kitaplarindan almislar metinleri kopyala yapistirla kitap haline getirmisler (Ogretmen 13)

Cok bilingli hazirlanmuis bir program degil, Ankara merkezindeki bir okulu baz almislar veya bunu
hazirlayanlar kendi ¢cocuklarini baz alip hazirlamuislar gibi geliyor bana. ... Biiyiik yas grubu i¢in bence
bu ii¢ aylik siire¢ zaman kaybindan bagska bir sey degil ve ben onlarin bu zaman kaybin telafi edip
arayr kapatabilecegini diisiiniiyorum ama kiigiik yasla kapatabilecegimizi ¢ok da diisiinmiiyorum.
(Ogretmen 14)

Ashnda bu ilk tasarida bu uyum siireci de yoktu. Direk normal baslayacaktik gegen seneki birinci
suflar nasil basladiysa oyle baslayacaktik ama biraz tepki olunca dediler ki ii¢ aylik bir siiregte
cocuklart hazirlayacagiz. Bu olay zaten sonradan olan bir olay. Tepkiler iizerine apar topar hazirlanan
bir programdan ne kadar verim bekleyebilirsiniz (Ogretmen 20).

3.1.2.3.08rencilerin uyum programindan sikilmasi. Arastirmaya katilan katilimeilardan
bazilar1 uyum programinin siiresinin uzun olmasi nedeniyle 6grencilerin sikildigini, okul
Oncesi egitim alan ogrencilerin anasinifinda ya da anaokulunda yaptiklar1 etkinliklere
benzer olmasi nedeniyle okul oOncesi egitim alan &grencilerin sikildigini, benzer
etkinliklerin siirekli tekrarlandigin1 ve bazi etkinliklerin ¢ocuklarin seviyelerinin istiinde
oldugunu belirtmektedirler. Ornegin sinifindaki dgrenciler arasindaki yas farki yaklagtk
18 aym iizerinde olan ogretmenler bu konudaki goriislerini su sekilde dile
getirmektedirler:

Daha énce anaokuluna gitmis bir 6grenci igin bu ii¢ aylik siire fazla ciinkii 6gretmenim biz bunlar
anaokulunda da yapryorduk diyorlar ve birkag seyden sonra hevesleri kiriliyor. Digerleri agisindan
baktiginizda yani gitmeyenler i¢in de bence bu ii¢ ayhk siire ok ¢cok az (Ogretmen 2).

Oyle bir program hazirladilar ki bizim ¢ocuklara o kitabin ierigindeki bir¢ok seyi yaptiramiyorsun.
Cocuk aradaki farklar: dahi bulamiyor, aynisimt yapamiyor, ayni kelimesini anlamiyor. Anlatiyorsun,
defterleri kalemleri gosterip aymi olduklarint somut orneklerle anlatiyorsun, drnekleri cogaltiyorsun.
Aymisy, farklisy, asagida, yaninda gibi kavramlarla ugrasiyoruz. Cok basit olabilir belki ama bunlarla
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ugrasmak zorundayim, bilmiyorlar. Bunlari bilmeden ben nasil okuma yazma égretecegim (Ogretmen
14).

15 yillik mesleki deneyime sahip olan 6gretmenlerden biri ise uyum programi hakkindaki
goriislerini su sekilde belirtmektedir:

Bu program anasinifina gidenler igin hafif kaliyor. Biz bunlar: zaten yapnustik diyorlar. Genel olarak
cocuklarin kitaplarina baktigimizda daha sonra yapilacak olanlari bile ¢izgi ¢calismalarini, rakamlar
yapanlar var. Onlara simdi ¢ok basit geliyor yaptigimiz seyler, ne zaman yazi yazacagiz diyorlar.
Silalanlar var. Anasmnifina gitmeyenler icin iyi oldu bu program (Ogretmen 10).

3.1.2.4. Uyum programumn okula uyuma olumsuz etki edecegi kaygisi. 12 hafta olarak
planlanan uyum programindan sonra dgretmenler gecen sene uygulanan birinci sinif
programina gegis yapmaktadirlar. Daha 6nce dort kez birinci sinif okutan 6gretmenlerden
ikisi Ogrencilerin  biitlin  etkinlikleri uyum programindaki etkinlikler gibi
algilayabileceginden duydugu endiseyi ve ¢ocuklarin uyum programindan birinci sinif
programina geciste bocalama yasayabilecegine iliskin diisiincesini su sekilde ifade
etmektedir:

Uyum siirecinin bence soyle bir sakincasi da olabilir. Cocuk her seyi boyle zannederse okuma yazmaya
gectigimiz zaman bocalayabilir. Simdi oyun oynuyoruz, resim yapryoruz, sinifin ig¢inde rahat hareket
ediyorlar ama bir siire sonra boyle olmayacak. O zaman ister istemez daha kuralli hareket etmeleri
gerekecek, her istedikleri zaman oyun oynayamayacaklar ama oynamak isteyecekler ya da édev
verecegim zaman yapmak istemeyecekler (Ogretmen 1).

Uyum programi ¢ocuklar iyice rehavete itti. Cocuklar bu siiregte oyun oynamaktan bile stkildilar. Bu
programdan sonra normal okuma yazma ¢alismalarina gegince ¢ok zorlanacaklar. Kurallara uymak
zorunda kalacaklar, siralarda diizgiin oturup bir seyler yetistirmek zorunda kalmak onlart ister istemez
gerecektir. Cocuklar okulu oyun olarak goriiyorlar artik. Uyum programi kendi i¢inde uyumsuzluga
yol acti diyebilivim. Ciinkii diizen oturtmakta zorlaniyoruz, ti¢ dort 6grencinin disindakiler sinifi oyun
alam olarak goriiyor ve o sekilde devam ediyor (Ogretmen 14).

3.1.2.5. Uyum programimn kiigiik yastaki ¢ocuklara olumlu katkisi. Sinifindaki 6grenciler
arasindaki yas farki 14 aydan fazla olan 6gretmenler uyum programinin dezavantajli
Ogrencileri okuma yazmaya hazirladigini, 6grencilerin okul ve simf kurallarina
adaptasyonunu kolaylastirdigini, okuma yazma siirecindeki etkinliklerinin temellerinin
atildigini ve g¢ocuklarda kendine giiven duygusunu gelistirdigini diislindiiklerini su
sekilde dile getirmektedirler:

Bundan énceki sinifim 72 aylik ¢ocuklard: genellikle. ... Ik uyum haftasindan sonra direk agwr bir
programa gegtim ama bunlarda ¢ok daha rahatim. Cok daha kurallar oturdu, beni daha ¢ok
dinliyorlar... Cocuklara biraz kendilerini bulmalari, aradaki eksikliklerini kapatmalar: her seyden
once de okula alismalart icin zaman verilmis oldu. Eger bu zaman verilmeseydi ister istemez birden
cok fazla sey beklenilecekti ve belki cok bariz o an gostermeyecekleri ama zorlanacaklardi ve bu zorluk
onlara ben yapamam, olmuyor dedirttirecekti... Kalem tutmasini bilmeyen iki tane ¢ocugum var. Ama
bana gére bu uyum siireci iyi ki de varmis. Onlar kalem tutmasini 6grendiler en azindan. Etkinliklerin
temellerini atiyoruz, elleri su anda kirildigi icin harflerin yazilisi iizerinde belki de ¢ok fazla
durmayacagim. Sadece nasil yapilacagini gésterip diger asamalara gecerim diye diisiintiyorum
(Ogretmen 1).

Bu sene ii¢ ay gibi bir zamammiz var. Bu da bizim igin bir avantaj. O ¢ocuklarin kendilerini
toparlamalart igin ti¢ aylik siire asil onlar igin avantaj ... Kitap bu agidan bizim igin iyi oldu. Cok basit,
herkesin yapabilecegi etkinlikler basladigi igin ¢ocuklarda ben yapamam duygusunun olusmasina
neden olmadi (Ogretmen 11).

3.1.3. Ogretmenlerin 4+4+4 Egitim Sistemine iliskin Deneyimleri

Egitim sisteminin uygulayicist konumunda olan dgretmenlere 4+4+4 egitim sisteminin
uygulanmaya baslayacagin1 duyduklarinda ne disiindiikleri soruldugunda verdikleri
yanitlardan sistem degisikligi nedeniyle bazilarinin tedirgin oldugu goriilmektedir.
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Katilimcilar 6zellikle kendilerini yeterli hissetme konusunda kaygi yasadiklarini
belirtmislerdir. Ornegin daha 6nce hig birinci sinif okutmamis ve simifindaki 6grenciler
arasinda yaklasik 19 ay yas farki bulunan bir 6gretmen bu konudaki goriislerini su sekilde
ifade etmektedir:

Ashinda sok yasadim. Ya basaramazsam ya yeteri kadar seviyelerine inemezsem ya da yol alamazsam
diye tereddiit ettim. Bir de alisik olmadigimiz bir yas grubu alisikliktan da éte egitimini almadigimiz
bir yas grubuyla karsilasacagini bilmek kotiiydii (Ogretmen 2).

Sinifindaki 6grenciler arasinda 15 ay yas farki bulunan bir baska &gretmen egitim
sisteminde degisiklik yapilmasinin hakli gerekgelerle yapilmig oldugunu diistindiigii icin
olumsuz diisiincelerinden ¢abuk kurtuldugunu belirtmektedir:

Ilk etapta ¢ok korktum ve nasil yaparim diye ister istemez diigiindiim, birka¢ giin panikledim ama sonra
kendi kendime boyle bir sey yapiliyorsa bir gerekcesi vardir demek ki biiyiiklerimiz boyle uygun
gormiisler ki boyle yapiyorlar dedim (Ogretmen 1).

Daha once ii¢ kez birinci sinif okutan ve sinifindaki 6grenciler arasindaki yas farkinin 6
ay oldugu bir 6gretmen ise nasil bir program uygulayacaklarini bilememelerinden ve
daha kiiciik yasta ¢ocuklarin okula alinmasindan kaynaklanan bir tedirginlik yasadigin
su sekilde dile getirmektedir:

Ne yaparim diye panik yasamadim dersem yalan olur. Farkli bir yas grubuyla karsilasacagini bilmek
insani zorluyor. Zaten birinci sinif olmanin verdigi bir gerginlik oluyor bir de iistiine daha da kiigiik
cocuklarin gelecegini bilmek, sistemde degisiklik oldugunu bilmek, nasil bir program uygulayacagini
bilmemek insant rahatsiz ediyor (Ogretmen 5).

Yeni sistemin kendilerine fazladan yiik getirdigini belirten 28 yillik mesleki deneyime
sahip olan bir 6gretmen bu konudaki goriisiinii su sekilde agiklamustir:

Kiiciik yaslar ogretmenin gayretine bagli, ogretmenin gorevini ikiye iice cikard bence. Ben her gece
eve sesim kisilmis halde gidiyorum. Sikintilarimiz var (Ogretmen 17).

Smifindaki 6grenciler arasindaki yas farkinin yaklasik 18 ay olan 6gretmenlerden ikisi,
ogrenciler arasindaki yas dagilimi ve beceri farkliligindan dogan dengesizligi giderme
¢alismalarinin kendilerini ¢ok yordugunu su sekilde dile getirmektedir.

Sizden ii¢ ayda anaokuluna giden ¢ocukla gitmeyen ¢ocugu benzer bir seviyeye getirmeniz bekleniyor.
U¢ aylik siirede anaokuluna gitmeyen ¢ocuga ben anaokulunda verilmesi gereken egitimi hem de
okuma yazmaya hazirlik ¢alismalar: vermeliyim, bir de simifta sadece okuma yazmaya hazirlik
calismalart diye anaokulunun tekrarini yaptirmam gerekiyor (Ogretmen 2).

Birkag defa birinci sinif okuttum ama bu siniflarin karma olmasi sebebiyle daha fazla yoruldum. Ciinkii
once bitiren ¢ocuk sikiliyor, sikaildigr zaman ortami karistiriyor, bir seyler yapmak istiyor ama diger
cocukta yapamadim diye sikiliyor, iyice bunaltyor hi¢ yapmak istemiyor (Ogretmen 15).

Katilimeilardan bazilar1 6grencilerinin bilgi ve beceri eksikliginin onlar i¢in sorun
yarattigin1 belirtirken 7 yil 6gretmenlik deneyimi olan ve kOy okulunda calisan bir
katilime1 6gretmenlerin bunlar basit etkinliklerle asilabilecegini belirtmektedir:
Bu ii¢ ay boyunca bir¢ok sey ogretilebilir ¢ocuklara. Nasil olsa okuma yazmaya gegilmiyor, ¢ocuklara
bircok seyi ogretmek i¢in zaman var. Baktin eksiklikleri varsa bunlari biz tamamlayabiliriz. Cocuklar

zaten hevesli. Koyarsin oniine bir boyama sari renge boyayin dersin, sirayla renkleri ogretirsin. Ben
bunlarin sorun olacagini da diigtinmiiyorum (Ogretmen 4).

Buna karsin baska bir kdy 6gretmeni ise yasadiklar1 zorluklar1 asamamalarinin nedeni
olarak 6grencilerin dikkat siirelerinin kisa olmasini su sozlerle ifade etmektedir.

“Birinci sinif 6gretmeni ¢ok dikkatli olmali, siirekli tetikte olmali ve ¢ocuklarin dikkatini toplamali.
Onceki yillarda bunu dgrendik ama bu ¢ocuklar ¢ok farkl. Eskiden bir ¢ocugun dikkatini 10 dakika
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toplayabilirdin, 6gretmenin soyledigini dinlerdi, dolayisiyla bir¢ok seyi 6gretmen kolay olurdu. Simdi,
bu seneki ¢ocuklar 6gretmenin anlattigini dinlemiyorlar hig, dinleyemiyorlar daha dogrusu.(Ogretmen
14)”

Katilimcilardan ikisi uyum program siirecinde yaptirdiklar etkinliklerin kendilerini
tatmin etmedigini, bir sey yaptirmiyormus hissi yarattigini dile getirirken bir katilimci
bunun ellerinde sadece uyum programinin olmasindan ve gelecekte ne yaptiracaklarini
bilmemelerin verdigi sikintidan kaynaklandigini diisiindiigiinii ifade etmektedir:

Su an giin icerisinde ¢ok verimli ders yapamiyorum. Yapmam gerekenler bunlar ama bana sanki bir
sey yapmiyormusum gibi geliyor, aliskin olmadigim igin ¢cok bos geliyor. Aliskin olmadigi bir program
ve ben bazen yapamayacagim, égretemeyecegim diyorum. Aksam oldubitti, eve gidiyorum, ne yaptim
bugiin diye diisiindiigiimde vicdanim hi¢ rahat degil eve gittigimde bir 6gretmen olarak. Acaba farkl
seyler mi yapsam diyorum, arkadagslarla konusuyorum, onlar da “Kesme yaptik gonderdik ¢ocugu.”
diyorlar. Su an bosluktayiz 6gretmenler olarak. Elimde dort yilin miifredati olsaydi belki boyle
diisiinmezdim ama sadece bu yiln miifredat: var elimde. Oyle olsayd belki de goniil rahathigiyla oyun
oynardim, su an ¢ok tedirginim (Ogretmen 8)

Ilk basta ¢ok bos, hicbir sey yaptirmiyormusum gibi geldi. Zaman bos kalmiyor, dolu dolu geciyor,
programda her hafia neler yapilacagi belli oldugu igin ancak onlart yetistirivorum ama yine de eksik
gibi geliyor (Ogretmen 10).

3.2. Birinci Simif Ogretmenlerinin Ogrencilerin Hazirbulunusluklari Hakkindaki
Goriisleri

Yapilan veri analizi sonucunda katilimecilarin  Ggrencilerin - hazirbulunusluklari
hakkindaki goriislerinin genel gelisim alanlari etrafinda yogunlastigi goriilmektedir. Bu
gorisler fiziksel gelisim, biligsel gelisim, sosyal duygusal gelisim, 6zbakim becerileri alt
temalar1 olarak bulunmustur. Ayrica okul 6ncesi egitim alma ve siniftaki 6grencilerin yas
farkliliklarindan kaynaklanan sorunlar alt temalar halinde ele alinmistir.

3.2. 1. Fiziksel Gelisim

Arastirmaya katilan katilimcilardan su an siniflarinda olan 6grencilerin genel 6zellikleri
hakkinda bilgi vermeleri istendiginde, katimcilardan biiyiik ¢ogunlugunun ilk 6nce
ogrencilerin  fiziksel hazirbulunugluk 6zelliklerine degindikleri gortilmektedir.
Katilimeilar bu konudaki goriislerini su sekilde dile getirmektedirler:

Kalem tutmasini bilmeyen iki tane ¢cocugum var. Fiziksel olarak baktigim zaman ¢ocuklarin yiiziinden
de anlagiliyor. Bir de makas tutmalarindan belli oluyor. Ikinci hafta isimlikleri yapiyorduk. Bir tane
cocugum “ogretmenim ben kesemiyorum.” dedi. “Kesebilirsin” dedim, el biikiiliiyor, kitap bir tarafa
diisiiyor. Fiziksel olarak da ¢ok ciliz bir ¢cocuk, yas olarak da 5,5 yasinda. Bizim sinifimiza merdiven
¢iktiktan sonra ulasiliyor ama bazi ¢ocuklar ozellikle ¢anta swrtlarindayken merdiven ¢ikamiyorlar,
¢ok zorlaniyorlar (Ogretmen 1).

Ogretmenim kemerimi a¢amiyorum, Ogretmenim kemerimi kapatamiyorum, sirt ¢antasina sirtina
almaktan aciz ¢ocuklar var 60-66 ayhk arasindaki ¢ocuklar (Ogretmen 3).

Bazi ¢ocuklar okulun ilk baglarinda uyuya kalyorlardi. Sabah erken kalkanlar var i¢lerinde. Simdiye
kadar giindiiz uykusuna alisanlar yine uyumak istiyorlardi, uyuya kalyorlardi. Simdi azalmaya basladi
ama yine uyuyanlar da oluyor (Ogretmen 10).

Genel olarak katilimcilar 6grencilerinin kalem tutma, sirada oturma, ¢antalarini tasima,
makasla kagit kesme, kemerini-diigmesini agip kapatma, merdiven inip ¢ikma vb.
acisindan sorun yasadiklarini dile getirmektedirler.
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3.2.2. Bilissel Gelisim

Smiflarinda 6zellikle 66 ay altinda 6grenci bulunan katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugu
smiflarindaki 6grencilerde dikkat eksikligi oldugunu, 6grencilerin dikkatlerini bir
noktaya toplamakta zorlandiklarini, akilda tutma agisindan sorun yasadiklarint ve belli
temel kavramlari (renk, say1, biiyilik-kiiglik vb.) bilmedigini belirtmektedirler. Sinifindaki
ogrenciler arasinda yaklasik 18 ay olan katilimcilar bu konudaki goriislerini katilimcilar
su sekilde ifade etmektedir:

Psikolojik olarak algilama diizeyleri 60 ayliklarin ¢ok diistik. 60, 62, 64 lerin algilama ve akilda tutma
problemleri var, ¢ok kisa siireli bile olsa rengi akillarinda tutamiyorlar. Sen bu renksin dedigimde bir
etkinlikte on saniye ge¢gmeden unutuyor. Algilamada epey yol kat etmeleri gerekir. Soyledigim bir rengi
ya da ismi bile akilda tutamiyor (Ogretmen 2).

Renkleri bilmiyorlar, farkili kelimesinin anlamin, degisik kelimesinin anlamini bilmiyorlar. Sraladigin
zaman hangisi farkli diye sorarak bagliyorsun. Onlarda problem yasadim ve hala da yasiyyorum. Dikkat
stkintist yastyorum... Renkleri bilmeyen bir ¢ocuga diigmeyi pembe renge boya dedigin zaman boya
kalemlerine bakiyor. Hangisi alsam diye diisiintivor. Caktirmadan yanmndaki arkadasina bakiyor, o ne
renk boyad, hangi rengi ald: diye (Ogretmen 3).

Bir ¢ocugun bir derste ortalama 10 dakikadan 15 dakikadan daha fazla zaten dikkatini
toplayamyorsunuz. Bes ve alti yasindaki ¢ocuklarn ilgisini bes dakikadan fazla toplayamiyorsunuz.
Cocuk en fazla bes dakika ilgisini toplayabiliyor, ondan sonra ilgisi dagiliyor, sagina bakiyor, soluna
bakiyor seni dinlemiyor bir yerden sonra (Ogretmen 14).

3.2.3. Sosyal Duygusal Gelisim

Smiflarindaki 6grenciler arasinda 15 ay ve daha fazla olan fark olan 6gretmenlerden ikisi
ogrencilerinden oOzellikle kii¢iik olanlarin annelerinden ayrilip okula gelmekte sorun
yasadiklarini su sekilde dile getirmektedirler:

Bir tane dgrencim var, gegen sene anaswnifina gitmemis, o ¢ok aglyyordu. Aglamasinin sebebi anneye
¢ok bagimli olmasi (Ogretmen 1). B
Ozellikle ilk giinlerde 60 ayliklar epey agladi. Anneleriyle evlerine geri dénmek istediler (Ogretmen
2).

Ozel okulda gérev yapan ve smifindaki dgrenciler arasinda yaklasik 5 ay fark olan bir
ogretmen Ogrencilerin sorumluluk alma ve sorumluluklarini yerine getirme davranislarini
yerine getiremediklerini su sekilde belirtmislerdir:

Cocuga bir sey soyliiyorsunuz, ben yapmam diyor. Simdiye kadar hi¢ bir sey yapmanus ¢iinkii. Bir seyi

suradan alip buraya koymamus. Sorumluluk almamus, o yiizden okula gelmek, esyalarina sahip ¢ikmak,
belli temel okul ihtiyaglarint hazirlamak bile zor geliyor onlara (Ogretmen 18).

Smifindaki 6grenciler arasinda yaklasik olarak 15 ay fark olan dgretmenlerden ikisi,
ogrencilerinden digerlerine gore daha kiiciik olanlarin toplum icinde nasil
davranacaklarimi ve diger kisilerle nasil iletisim kuracaklarini bilmediklerini ve bu
ylizden de degisik sorunlar yasadiklarini su sekilde ifade etmislerdir:

Bir ogrencim var, anasinifina gitmemis. Birisi esyasina dokundugunda ¢ok kiziyor ama o herkesin her
seyini alwyor. Ilk giin sira olup okulun i¢inde gezdik, bu sirada bir ipten tuttular dagilmasmlar dive. Bu
etkinlikte birisi ipi ¢ok ¢ekmis, cani acimis, oyle bir bagirdi ve etrafa saldirdi ki. Neden bdyle
yapiyorsun dedigimde onlar benim canimi ¢ok acittilar ben de onlarin canmini acitacagim dedi. Baska
bir sey bilmiyor, birisi bana ne yaptiysa ben de ona yapacagim diye diisiiniiyordu (Ogretmen 1).
Sosyal agidan hazir olmadigindan dolayr sorunlar yasadik. Cocuklar birbirlerinden nasil bir sey
isteyeceklerini bilmiyorlar, o zaman da ellerinden alip cekiyorlar ve kiyamet kopuyor.(Ogretmen 14)

Sinifindaki 6grenciler arasinda bir yastan daha fazla fark olan katilimcilardan igi,
digerlerine gore kiiciik olan 6grencilerin daha diirtiisel hareket ettiklerini ve bunun sinifin
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diizenini bozdugunu ve smnif kurallarinin oturtulmasina engel oldugunu dile
getirmektedirler.

Tkinci dersin ortasinda ézellikle 60 ve 66 aylik cocuklar 63retmenim ne zaman eve gidecegiz demeye
baslyorlar. Daha sonra ne zaman yemek yiyecegiz, beslenmemizi yapacagiz sorulart geliyor sirayla
(Ogretmen 3).

Bir sey yapacaklart zaman siirekli 6gretmenim, 6gretmenim, Ggretmenim diye sesleniyorlar. Isin
ciddiyetinde degiller, hala oyun ¢ocugu olduklari i¢in aslinda bu yaptiklarini da oyun zannediyorlar,
smifi da oyun yeri. Siirekli duydugum seylerden biri “tuvalete gidebilir miyim?” sorusu. Tuvalete
gitmek degil amaglari, bir dolasacaklar, hava alacaklar, oynayacaklar ve gelecekler. Bu yiizden de
ders biitiinliigiinii saglayamiyorsunuz (Ogretmen 12).

Stirekli hareket etme egilimdeler. Siraya oturtup simif diizeni almamiz yaklagik bir buguk ayimi aldi ki
daha yeni yeni siraya oturuyorlar. Kesme deseniz o yok, kirpistirip duruyorlar. Bir an dnce bitsin diye
neredeyse elleriyle yirtiyorlar. Ya da ben daha bir sey sdylemeden kendi kafalarina gére ya kesiyorlar,
ya boyuyorlar ya da yapistirtyorlar (Ogretmen 19).

3.2.4. Ozbakim Becerileri

Smifindaki 6grenciler 66 ayin iizerinde olan 6gretmenler dzellikle kii¢iik gocuklarin
tuvalet ve tuvalet sonrasi temizlik ihtiyaglarini gidermede sorun yasadiklarini, zaman
zaman altlarina kagirdiklarini ve bazilarinin bu sorunlar nedeniyle tuvaletlerini tutup eve
gidene kadar beklediklerini su sekilde dile getirmektedir:

Bazi ¢ocuklar ozellikle kiigtikler tuvalete gittiklerinde pantolonlarini agamiyorlar, o zaman benden
yardim istiyorlar ama bazen ben yardim edene kadar altina kagiran oluyor. O zaman da utaniyorlar.
Birkag kez basimiza geldi bu. Cocuklara her seferinde normal oldugunu olabilecegini anlattim ama
yine de utaniyorlar (Ogretmen 9)

Su anda tuvaletle ugrasiyoruz. Tuvalete gidecekler diigmelerini ¢6z, arkasindan siirekli kontrol et, geri
geldiklerinde iistlerini diizelt ve diigmelerini kapat. Sinifta tek oldugunuz igin ister istemez yeteri kadar
kontrol edemiyorsunuz. Siirekli ellerini yikayip yikmadigini soruyorsunuz ama temizligini kontrol
edemiyorsunuz (Ogretmen 16).

3.2.5. Okul Oncesi Egitim Ahp Almama ve Yas Farkhliklarindan Kaynaklanan

Sorunlar
2011-2012 égretim yiinda 60-72 aylik ¢ocuklar i¢in okul oncesi egitim zorunlu tutulmustur. Bu
nedenle 2012 yilinda okula baslayan 72 ay ve iistii olan égrenciler okul oncesi egitim alip ilkokula
baslamislardir. Bunun yani sira 2011-2012 egitim-6gretim yilindaki uygulamaya gére okul oncesi
egitim kurumlarina gitmesi gereken ogrencilerin 60-66 ay arasinda olanlarin bir kismi ailelerinin
istegiyle ilkokul birinci sumifa baglamiglardir. Dolayisiyla sinif icerisinde hem okul oncesi egitim almig
hem de almamis ¢ocuklar bir arada bulunmaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenler 6grenciler arasinda okul oncesi egitim alip almama
durumu agisindan farklilik oldugunu ve bu durumun sinif icerisinde dogal gruplar
olusturdugunu ve okul oOncesi egitim almayan Ogrencilerin daha fazla sorunla
karsilastigini su sekilde agiklamiglardir:

Etkinliklerimizi yas degil de anasinifina gidip gitmeme durumu sekteye ugratiyor (Ogretmen 1).
Anaokulundan gelenler daha becerikliler ve daha hazirlar. Onlar bir grup oldular. Diger grupta da
anaokuluna gitmeden gelenler var, onlar daha ¢ok yoruluyorlar, daha geriden geliyorlar (Ogretmen
9).

Digerlerine kalem tutmay: bir giinde ogrettiysem onlara [kiiciiklere] bir haftada ogrettim. Okula
uyumlart digerlerine gore zor oldu. Sikiliyorlar ¢ok ¢abuk. Dikkatlerini zor topluyorlar. Cizgi film
izleseler bile bes on dakikadan sonra saga sola gezinmeye bashyorlar (Ogretmen 13).

Anaokuluna gitmedikleri ve yas grubu kiigiik oldugu icin bir etkinlik yaparken sinifta boyama ya da
¢izgi calismasi olarak bir grup 6grenci bir ders saatinde bir grup o6grenci ii¢ ders saatinde tamamlad:
ayni ¢alismayi. Bu sefer erken bitirenlere farkl etkinlikler yaptirinca onlar da o etkinligi yapmak
istediler ama onlara izin veremedim (Ogretmen 15).
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Ogrencilerin yaslarina gore gruplanarak alindiklar1 6zel bir okulda calisan katilimci

simdiye kadarki donemlerde 6grenciler arasindaki birkag aylik farkin bile ¢ok dnemli

oldugunu gordiiklerini, dolayisiyla bu sistemle bu farkin daha biiyiitiillmesinin getirdigi

sorunlari kii¢iik gocuklarin yagadigini ve ileride yasayacagini su sekilde agiklamaktadir:
Normalde bile daha once kendi sinifimda okuttugum ¢ocuklar arasindaki en az iki ti¢ aylhik fark bile
ciddi bir farkhlik yaratiyordu ki simdi arada ug¢urum var. Bana gére olmamasi gereken bir sey ¢iinkii
gergekten ¢ocuklar her konuda zeka gelisimi agisindan, fiziksel gelisim agisindan yani her agidan
sabah kalkip gelme agisindan bile farkl. Kiigiik gruptakiler en basitinden uyuyorlard ilk giinlerde. ...
Biz bir seyi bes dakika yaptirabiliyorsak onlarin yapmasi yerine gore iki ti¢ saat siirebiliyor. Simdi
boyle olan durum ilerde de béyle devam edecek, siirekli geriden takip edecekler (Ogretmen 18).

4. TARTISMA

2012-2013 egitim-6gretim yilinda uygulanmaya baslanan 4+4+4 egitim sistemiyle
zorunlu egitimin sliresinde, okula baglama yasinda ve egitim kademelerinde diizenleme
ve degisiklikler yapilmistir (Akpiar, Donder, Yildirrm ve Karahan, 2012). Ilkokul
birinci sif Sgretmenleri egitim sisteminin degismesi nedeniyle farkli sorunlar
yasadiklarini, bu sorunlarin bazilarinin altyapi eksikligi ve yeni egitim sistemi hakkinda
yeterli bilgiye sahip olunmamasi nedeniyle ortaya ¢iktigin1 bazilarinin ise 6grencilerin
bir kisminin okula yeteri kadar hazir olmadan baslamalarindan kaynakladigini
belirtmektedirler. 1997-1998 egitim 6gretim yilinda Tiirkiye’de sekiz yillik egitime
gecilmis ve benzer sorunlar o ddnemde de yasanmustir. Kaplan (2000) sekiz yillik zorunlu
egitime gegisle birlikte ilkogretim okullarinda en sik rastlanan sorunlarin basinda fiziki
imkan yetersizliginin ve materyal-donanim eksikliginin oldugunu ortaya koyarken Mert
(1999) bunlara ek olarak Ogretmenlerin, velilerin ve Ogrencilerin yeteri kadar
bilgilendirilmemesinden kaynaklanan sorunlarin yasandigini da belirtmektedir. Egitim
sistemlerinin degismesinde benzer sorunlarin yaganmasi egitim sistemindeki
degisikliklerin gerekli 6n hazirliklar yapilmadan gergeklestirildigini diisiindiirmektedir.

4+4+4 egitim sistemiyle 60 ayini dolduran cocuklar ailelerinin istegiyle ilkokula
baglayabilirken 66 ayini dolduran ¢ocuklar zorunlu olarak baslamaktadirlar. Bu nedenle
bu yil ayn1 sinifin iginde aralarinda yaklasik 2 yas fark olan dgrenciler birlikte egitim
almak zorunda kaldilar. Bu durum daha 6nce aralarinda bu kadar yag farki olan herhangi
bir o6grenci grubuyla karsilasmayan Ogretmenlerin uygulamada farkli sorunlar
yasamalarina neden olurken Ogrencilerin de hem okullarin 6grenciler i¢in hazir
olmamalarindan kaynaklanan hem de kendilerinin okul igin yeteri kadar hazir
olmamalarindan kaynaklanan sorunlar yasamalarina neden olmustur. Okullarin
ogrencilerin 6grenmelerini ve gelisimlerini desteklemek i¢in hem fiziki agidan hem de
zengin bir 6grenme ¢evresi sunma agisindan hazir olmasi gerektigi bilinmektedir
(National Education Goals Panel, 1998). Fakat arastirma sonuglari katilimcilarin
¢ogunun gorev yaptigr okullarin fiziki altyapilarinin 6grenciler igin yeterince uygun
olmadigin1 gostermektedir. Bu okullarin ¢ogunda Ogrencilerin dgrenmelerini  ve
gelisimlerini destekleyecek uygun 6grenme ortamlarinin bulunmamasi, okullarin yeni
egitim sistemi i¢in hazir olmadiklarini ortaya koymaktadir. Okullardaki siralar, tuvaletler,
lavabolar ve materyaller 6grenciler i¢in uygun olmadikca verilen egitimden istenilen
sonucun alinmast miimkiin olmayacaktir.

Ilkokul birinci sinifa baslayan &grenciler arasinda okul oncesi egitim alip almama
acisindan farkliliklar bulunmakta ve bu farkliliklar bazi 6gretmenlerin programlarin
uygulanmasi sirasinda degisik sorunlar yasamalarina neden olmaktadir. Okul 6ncesi
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egitim alip ilkokula baslayan 6grencilerle okul 6ncesi egitim almadan ilkokula baslayan
ogrenciler arasinda akademik, sosyal ve duygusal agidan farkliliklar ortaya ¢ikmaktadir.
Ogrencilerin arasindaki yas farki ve okul éncesi egitim alma durumlar1 gibi nedenlerle
olusan farkliliklarin sinif i¢erisinde gruplar olugmasina neden olurken 6gretimin birligini
zayiflattig1 diistiniilmektedir.

Yeni egitim sisteminin uygulamaya gegirilmesi konusunda &zellikle birinci siniflarin
okula kayitlar1 ve kayit olan 6grencilerin siniflarinin belirlenmesi konusunda farkl
uygulamalar goze carpmaktadir. Bazi okullarda 66 ayin altinda olan Ogrencilerin
velileriyle goriistilerek birinci sinifa kaydedilmeyip ya anasinifina kaydedilmis ya da
hicbir asamaya kaydedilmemistir. Okula kaydi yapilan &grencilerin siniflarinin
belirlenmesinde, 6zellikle kalabalik okullarda 66 ay ve altinda olan dgrenciler igin ayr1
smiflar olusturulmus ya da 66 ay ve altinda olan 6grenciler diger siniflara esit olarak
dagitilmistir. Egitim sisteminin uygulanmasi konusunda ayni il¢e ya da il igerisinde bile
farkli uygulamalarin yapilmasi yoneticilerin bile bazi konularda net bir sekilde
bilgilendirilmedigini diisindiirmektedir. Okul yoneticilerinin yani sira egitim sisteminin
uygulayicist olan 6gretmenlerin de egitim sisteminin nasil uygulanacagi konusunda tam
olarak bilgileri yoktur ve bu durum 6gretmenlerin farkli siniflarda farkli uygulamalar
yapmalarina neden olmaktadir. Kiilek¢i (2013) birlestirilmis sinifli okullarda gérev yapan
ilkokul 6gretmenleriyle yaptig1 ¢alismada benzer sekilde 6gretmenlerin sistemin hizli bir
sekilde degistirilmesi nedeniyle yeterli sekilde bilgilendirildiklerini diisiinmediklerini ve
bu bilgi eksikliklerinin uygulamalarda sorunlar yasanmasina neden oldugunu
belirtmektedir.

Ilkokul birinci simf 6gretmenleri egitim sisteminin getirdigi en biiyiik sorunun
ogrencilerin hazirbulunusluklartyla ilgili oldugunu belirtmektedirler. Ogrencilerin okula
hazirbulunuglugunu nérolojik olgunlugu, bilgi ve beceri yeterliligi ve psikolojik gelisimi
belirlemektedir  (Perera, 2005). Bu faktorler ise farkli birgok faktérden
etkilenebilmektedir. Ornegin kotii saglik kosullar1 ve yersiz beslenme ¢ocugun gelisimini
olumsuz yonde etkileyecegi i¢in okula hazirbulunuslugu da etkileyecektir (Myers ve
Landers, 1989). Okula hazirbulunusluk fiziksel iyi olus, duygusal olgunluk, sosyal
giiven, dil zenginligi ya da iletisim ve genel bilgi olmak {izere bes ana alani i¢ine alan
karmagik bir kavramdir (Pianta, 2002; Saluja, Scott-Little ve Clifford, 2000; Wesley ve
Buysse, 2003). Arastirmacilar ¢ocuklardan bu ana alanlar icerisinde yonergeleri ve
giinliik rutinleri takip etme, bagimsiz ¢alisma, birisinin sdylediklerini dikkatle dinleme,
belirli kurallara uyma, sekilleri ve renkleri tanima, etkili iletisim, isbirligi yapabilme, kisa
hikayeler anlatma, basit resimler ¢izme, ihtiyaglarini ve ya da diisiincelerini sdyleme,
bagladigi isi bitirme, kalem kullanma, 20’ye kadar sayma gibi davranislar
gostermelerinin beklenildigini belirtmektedir (Lin, Lawrence ve Gorell, 2003; Pianta,
2002; Rafoth, Buchenauer, Crissman ve Halko, 2004). Arastirmaya katilan katilimcilarin
da daha onceki arastirmalarla benzer sekilde 6grencilerden genel olarak kalem tutma,
fiziksel gelisiminin yeterli olmasi, el-gdz koordinasyonu saglama, temel kavramlari
bilme, kendini ifade edebilme, verilen komutlar1 anlama ve yerine getirme, bagimsiz
olarak calisabilme, tuvalet ve temizlik gibi temel ihtiyaglarini karsilayabilme gibi
becerilere sahip olmalarini bekledikleri sdylenebilir.

Cocuklarin bazi seyleri yapabilmeleri ve onlarin iistesinden gelebilmeleri i¢in belli bir
olgunluk seviyesine ulasmalar1 gerekmektedir. Bu nedenle bu olgunluk seviyesine
ulagsmayan c¢ocuklardan yapabileceklerinin {istiinde davranislar gdstermelerinin
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beklenilmesi smif ortaminda farkli sorunlar yasanmasina neden olabilmektedir.
Cocuklarin olgunluk seviyeleri ve gelisim 6zellikleri genel olarak kronolojik yaslariyla
orantil1 gitmektedir. Bazi gelisim 6zelliklerinin, 6rnegin dil becerilerinin kronolojik yasla
yakindan iligkili olmasi sinmif arkadaslarina gére daha kiigiik yasta okula baslayan
cocuklar1 dezavantajli duruma diisiirebilir (Lewit ve Baker, 1995).

Bu ¢alismada 6grencilerin biligsel hazirbulunusluk diizeylerinin diisiik oldugu yoniinde
goriis bildiren 6gretmenlerin koy okullarinda ya da tasima merkezli okullarda gorev
yaptiklar1 goriilmektedir. Bu durum g6z 6niine alindiginda kdyde okuyan ya da koyden
tasitma merkezli okula gelen birinci smif Ogrencilerinin akranlarina gore daha
dezavantajli olarak okula basladiklar1 soylenebilir. Tiirkiye’de bazi koylerde
birlestirilmis sinifli okul uygulamasi yapilmaktadir. Bu okullarda ¢alisan birinci sinif
Ogretmenleriyle ¢alisan Kiilek¢i (2013) de aragtirma bulgulariyla paralel olarak
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin diisiik oldugunu belirtmektedir. Arastirmaya
katilan katilimcilardan sorun yasadiklarini dile getirenlerin 6grenci dagilimi genel olarak
incelendiginde siniflarinda 60-66 ay arasinda 6grenciler oldugu goriilmektedir. Belirtilen
yas araligindaki ¢ocuklarin genel gelisim 6zellikleri incelendiginde dikkat siirelerinin
daha kisa oldugu ve dikkatlerini bir noktaya toplamada zorlandiklar1 gorilmektedir.
Ogrencilerin gelisim 6zelliklerinin gerektirdigi davranislari yapmalar1 gretmenleri zora
soktugu soylenebilir.

5. SONUC VE ONERILER

[lkokul birinci sinif dgretmenlerinin 4+4+4 egitim sistemi hakkindaki ve 6grencilerin
hazirbulunusluk diizeyleri hakkindaki goriiglerinin aragtirildigi bu ¢alisma sonucunda,
Ogretmenlerin egitim sistemini farkli sekillerde degerlendirdikleri, bazilariin bu egitim
sistemine gerekli altyapr hazirlanmadan gegildigini ve altyapr eksikligi oldugunu
diisiindiikleri saptanmustir. Fiziki imkan yetersizligi, sistemin uygulanigindaki
farkliliklar, pilot uygulamanin yapilmamis olmasi ve hazirlanan ders kitaplarinin niteligi
konusunda ortak bir goriis birligi olmamasi altyapi1 eksikliginin yansimalar1 olarak
kargimiza ¢ikmaktadir. Katilimcilarin bazilart uyum programimi gereksiz goriirken
bazilar1 uyum programinin okul dncesi egitim almamis ya da smiflarindaki 6grencilere
gore daha kiigiik yasta okula baglayan dgrenciler agisindan yararli oldugunu ve ¢ocuklar
arasindaki farklilign kapatmaya doniik oldugunu belirtmektedirler. Katilimcilardan
bazilar1 sisteme yasitlarina gore daha kiigiik baslayan ¢ocuklart daha ¢ok etkiledigine ve
etkileyecegine deginmektedirler. Yasitlarina gore okul 6ncesi egitim almama ya da daha
kiiglik yasta okula baslama gibi nedenlerle dezavantajli baslayan ¢ocuklarin fiziksel,
biligsel, sosyal ve duygusal hazirbulunusluk agisindan farkli sorunlar yasadiklar1 ve
okuma yazma Ogrenimi igin temel olan becerileri tam olarak gosteremedikleri
goriilmektedir.

Arastirma sonuglar1 genel olarak degerlendirildiginde &gretmenlerin sistemin nasil
uygulanacagi konusunda net bilgileri olmadigi, bu bilgi eksikliginin bireysel
uygulamalara neden oldugu goriilmektedir. Bu nedenle &gretmenlere programin nasil
uygulanacagi, nelere dikkat edilmesi gerektigi, uyum programi ve birinci sinif programini
nasil biitiinlestirecekleri hakkinda ziimre toplantilar1 disinda daha kapsamli bilgi
verilmesi gerekmektedir.
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4+4+4 egitim sistemiyle eski sisteme gore daha kiiciik yasta Ogrenciler okula
baslamaktadirlar. Okula yeni baslayan Ogrencilere yonelik fiziki diizenlemelerin
yaptlmamis olmasi onlarin okula uyumunu zorlastirmakta ve okul ortaminda farkli
sorunlar yasamalarina neden olmaktadir. Bu sorunlardan bazilari ciddi saglik sorunlarina
neden olabilecegi igin gerekli fiziki diizenlemeler yapilmalidir.

4+4+4 egitim sistemine geciste her hangi bir pilot uygulama yapilmamistir. Bu nedenle
sistemin ilk elden uygulayici konumunda olan &gretmenlerin sistem hakkindaki
goriislerinin alinmasi sistemin goézden gecirilmesi ve daha iyi hale getirilebilmesi
acisindan 6nemli rol oynamaktadir. Ayrica &gretmenlerin genel olarak farkli yas
grubundaki ve farkli deneyimlerle okula gelen d6grencilere ayni egitimi verme konusunda
zorlandiklar1 gériilmektedir. Bu nedenle 6gretmenlere yonelik hazirlayici bir hizmet igi
egitimin diizenlemesi, 6gretmenlerin ileride karsilasabilecekleri zorluklarin iistesinden
gelmelerine yardimei olacaktir.

Ogretmenlerin genel olarak sinif ierisindeki diger gocuklara gore daha kiigiik yasta
okula gelen ve okul 6ncesi egitim almayan 6grencilerin hazirbulunuslarinin eksik oldugu
gorilmektedir. Bu nedenle c¢ocuklarin okula dezavantajli sekilde baslatilmasi
uygulamasinin gozden gegirilmesi bu cocuklarin ileride karsilasabilecekleri birgok
sorunun Oniine gegecektir. Ayrica Tiirkiye’de okul Oncesi egitimin zorunlu egitim
kapsamindan ¢ikarilmasi bundan sonraki yillarda ¢ocuklarin daha dezavantajli sekilde
okula baglamasina neden olacaktir. Bu nedenle okul oncesi egitim zorunlu hale
getirilmelidir.

Bu calisma nitel aragtirma yontemlerinden goriigme kullanilarak yapilmistir. Goriisme
yontemiyle birlikte gézlem yonteminin de kullanildig: farkli bir caligma 6grencilerin sinif
igerisindeki durumlarimni ortaya koyma agisindan farkli bir bakis agisi sunabilir. Ayrica
¢alisma donem basinda yapilmistir. Bu nedenle 6grencilerin okula nasil geldiklerini
ortaya koymaktadir. Dénem sonunda yapilacak farkli bir ¢aligmayla dgrencilerin donem
icerisinde nasil bir yol kat ettikleri, davranis degisiklikleri ve hazirbulunusluklarinin
etkisi goriilebilecektir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Education plays an important role in the development of a country. To achieve this goal
almost all countries in the world require their citizens to have certain period of education
during early years of life. Although the duration of compulsory education varies greatly
between different countries, most countries require 8 years or more compulsory education
for their citizens (Gedikoglu, 2005). In Turkey, starting from 2011-2012 academic year,
8-year compulsory education regulation was abandoned in favor of a new regulation that
requires longer years in schools. The new regulation, which was publicized as “4+4-+4
educational system” introduced a new 12-year compulsory education system. After the
implementation of the new regulation, children who have completed 66 month of age are
required to enroll in first grade. Additionally, children who are between 60 and 66 months
of age were also admitted to first grade with the approval of their parents with a total
disregard for the challenges enrolling children who are smaller than 66 months of age to
first grade could bring to the schools.

School readiness is defined as preparedness of young children to start school and having
the necessary knowledge, skills, behavior, accomplishments, and attitudes towards
school subjects. An individual’s experiences have an effect on his/her later life and these
experiences have both positive and negative consequences (Celenk, 2008; Oktay, 2010;
Senemoglu, 2003). School readiness is a complex process. Throughout this process,
many factors have important role including physiological, cognitive, environmental,
social, and emotional factors.

Many Turkish children start first grade without any preschool or even kindergarten
experience that would help them gain necessary skills for the school. This situation
negatively affects their success in schools and makes them disadvantaged compared to
the children who have attended early childhood programs (UNICEF, 2011). Therefore,
children who start school less ready than their peers would be less successful in their
academic lives (Dockett ve Perry, 2004; Piotrkowski, Botsko ve Matthews, 2000). School
readiness does not only affect academic success. Research has shown that school
readiness is also associated with school drop-out rates, and emotional and behavioral
problems of students (Brooks-Gunn ve Duncan, 1997; Duncan vd., 2007; Entwisle ve
Alexander, 1993; McLoyd, 1998; Wertheimer ve Croan, 2003).

The purpose of this research is to investigate first grade teachers’ opinions about 4+4-+4
education system and school readiness of first grade students at elementary schools. More
specifically, the study investigated the following research questions:

1. What are the first grade teachers’ opinions about the new 4+4+4 education
system?

2. What are the first grade teachers’ opinions about the school readiness of first-
grade students?

Method

Qualitative research methodology was chosen to explore teachers’ opinions about the
new education system and school readiness of first grade students. Using interview
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technique as a data collection tool provided in-depth understanding of the research
questions. Twenty first grade teachers working for elementary schools in Samsun
province participated in this study. Participants were recruited using maximum variation
sampling procedure. This procedure allowed us to ensure the diversity of teachers with
different characteristics.

Data were collected by using semi-structured interviews. The interview questions were
derived from the literature review and informal interviews with first grade teachers, and
then checked by a field expert. The piloting of the interview questions was made with a
primary teacher who was not a participant in the study. Based on the feedbacks taken
from the pilot study, the final versions of the interview questions were developed. The
interviews were made face-to-face, and were recorded via voice-recorder device within
the knowledge of participants. In addition to the voice recording, notes were taken during
the interviews. Interviews took approximately 30-50 minutes.

Research data were analyzed using content analysis technique. Interviews were recorded
and then transcribed for data analysis. The interview transcripts were analyzed and
coded. Coding procedure were conducted separately by the two researchers and later
codes were compared. Following the completion of coding procedure categories and
themes emerged from the data.

Findings and Interpretation

Participants emphasized that the new educational system that has been implemented since
2012-2013 academic year was put into practice without adequate level of preparation.
Stating that the most important problem brought by 4+4+4 educational system is
experienced by the students and these problems will affect their futures, the participants
also emphasized that the presence of students from different ages in the classes brings
various problems. Analyses showed that there are differences between the schools in
terms of the implementation of 4+4+4 educational system. In some schools of children
smaller than 66 month-old were not enrolled at all. In other schools, although smaller
children were enrolled, they were placed in different classes based on their age group.
For example, 60-66 month-old children were placed in one classroom, children greater
than 66 month-old were placed in other classes.

Teachers expressed that the age range of the students must never be so broad, the students
without pre-school education experience should not be taught together with the students
who have been in preschool previously. In addition to the suggestions about the age
distribution and characteristics of the students, the teachers also emphasized that the
physical environments of the schools must be re-organized for successful implementation
of the 4+4+4 educational system. Participants stated that the classrooms are not suitable
for developmental needs of the 1st grade students. Especially, it was expressed that the
play grounds were not sufficient for children, school toilets were not appropriate, and
there was lack of equipment in schools. Teachers thought that all of these factors interrupt
the educational activities and prevent the accurately accomplishment of educational
activities. The participants have mainly mentioned concerns about the orientation
program being implemented. Some of the participants expressed that the orientation
program was predominantly a play-oriented program, and that they consider this program
as a waste of time.
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In terms of transition into new educational system, the participants expressed that they
felt anxious and doubtful about being competent and the new system brought additional
workload for them. This was especially mentioned by teachers who have students with a
wide range of age and skills. They emphasize that the students have difficulties in holding
pencils, carrying their school bags, cutting the papers with scissors. Children also had
difficulties in paying attention and in keeping something in mind, and in some cases they
did not know some of basic concepts such as colors, numbers, big-small, etc. The
participants also mentioned that the children have also difficulties in practicing the self-
care skills.

Conclusion

The lack of physical opportunities, differences between the implementations of the
system, never-applied pilot implementation, and the lack of consensus on qualification
of prepared course books are seen as reflections of the infrastructural deficiencies. While
some of the participants consider the program as unnecessary, some of them consider the
orientation program to be useful for students that had no pre-school education or started
school at earlier ages than other students did, and they also state that this program is for
closing the gap between the children. Some of the participants emphasize that it will and
do affect the children, who entered into the system at earlier ages than other students,
more than others. It is observed that the children, who started with disadvantages due to
the reasons such as having no pre-school education or starting at earlier ages, have
significant difficulties in terms of physical, cognitive, and emotional readiness, and that
they cannot completely exhibit the skills required for learning how to read and write.
Based on research results it is clear that teachers are confused about the implementation
of the system and that this leads to individual practices in different schools.

Suggestions

The lack of physical arrangements for newly-starting students makes it difficult for them
to adapt to the school, and also leads to other problems in school environment. Physical
arrangements must be made to eliminate accidents and injuries. Organizing in-service
training programs for teachers would help them overcome problems they face in teaching
with younger children. Moreover, by not requiring compulsory education for young
children at preschool age, Turkish children will start first grade at a disadvantage.
Therefore, pre-school education must be compulsory in Turkey.
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