ISTASYON TEKNIGi iLE DERS iSLEMEYE YONELIK OGRENCI
GORUSLERI
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OZET
Egitim ortaminda &grenci kazanimlarimim nitelikli  olabilmesi i¢in kullanilan
tekniklerden biri de istasyon teknigidir. Istasyon tekniginin iist diizey davramglarin
kazandirilmasinda etkili oldugu sdylenmektedir. Bu teknikle, duyussal alanla ilgili, birlikte
calisma, bagkasinin bagladigini tamamlama, bilgi, beceri ve duyguyu paylasma da
kazandirilabilir. Yapilan ¢alisma ile istasyon tekniginin ilkogretim 5. sinif 6grencilerine duyussal
alanda neler kazandirdigr ve Ogrencilerde ne gibi duyussal, biligsel ve devinigsel davranis
degisiklikleri olusturdugu saptanmaya ¢alisilmistir.
Istasyon teknigiyle ders islemede amaca ulasabilmek igin, asagidaki sorulara yanit aranmistir:
1. Ogrencilerin istasyon teknigi ile ders islemeye yonelik duygulari nelerdir?
2. Ogrencilerin istasyon teknigi ile ders islemenin diger yontem ve tekniklerle ders
islemeye gore farkliliklart konusundaki goriisleri nelerdir?
3. Ogrencilere gore, istasyon teknigi ile ders isleme hangi duygu, diisiince ve becerileri
gelistirmektedir?

Bu arastirmada, nitel arastirma yonteminin yari yapilandirilmis odak grup goriismesi
kullanilmigtir. MEB’e bagli Ankara’da bir ilkogretim okulu 5. smiflarindan iki sube random
yoluyla belirlenmistir.

Istasyon teknigi ile ders islemenin dgrencilerin hosuna gittigi, diger tiir ders islemelerden
farkli oldugu, iletisimi, birlikte calismay1 ve paylasimu artirdifi, yaraticiligr sagladigi, diisiince
becerilerini gelistirdigi saptanmustir. Arastirma genis drneklem iizerinde uzun siirede yapilabilir.

STUDENTS’ VIEWS ON STUDYING LESSONS WITH STATION TECHNIQUE

ABSTRACT
One of the techniques used in educational environment for qualitative learning out come
is station technique. There are, however, some principles to observe while using this method. The
most important of these is that behaviours to be imparted may be those of applications and higher
levels. Educational environments may be further enriched by using a variety of these. The aim of
this study is to examine that what kind of cognitive, affective and psychomotor behavioral had
been developed in students due to the station technique.
To achieve goals while studying lessons with station technique, answers to following
questions had been searched.
1. What are the feelings of students on studying lessons with station technique?
2. What are the ideas of students on the differences between studying lessons with station
technique and studying lessons with other tecniques and methods?
3. According to students, studying lessons with station technique improves which
feelings,_thinking, and skill ?

To sum up, students attributed the following positive characteristics to the learning station
technique: Enhancing creativity; imparting high-level cognitive and sensory skills; improving
collaborative peer work; continuing with what has been started earlier by others; opportunities for
group work which contribute to building trust and friendship. Students also grasped that time had
its specific importance in this technique. They learned through experience that it was necessary to
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think well, decide and put this decision into practice within a given time period. On the basis of
these, it can be stated that students liked and adopted the technique which facilitated the solution
of their daily problems.

This method should be taught to teachers with practical application. There may be studies
covering other courses too by using this specific method.
Key words: Learning station technique , students’ opinion, semi constructive focus group
interview .

GIRIS

Istasyon teknigi, 6rnek olay yénteminde kullanilan tekniklerden biridir. Bu
teknigin kullanilabilmesi icin o6ncelikli olarak bilgi ve kavrama diizeyindeki hedef
davraniglarin 6grencilere kazandirilmasi gerekir. Caligilacak alana iliskin kavram ve
ilkeler ile aralarindaki iliski verildikten sonra istasyon teknigi kullanilabilir (Cooper &
Nye, 1994; Goziitok, 2006; Sonmez, 2007; Morgil, I., Yilmaz, A., & Yérik, 2007). Bu
teknikte once yukarida gecen kosul yerine getirilmelidir. Sonra smifa teknigin nasil
kullanilacagi agiklanmalidir. Bu teknikle ders isleyebilmek igin Ogrencilerin en az
uygulama diizeyinde olmasi gereklidir. Herhangi bir konuda belli agsamalardan gegerek
ve etkinlikleri tamamlayip siirdiirerek kisilerin ya da gruplarin goriis olusturmasin
saglayan bir 6gretme-6grenme teknigidir. Sinif {i¢, dort, bes ayr1 gruba ayrilabilir. Sinif
mevcudu genellikle otuz kisi olabilir; fakat bu zorunlu degildir. Kalabalik siniflarda da
bu teknik kullanilabilir. Bu teknik kullanilirken asagidaki siirece uyulmalidir:

1. Ogrencilerin goriislerini alarak iizerinde calisilacak konuyu belirleyerek
tahtaya yazin.

2. Smifi istasyonlara bdliin 1. istasyon drnek olay, 2. istasyon slagon, 3. istasyon
afig, 4. istasyon siir, 5. istasyon bilmece-bulmaca, 6. istasyonun matematik
problemi yazmasini saglayin.

3. Sinifta higbir &grenci disarida kalmayacak sekilde her istasyona gidecek
kisileri (1. grup, 2. grup, 3. grup, 4. grup vb.) random yoluyla belirleyin.

4. Etkinligi yonetecek kisiyi belirleyin. Bu kisi 6gretmen de olabilir.

5. Her istasyonda gozlem yapacak birer kisiyi istasyon sefi olarak belirleyin. Bu
kisilere gorevlerinin gruplara kilavuzluk edecekleri ve olusturulan iriinleri
toplayacaklarini soyleyin.

6. Gruplar1 istasyonlara gonderin. Her grubun bulundugu istasyonda on dakika
calisacagin1 hatirlatin. Her grubun bulundugu istasyondaki isi yapmasini
saglayin. Onlar1 denetleyin.

7. Siirenin sonunda gruplarin yerlerini degistirin. 1. grubu 2. gruba (slogan
yazmaya); 2. grubu 3. gruba (afis yazmaya); 3. grubu 4. gruba (siir yazmaya),
4. grubu 1. gruba (6rnek olay1 yazmaya) vb. gonderin. Her grubun bir 6nceki
grubun biraktifi yerden ise devam etmesini saglayin. Bir 6nceki grubun
yaptiklarini yok saymasina izin vermeyin. Buna dikkat edilmeli ve
vurgulanmalidir. Sézgelisi 6rek olay1r devam ettireceklerini, yeni sloganlar
ekleyeceklerini, yeni afigler diizenleyeceklerini, siiri yazmaya devam
edeceklerini vurgulayin.

8. On dakika sonra tekrar gruplar1 yer degistirin. Her grubun her istasyonda bir
kez ¢aligmasin1 saglayin.

9. Her istasyon sefinin yapilanlar1 bagkana (6gretmene) getirmesini, yapilanlarin
sinif i¢cinde okunmasini, panoya asilmasini denetleyin. Sinifa pekistire¢ verin.
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Sinif yirmi kisi ise dorderli bes gruba, yirmiden fazla ise beserli, ya da altisarli
bes ya da alt1 gruba ayrilmalidir. Smiftaki 6grenci sayisi artik¢a, gruplardaki 6grenci
sayilar1 da artabilir; fakat miimkiinse bu say1 her 6grencinin etkinlige katilabilmesi i¢in
alt: kisiyi gegmemelidir. Ogrenci gruplari saptandiktan sonra, her grup bir istasyon sefi
ve bir yazici se¢gmelidir.

Gruplar belirlendikten sef ve yazicilarini segtikten sonra, her etkinlik igin
belirlenen siire sinifa séylenmelidir. Bu siire ilkdgretim 2, 3. smiflar i¢in on dakikanin
altinda olmamalidir; ¢ilinkii etkinligi kisa siire i¢inde yapamiyorlar. El ve gz esgiidiimii
yeni gelistiginden yazma, ¢izme, boyama islemleri uzun zaman alabiliyor. 4., 5., 6., 7.
ve 8. smiflar i¢in siire yedi ve sekiz dakika olabilir. Siireyi belirlerken yapilacak
etkinligin niteligi ve sayis1 da dikkate alinmalidir. Ug ya da dért etkinlik olunca, bu siire
kirk dakikalik bir ders i¢in yedi ve sekiz dakika olabilir. Eger etkinlik sayist bes ve alt1
olursa, siire sinif diizeyine, etkinliklerin 6zeliklerine ve kullanilacak ders saatine gore
degisebilir. Istasyon tekniginde dgrencilerin hazirladiklari etkinlikler bittikten sonra,
tiim etkinlikler sonucu olusan iirenler smifa sunulmaly, iizerinde tartisiimahdir. Istasyon
tekniginin tiim etkinlikleri i¢in ayrilan siire bes-on ders saati olabilir. Bu teknikte,
belirlenen siirenin sonunda, gruplar yer degistirmelidir. Her grup tiim etkinliklerde
calismalidir. Bu ilkeye mutlaka uyulmalidir (Carver& Scheiner, 1981; Kazdin, 1982;
Cooper, 1989; Bryan, Nelson& Mathur, 1995; Hall & Zentall, 2002; Goziitok, 2004;
Goziitok, 2006; Sonmez, 2006; Sonmez, 2008).

Istasyon Tekniginin Ustiin Yonleri

1. Istasyon teknigi, matematik, fizik, kimya, biyoloji, fen bilgisi, sosyal
bilgiler, edebiyat, felsefe, sosyoloji vb. derslerde etkili bir sekilde kullanilabiliyor
(Heilbronner, 1983; Becker, 1988; Becker, 1994; Stork, 1995; Baumert & Waltermann,
1999; Graf, 2000). Ogrenciler istasyon teknigiyle ders islerken istendik hedef
davranislar1 daha kolay kazanabiliyorlar. Ustelik dersten zevk aliyorlar, sikilmiyorlar,
hoslarina gidiyor, dikkatleri dagilmiyor ve oynayarak 6grenebiliyorlar. Oyun, 6grenme
icin 6nemli ve etkin bir aractir. Ogrenciler, dersten zevk aldiklar1 zaman, etkin bir
sekilde derse katilmakta, ortamdan hoglanmaktadirlar. (S6nmez, 2007; S6nmez 2006).
basarma giiciinii gelistirerek birlikte caligmay1 &gretiyor. Bagskalarmin diisiince ve
goriislerine hos goriiyle bakabiliyor ve onlar1 dinleyebiliyorlar. Toplumsallagsmalarini ve
dogru iletisim kurmalarint bu teknik saglayabiliyor (Zentall, 1975; Zentall & Zental,
1983; Larson & Richards, 1991; Zentall, 1993; Meyer & Zentall, 1995; Zentall, Hall &
Lee 1998; Will, 1999; Goziitok, 2006; Morgil, Yilmaz & Y oriik 2007; Sonmez, 2008).

3. Istasyon teknigiyle yeni ve dzgiin diisiinceler, iiriinler ortaya konulabilir. Bu
teknikle yaratici diisiinme gelistirilebilir. Bu is, sinifta arkadaslariyla birlikte yapilabilir.
Ogrenciler, 6gretmenden, anne, baba ve biiyiiklerden yardim almadan kendi baslaria is
yapmay1 Ogrenebilirler. Boylece kendilerine olan giiven artabilir. Bu da ¢ok 6nemli
kazanimlardan biridir. Oysa egitim sistemimizde, bu tiir etkinlikler genellikle eve ddev
olarak verilir. Bu ddevleri de gogunlukla anneler, babalar, biiyiikler yapar. Cocuk higbir
emek harcamadan not alir. Bu, onun hazira konmasina, baskasinin yaptiklariyla not
almasina, zamanla her seyi baskalarindan beklemesine, kendine giivenmemesine, kose
donmeci ve asalak bir kisilik olusturmasina neden olabilir (Rosenberg, 1989; Murphy &
Decker, 1989; Sullivan, 1991; Sé6nmez, 2006; Goziitok, 2006; Morgil, Yilmaz & Y orik
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2007). Ogrenciler, etkinlikleri tamamlamak icin zamanla yarigmaktadirlar. Zamani etkin
bir bi¢gimde kullanmak, bu teknikte 6nemlidir. Bu ¢aligmanin amaci istasyon teknigi ile
islenen dersin 6grencilerin bilissel ve duyussal davranislarina etkilerinin neler oldugunu
saptamaktir.

Duyussal alan, dgrencide duygularin, tutumlarin ve inanglarin gelisimiyle
ilgilenen ve bunlarin gelistirilmesi {izerinde etkili olan alandir. Ogrencilere
kazandirilacak duyussal davranislar "ilgi, tutum, tercih, deger ve kisilik" gibi bagliklar
altinda incelenebilir. Bu alanla ilgili kazanimlar su maddeler altinda toplanabilir:
Krathwohl, Bloom ve Masia, duyussal 6grenmeleri

1. Uyariciy1 tanima ve anlama

2. Elestirisiz kabulden yanittan elde edilen doyuma kadar degisen pek g¢ok
sekildeki uyariciy1 yanitlama

3. 1lk kabulden kesin kabule kadar degisen sirali bir yap: igerisinde degerleri
olusturma

4. Kisinin kendi degerlerini kavramsal bir sistem icinde organize etme

5. Sadece tek bir kisiyi karakterize eden bir yasam felsefesi olusturma gibi
gelisimsel bir siray1 icerecek bicimde incelemektedirler.

Duyussal alanin ilk iki diizeyinde nesnenin ya da kisinin somut 6zeliklerine ve
kimlik diizeyine ulasilmasi amaglanmaktadir. Duyussal alanin ii¢lincii  diizeyi
degerlendirmeyi kapsar. Kisinin, nesnenin ya da olayin degerlendirilmesi ve bunlara
iliskin siniflandirma diizeyinde kavram kazanmay1 gerektirir. Duyussal alanin doérdiincii
ve besinci diizeyinde degerleri kavramsallastirma, organize etme ve ilgili bir sistem
icine koyma vardir. Duyussal alan1 olusturan; ilgi, tutum, tercih, deger ve kisilikle ilgili
kazanimlar 6grenme temelli olup bunlar 6grencilerin biligsel 6grenmeleri {izerinde etkili
olmaktadir. Duyussal alana yonelik davraniglarin kazandirilmasinda ve gelistirilmesinde
aile, 6gretmen, okul, arkadas, cesitli sosyal gruplar gibi bireyin i¢cinde bulundugu ve
etkilendigi yakin ¢evre kitle iletisim araglar1 ve toplumsal kurallarin da etkisi olabilir.

Arasgtirmanin Onemi

Yapilan caligma ile istasyon tekniginin ilkogretim 5. sinif Ogrencilerine
duyussal alanda neler kazandirdig1 ve 6grencilerde ne gibi biligsel, devinigsel davranig
degisiklikleri olusturdugu saptanmaya caligtlmistir. Istasyon tekniginin sosyal bilgiler
alanindaki iist diizey kazanimlar1 6grencilere saglamada etkili olup olmadig1 6nemlidir.
Eger iist diizey davranislar1 kazandirmada etkili oldugu saptanirsa, 6gretmenlere egitim
ortaminda kullanilmas: Onerilebilir. Boylece hem sosyal bilgiler programinin egitim
durumlarimi diizenlemede, hem de 6gretmen egitiminde bu teknigin kullanilmasi ise
kosulabilir.

Problem Ciimlesi
Istasyon teknigiyle ders isleme, ogrencilerin bilissel ve duyussal alanla ilgili
goriiglerini nasil etkilemigtir?
1. Ogrencilerin istasyon teknigi ile ders islemeye yonelik duygulari nelerdir?
2. Ogrencilerin istasyon teknigi ile ders islemenin diger yontem ve tekniklerle
ders islemeye gore farkliliklart konusundaki goriisleri nelerdir?
3. Ogrencilere gore, istasyon teknigi ile ders isleme hangi duygu, diisiince ve
becerileri gelistirmektedir?
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Sayithlar
Toplanan veriler gercegi yansitmaktadir.

ARASTIRMANIN YONTEMi

Arastirmada nitel arastrma yontemi ve yar1 yapilandirilmis odak grup
goriismesi teknigi kullanildi. Saptanan siniflarda istasyon teknigi 4’er saat kullanildi.
Sosyal Bilgiler dersinde smiflar alt1 istasyona ayrildi. Yesilay konusunda afis, slogan,
siir, 6yki, problem ve bilmece-bulmaca istasyonlarinda, tim gruplar sirasiyla onar
dakika caligtilar. Aragtirma 2006-2007 egitim-6gretim yilinda arastirmaci tarafindan
istasyon tekniginin ilkelerine gore uygulandi.

Calisma Grubu
2006-2007 gretim yilinda, Ankara’da bir lkégretim okulunun 5. smiflarindan
random yoluyla iki sube secilerek onlar 80 6grencisi alinmustir.

Yontem
Arastirmada, nitel arastirma ydntemi ve yar1 yapilandirilmis odak grup
goriismesi kullanilmistir.

Veri Toplama Araclan

Arastirma Istasyon teknigiyle ders islemenin, dgrencilerin biligsel, devinigsel
ve duyussal alanla ilgili goriislerini nasil etkiledigini saptamaya ydnelik oldugu igin bu
konulardaki duygu ve dislincelerini anlatmalart sdylenmis, bunlar agik uglu veri
toplama araci kullanilarak elde edilmistir. Ogrencilere ikisi agiklayici olmak iizere bes
soru sorulmus, bu sorularin yerindeligi ve uygunlugu konusunda {i¢ uzmandan goriis
almmig, bu goriisler arasinda Kendall Konkordans katsayisi ile .86’hk bir iliski
bulunmustur. Bu da araglarin gecerligi konusunda bir kanit olarak kabul edilmistir.
Ogrencilerin ders isleme sirasindaki etkinlikleri videoya alinmistir. Daha sonra tiim bu
veriler, “i¢erik analizi” yOntemiyle irdelenmistir. Bunun i¢in her 6grencinin verdigi
yanitlar isimler, sifatlar, zarf ve zamirler agisindan kategorilere ayristirilmis; bunlar
arasinda mantiksal tutarliliga bakilmistir.

Ayrica Ogrencilerin istasyon teknigi hakkindaki duygu ve diisiinceleri
incelenmis, benzer ve farkli olanlar ayr1 ayr ele alinmistir. Nitel arastirmaya derinlik,
ayrinti ve anlam kazandirmak i¢in benzer ve farkli 6zelikler arasindaki iligkilere
bakilmigtir. Arastirmanin i¢ giivenirligi ve tutarliligini saptamak i¢in de duygu ve
diisiinceler arasindaki anlam iliskilerine bakilmis ve bunlar ii¢ uzman tarafindan
irdelenmis, bu ii¢ uzmanin goriisleri arasinda Kendall Konkordans katsayisi ile.78’lik
bir iliski bulunmustur. Bu iliski giivenirlik katsayis1 olarak kabul edilmistir. Dis
giivenirlik acisindan ise, toplanan bilgiler, calisma grubuna agik¢a sunulmus, bunlar
istenildiginde arastirmacilara verilecek bigimde saklanmustir.

Her smiftan random yoluyla segilen kiz ve erkek Ogrencilerle yar:
yapilandirilmis odak grup gériismesi yapilmistir. Ogrencilerin verdikleri yanitlar,
kaydedilmis, sonra bunlar ¢oziimlenmistir. Ogrencilerin verdikleri yanitlardaki ciimle
bozukluklari, yine 6grencinin oluru alinarak diizeltilmistir. Bunlar da arastirmaya aynen
konulmustur. Bes sorudan olusan odak grup goriismesi yolu ve video kayitlari ile veriler
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toplanmustir. Verilerin toplanmasi igin hazirlanan gériisme formunun kapsam gegerligi
konusunda uzman goriisleri alinmig ve bu goriisler arasindaki iliski Kendall Konkordans
katsayisi ile .86 bulunmustur.

Arastirmada nitel veriler icin 6grencilerin goriisleri alinmistir. Ogrencilerin
sorulara verdikleri yanitlar bir araya getirilmis ve yorumlanmistir. Ayrica yorum
yaparken video kayitlarindan da yararlanilmigtir. Video kayitlar1 iic uzman tarafindan
onceden nelere dikkat edilecegi konusunda hazirlanan bir forma goére izlenmis,
devinigsel, duyussal ve bilissel olan davraniglar belirlenmis; bu davraniglarin hangi
diizeyde oldugu konusunda bir anlagmaya varilmistir. Ug ve iki evet degerlendirmeye
alinmistir. Ayrica 6grencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis odak grup godriismesinde,
onlarim verdigi yanitlar da dikkate almip bir yargiya vartlmistir (Kus, 2006).

BULGULAR
Yar1 yapilandirilmig odak grup goriismesi ve video ile elde edilen veriler alt
problemlere gore incelenmis, analizleri yapilmis, agiklanmis ve yorumlanmastir.

Ogrencilerin istasyon teknigi ile ders islemeye yonelik duygulari nelerdir?

Istasyon tekniginin kullamldig1 5/C ve 5/B subesindeki toplam 80 &grenciden
77°si bu soruya olumlu, 3’ii ise olumsuz yanit vermislerdir. Bu teknigin 6nemli
Ozeliklerinden biri de 6grencilerin dersten zevk almalaridir; ¢iinkii etkin bir sekilde
derse katilmakta, ortamdan hoslanmaktadirlar. Ogrencinin egitim ortamindan
hoslanmasi gerekir; zevkli gecen bir derste istendik davraniglarin kazandirilmasi
kolaylasabilir (Hall & Zentall, 2002; Goziitok, 2004, Sonmez, 2007; Morgil, Yilmaz &
Yoriik, 2007). Ders islenirken dgretmenin dersi sikiciliktan kurtarmasi gerekir. Bunu
saglamanin bir yolu da dersi eglenceli hale getirmedir. Ogrenci eglenerek ve zevk alarak
derse katilmali ve onu islemelidir. istasyon teknigi de dersi eglenceli hale getirebilir;
clinkii oOgrenciler bu teknikte birlikte calismakta, yerlerini degistirirken trencilik
oynamaktadirlar. Bu durum dersten oOgrencilerin zevk almasini saglayabilir. Bu
caligmada istasyon teknigi kullanilirken ogrencilerin yer degistirmelerine izin
verilmemistir. Boyle olmasina karsin, yine de 6grenciler ders islerken sikilmadiklarimni
ve zevk aldiklarim1 belirtmislerdir. Ogrencilerin yanitlari, 6zetlenerek asagida
sunulmaktadir:

Bu teknikte ben ve arkadaslarim siirekli aktifiik. Bdyle oldugu igin ders
heyecanli ve eglenceli gecti. Baskalarmmin basladigi isi devam ettirdik. Bunun
sonucu farkly ve ilging iiriinler ortaya ¢ikti. Bundan ¢ok hoslandim. Ayni ders
icerisinde  birden fazla etkinlik oldugu i¢in  sitkilmadim.  Herkes
yapabildiklerinin en iyisini yaparak hiinerlerini sergilemeye calisti. Bir konu
ile ilgili her derse yonelik ¢calisma yaptik. Diger derslerle baglanti kurulunca
mutlu oldum. Ogretmenin ve arkadaslarimin verdigi pekistirecler sevincimi bir
kat daha artirdi. Calisma swasinda gruplara ayrildik. Bu arkadaslarla
yakinlasmami ve sosyallesmemi sagladi. Diger dersler sikici gecerken bu
teknikte konu ile ilgili slogan, bilmece-bulmaca, problem yazma ve ¢ozmem
hem zevkli hem de ogretici oldu. Normal derste ogretmeni dinleyip deftere
yazip, tahtaya kalkarak dersi anlatirken istasyon tekniginde birden fazla
etkinlik yaptik (kartonlara boyama, siir, karikatiir, Oykii, slogan, problem
yazma vb. ). Ders ¢ok eglenceli oldu. Arkadagslarla ortaklasa grup ¢alismasi
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yaptik. Diger tiir ders islerken sikilirken bu teknikte hem derslerin kafama ¢ok
kolay girdigini hem de birbirimizle yarisarak eglendik. Fikir iiretmem harika
bir duygu. Yorum yapma yetenegim gelisti. Sunif olarak iirettiklerimizi dersin
sonunda biitiin olarak gordiik. Bunlart okuyup kendi kendimizi alkigladik.
Panolara astigimiz icin biiyiik bir keyif aldik. Normal derste dikkatim
dagilirken bu teknikle ders islerken dikkatim dagilmadi. Ders eglenceli ve
esprili gegti.

Uc égrenci olumsuz yonde goriis belirtmistir. Birinci 6grenci dersin ¢ok
karmagsik oldugunu verilen siire icerisinde bir sey yazip iiretemedigini,
anlamadiginy. Ikincisi ise, stkildigini bunun yerine normal ders islemeyi tercih
ettigini. Ucgiincii kisi de baskasimn yaptigina devam etmekte ve ayni ders
icerisinde farkl projeyle ¢calismakta zorlandigin dile getirmigtir.

Yanitlardan da anlasildigi gibi 6grencilerin biiyiik bir cogunlugu, bu teknikle
ders islenirken zevk aldiklarimi ileri siirmislerdir. Dersten zevk almalarini; ders
islenirken farkli etkinliklere yer verilmesine (siir, Oykii, slogan, bilmece-bulmaca,
problem yazma, afis hazirlama), derste sikilmamalarina, yapilan isten zevk almalarina,
dikkatlerinin dagilmamasina, kendi fikirlerini iiretmenin harika bir duygu olmasina,
dersin eglenceli ve esprili gegmesine, farkli iirlinlerin ortaya ¢ikmasina baglamislardir.
Bu teknigin temelinde de bu &zelikler vardir.

Ogrencilerin istasyon teknigi ile ders islemenin diger yontem ve tekniklerle ders
islemeye gore farklhiiklar: konusundaki goriisleri nelerdir?

Istasyon tekniginin kullanildig1 5/C ve 5/B subesindeki toplam 80 grencinin
timii, bu soruya “diger tiir ders islemelerden ¢ok farkli oldugunu” belirterek yanit
vermislerdir. iki 6grenci ise, bu teknigi kullanmanin zor oldugunu séylemis ve olumsuz
goris belirtmislerdir.

Istasyon teknigi iist diizey diisiinme becerilerinin kazandirildig1 bir 6grenme-
ogretme siirecini kapsar. Ogrenciler dort- bes kisiden olusan en az ii¢ gruba, bazen de
dort-bes gruba boliinebilir. Her gruptan belli bir siirede konuyla ilgili degisik etkinlikler
yapmasi istenir. S0z gelisi liderlikle ilgili olarak bir gruptan slogan {iiretmesi, ikinci
gruptan siir yazmasi, liglincli gruptan dykii yazmasi, dordiincii gruptan afis yapmasi,
besinci gruptan bilmece-bulmaca yazmasi, altinci gruptan problem yazmasi istenebilir.
Hepsine yedi, sekiz dakikalik bir siire verilir. Bu siirenin sonunda gruplar yerlerini ve
etkinliklerini degistirirler. Bu siireg, her grubun tiim etkinlikleri yapmasiyla son bulur.
Gruplar1 olusturan bireyler bir istasyon sefi ve bir de yazic1 secerler. Istasyon teknigi ile
ogrenci etkin olarak derse katilir. Ogretmen yalniz kurallar1 ve yapilacak isle ilgili
ilkeleri koyar ve zamam belirleyip sdyler. Teknigin kurallara uygun olarak
kullanilmasini gézetler ve saglar. Ogrencilerin birlikte ¢alismalarini, baskalarinca
yapilan, fakat tamamlanamayan bir igin sirdiiriiliip tamamlamalarini, etkin katilimi,
iiretmeyi gergeklestirebilir. Ayrica tiim derslerle bag kurulur. Bu soruya Ogrencilerin
verdikleri yanitlar, 6zetlenerek asagida sunulmaktadir:

Zaman ¢ok énemli ve iyi kullanilmali. Saniyenin bile degeri var. Bir konu
hakkinda farkly derslerle iliski kurdum. Matematikle, resimle, miizikle,
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dramayla iliski kurdum. Diisiinmeyi 6grendim. Diger derslerde yaraticiligimi
hi¢ kullanmadim; ama bu derste yaraticiligimi fark ettim. Arkadaslarimla
calismayr ogrendim. Caba sarf ettim. Grupla c¢alismam, konuyu daha iyi
anlamama yardim etti. Diger yontemlerden ¢cok farkh. Eglenceli. Sikilmadim.
Dikkatim dagilmadi. Oteki derslerde égretmen anlatir, ben dinlerdim. Sonra
uyurdum. Ama bu teknikte her seyi ben ve arkadaslarim yapti. Uyumadim.
Diger derslerde diisiinmeme gerek yoktu. Bu ders ¢ok farkli. Benden diigiinmem
istendi. Diger derslerde her sey hazir. Ogretmen, bilgisayar bana istediklerimi
sundu. Oysa bu derste her seyi ben ve arkadaslarim iiretti. Diger dersler yalniz
bir konuyla ilgili. Matematik ise matematik. Tiirkge ise Tiirk¢ge. Sosyal bilgiler
ise yalmz sosyal bilgiler. Oysa bu ders hepsiyle ilgili. Farkl etkinlikler var.
Siir yazdim. Besteledik. Oynadik. Afisleri boyadik. Slogan iirettim. Herkesin
fikri alindi. Herkes diistincesini sdyledi. Yazd.

Olumsuz diisiinen iki kisinin goriisleri soyleydi:

Bu teknikle ders islemek ¢ok zor. Once ne yapacagimi anlamadim. Sasirdim...
Sinif diizeni bozuluyor. Doya doya yazi yazamadim. Zaman hemen gegti.
Aliskin degilim boyle bir teknige...

Yanitlara bakildiginda 6grenciler teknigin diger yontem ve tekniklerle ders
islemeye gore farklarmi bulmuslardir. Bu teknikte zaman 6nemlidir. Ogrencinin egitim
ortamina etkin katilimi gereklidir. Diisiinme becerilerinin gelistirilmesi amaglanmistir.
Bagkalarinin yaptig1 ve tamamlayamadig isi siirdiirlip bitirme de dnemli bir kazanim
olarak ele alinmaktadir. Sil bastancilik yoktur. Toplumsal ve bireysel yasamimizda sil
bastancilik baskindir. Hangi parti is basma gelirse gelsin; Oncekinin baslayip
bitiremedigini ya yikar, ya da durdurur. Ise yeniden baslar. Bu zaman ve emek kaybina
neden olur. Bu teknik, boyle bir anlayis1 yikmak, yerine baglatilan isi stirdiiriip bitirme
anlayigin1 ve tutumunu yerlestirmek amacina da hizmet eder (Goziitok, 2006; S6nmez,
2007; Morgil, Yilmaz & Yoriik, 2007). Istasyon tekniginde tim dersler arasinda iliski
kurulur. Ogrenci o konunun tiim derslerle baglantisini kurar ve goriir. Tiirkge,
matematik, resim, miizik vb. derslerle konunun nasil iliskilendirilecegini 6grenir. Bu,
O0grencinin yagama c¢ok boyutlu bakmasmi ve onu bir biitiin olarak gormesini
saglayabilir.

Ogrencilere gore, istasyon teknigi ile ders isleme hangi duygu, diisiince ve
becerileri gelistirmektedir?

Istasyon tekniginin kullamldigi 5/C ve 5/B subesindeki toplam 80 &grenci bu
teknikle “birlikte calismayi, karar almayi, tamamlamayi, sorumluluk almayi, iletigim
saglamay1 oOgrendiklerini, diisiincelerini, gorlis ve becerilerini gelistirdiklerini”
belirtmislerdir.

Istasyon teknigi biligsel, duyussal ve devinissel alanla ilgili davranislari
kazandirmada etkili olabilir. Ogrencinin kendine, arkadaslarina giivenmesini, basladig
bir i yarim kalinca, onu kendinden sonra gelenin yapip bitirecegini bilmesini
saglayabilir. Birlikte ¢aligma, birlikte karar alma ve uygulama becerilerini gelistirebilir.
Ogrenciler arasinda bilgi, beceri ve duygunun paylasiimasim gerceklestirebilir. Kisinin
diisinme ve yaraticilik giiciinii Ust diizeye ¢ikararak, elde ettigi bilgi, beceri ve
duygular1 yasamda kullanabilen, yasamla bag kurabilen bireyler olusmasini saglayabilir.
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Ogrenmeye kars1 giidiilenmisligi artabilir. Nitekim oOgrenciler, asagida belirttikleri

goriislerde bu 6zelikleri vurgulamislardir:
Hayal giiciim gelisti. Kendimi sanatkar, bilgin gibi hissettim. Zaman onemli
oldugundan hizli diisiiniip karar vermem gerekti. Basardim da bunu. Hizli
vazmam, hizli ve dogru diisiinmem, hemen karar vermem gerekti. Bunu
ogrendim. Ben de bir seyler yaratabildim. Yaraticihgim varmis benim...
Arkadaglarila birlikte diisiinmek ¢ok giizel. Daha iyi seyler yapiliyor boylece....
Paylasmakla bilgi biiyiidii... Bilgi aligverisi yapmakla daha iyi isler
yapilabiliyor 6gretmenim... bu benim diisiinme yetenegimi, yorum yapma
giiciimii gelistirdi... Artik diinyaya farkli gozle bakabiliyorum.... Farkinda
olmadigim yeteneklerim ortaya ¢ikti. Ben de siir yazabiliyormusum... Hayret...
Derse odaklandim. Sorumluluk aldim... Biiyiiklerimden yardim almadan
odevlerimi, derslerimi sinifta arkadaslarimla yapabiliyorum. Bu bana giiven
sagladi... Baskalarini dinlemeyi 6grendim... Beni de dinlediler... Grup iginde
birlikte karar alma, uygulama ¢ok onemliymis... Arkadaglarima artik
gliveniyorum. Kendime de giiveniyorum J&gretmenim. Toplu c¢alisabiliriz.
Birlikte ¢ok iyi igler yapabiliriz. Ben degil biz énemliymis. Giinliik yasamla
baglanti kurdum. Basarim kat kat artti. Bunu hissettim. .Diger derslerde benim
diisiinceme hi¢ basvurmazlardi. Diistince ortaya koyamazdim, ¢iinkii bana
kimse diisiincemi sormazdi. Korkardim diigiincemi séylemeye. Ama bu teknik
6yle mi? Benden diisiinmemi ve onu séylememi istiyor...
Bir 6grenci “hi¢ yarar saglamadi. Ayni konu iizerinde yogunlasamadim.’
demigtir.

>

Yukaridaki verilere dayanarak istasyon tekniginin iist diizey biligsel, duyussal
ve devinigsel davraniglar1 6grencilere kazandirmada etkili oldugu sdylenebilir. Bunlar
video kayitlarindan ve dgrencilerin ortaya koyduklari {iriinlerden elde edildi. Yazdiklari
Oykii, slogan, bilmece-bulmaca, matematik problemi, yaptiklar1 afisler biligsel alanla
ilgili {ist diizey triinlerdir. Ayrica yazdiklar1 Oykiiyli sinifta dramatize edip oynamalari
ise devinigsel beceridir. Gruplar bunlar1 smif ortaminda sunarken videoya kayit edildi
ve bunlar ic uzman tarafindan analiz edildi. Siir, dykii, slogan, bilmece-bulmaca,
matematik problemi yazma, afis hazirlama Bloom taksonomisine gore iist diizey
kazanimlardir. Yazilan dykiiniin drama edilmesi ise hem biligsel, hem devinigsel, hem
de duyussal alanla ilgilidir. Bu da iist diizey kazanimlari icerir. Bu baglamda istasyon
teknigi ile biligsel, duyugsal, hem de devinissel davraniglar, &grenciler tarafindan
istenerek ve hoslanarak, sikilmadan kazanilmistir. Bu, egitim i¢in 6nemli bir 6zeliktir;
¢linkii 6grenci, 6grenmeyi 6greniyor ve ondan zevk aliyor. Boylece igten pekistireglerle
Ogrenci, kazanimlara karst olumlu bir duygu ortaya koyabiliyor. Bireyselligin baskin
oldugu, birlikte karar almip uygulanamadigr ve boyle bir calismanin basarilamadigi
toplumlarda, istasyon teknigi, bu eksikligi de gidermede etkili olabilir. Bu teknikle
kisinin kendine, bagkalarma gilivenmesi de saglanabilir. Toplumsal dayanisma ve
iletisim etkili bir sekilde ortaya konulabilir. Ayrica st diizey becerilerin
kazandirilmasinda, diisiinmeyi, 6zellikle yaratici diisiinmeyi 6grenmede ise yarayabilir.

SONUC VE ONERILER

Bu verilere gore 6grenciler istasyon tekniginin, yaraticiliklarim arttirdigini, st
diizey bilgi, duygu ve becerileri kazandirdigini, arkadaslariyla ortaklaga ¢alismay1 ve
igbirligini gelistirdigini; baskalariin baslayip bitiremedigi ise devam etmeyi, ¢alisma
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sirasinda gruplara ayrilmanin arkadaslariyla yakinlagmayi, giliven ve dostlugu
sagladigint vurgulamiglardir. Zamanin 6nemli oldugunu Ogrenciler anlamiglardir.
Belirtilen zamanda dogru diisiinmenin, karar almanin ve uygulamanin gerektigini
yasayarak Ogrenmislerdir. Kendisinin ve baskalarmin goriis ve diisiincelerine saygi
gosterildigi ve biiyiiklerden, 0gretmenden hicbir yardim almadan sorunlari birlikte
kendi baslarina ¢ozdiikleri i¢in 6grencilerin biiyiik bir cogunlugu bu teknigi sevdiklerini
soylemislerdir.  Ustelik yasamimn bir biitin ve konunun diger derslerle baglantili
oldugunu gérmiislerdir. Ogrenciler odak-grup goriismesinde ‘“her zaman istasyon
teknigi olsun, istasyon teknigi cok eglenceliydi, litfen her derste yapalim, yasasin
istasyon teknigi!..” diyerek goriislerini belirtmiglerdir. Tiim bu verilere dayanarak
ogrencilerin istasyon teknigini sevdikleri ve benimsedikleri sdylenebilir. Ogrenciler,
giinliik problemleri ¢6zmede kendilerine kolaylik saglayan istasyon teknigine; olumlu
yaklagim i¢inde olmuslardir.

Oneriler
Arastirma bulgularina dayanarak asagidaki oneriler ileri siiriilebilir:

A. Ogretimle ilgili oneriler:

1. Bu teknik derse karsi Ogrencilerin ilgilerini artirilabilir. Bunun igin smif
ortaminda ders iglenirken siir, drama, Oykii, slogan, bilmece ve bulmacalara,
problem yazma-¢6zme 6grencilerden istenebilir.

2. Ogretmenler ders islerken istasyon teknigini kullanabilirler.

3. Istasyon tekniginin giinliik yasamla iliskilendirilmesi 6grenciyi motive ederek
derse ilgiyi artirabilir.

4. Ogretmenlere istasyon tekniginin egitim ortaminda nasil kullanilacag
ogretilebilir. Bu onlarin derse 6grencinin daha fazla katilmasini saglamalarina
neden olabilir.

B. Yapilacak arastirmalara iligkin oneriler:
1. Degisik ders, smif ve okul diizeyinde istasyon teknigine karsi dgrencilerin
ilgilerini belirleyen yeni karsilastirmali arastirmalar yapilabilir.
2. Daha genis bir drneklem iizerinde arastirmalar yapilabilir.
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