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ÖZET
Kaynaþtýrma uygulamalarýnýn etkili bir þekilde uygulanabilmesi için dikkat edilmesi 

gereken etmenlerden bir tanesi de öðretimsel uyarlamalarýn yapýlmasýdýr. Dolayýsýyla 
kaynaþtýrma sýnýflarýnda görev yapan sýnýf öðretmenlerine bu konuda önemli görevler 
düþmektedir. Bu durumda kaynaþtýrma sýnýfý öðretmenleri öðretimsel uyarlamalar konusunda 
gerekli bilgi donanýmýna sahip olmalýdýr. Kaynaþtýrma öðrencisine ilköðretim programýný 
uyarlayabilmeli, uyarlanan programdan etkili bir þekilde yararlanmasýný saðlayabilmelidir. Bu 
nedenle kaynaþtýrma sýnýfý öðretmenlerinin, öðretimin uyarlanmasýna iliþkin yaptýklarý 
çalýþmalarýn belirlenmesinin önemli olduðu düþünülmektedir. Bu çalýþma, kaynaþtýrma sýnýfý 
öðretmenlerinin öðretimin uyarlanmasýna iliþkin yaptýklarý çalýþmalarýn belirlenmesini 
amaçlamaktadýr. Çalýþmanýn verileri yarý yapýlandýrýlmýþ görüþmelerle toplanmýþtýr. Veriler 
içerik analizi tekniði kullanýlarak analiz edilmiþtir.  Araþtýrma sonucunda kaynaþtýrma sýnýfý 
öðretmenlerinin öðretimsel uyarlama konusunda yeterli bilgiye sahip olmadýklarý ve yaptýklarý 
bazý öðretimsel uyarlamalarýn ise sýnýrlý kaldýðý görülmüþtür.

Anahtar Sözcükler: Öðretimsel uyarlama, Kaynaþtýrma sýnýfý, Kaynaþtýrma sýnýfý 
öðretmeni. 

A DETERMINATION OF THE STUDIES MADE ON I
NSTRUCTIONAL ADAPDATION BY INCLUSIVE CLASSROOM TEACHERS

ABSTRACT
It is esssential to make instructional adaptations for effective practice of inclusive 

activities. For this reason, inclusive classroom teachers have several responsibilities. They 
should have necessary information about instructional adaptations; they should adapt the 
primary school curriculum to inclusive student and provide necesssary conditions to inclusive 
students in order to use the adapted cirriculum efficiently. Because of the these  reasons, 
investigating the  adaptation practices of inclusive classroom teachers is important. The goal of 
this study is to determine the views of the teachers about the adaptations used in inclusive 
classrooms. The data was gathered by means of the semi-structured interview technique. The 
data were analyzed using the content analysis method. At the end of the study, it was concluded 
that inclusive classroom teachers do not have sufficient information about instructional 
adaptation; some of their adaptations are limited; and they do not have got instructional 
adaptation plans.
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1.GÝRÝÞ
Özel gereksinimli bireylerin toplumun bir parçasý olarak yaþamlarýný sürdürmelerinin 

temelinde, eðitimlerinde fýrsat eþitliðinden yararlanmalarý yer almaktadýr. Özel gereksinimli 
bireylerin eðitimi ele alýndýðýnda, ayrý ve birlikte eðitim olmak üzere iki farklý uygulama göze 
çarpmaktadýr. Ayrý eðitim; özel gereksinimli bireylerin, özür türüne ve derecesine baðlý olarak 
geliþtirilen özel programlar çerçevesinde, özel eðitim personeli tarafýndan gerçekleþtirilen 
eðitimdir. Birlikte eðitim ise; özel gereksinimli ve normal bireylerin bir arada, normal sýnýf 
öðretmenleri tarafýndan eðitilmelerini kapsamaktadýr (Kýrcaali-Ýftar ve Batu, 2005).

Özel eðitimde, öðrencinin gereksinimine dayalý olarak en iyi eðitimin verilmesi 
kaynaþtýrma uygulamasý yoluyla saðlanmaktadýr (Öncül, 2003). Kaynaþtýrma, özel 
gereksinimli öðrencinin gerekli destek özel eðitim hizmetleri saðlanarak, tam ya da yarý 
zamanlý olarak kendisi için en az kýsýtlayýcý eðitim ortamý olan normal eðitim sýnýflarýnda 
eðitim görmesidir (Kýrcaali-Ýftar, 1992). 2006 yýlýnda yürürlüðe giren Özel Eðitim Hizmetleri 
Yönetmeliði’nde ise kaynaþtýrma, ‘Özel eðitime ihtiyacý olan bireylerin eðitimlerini, destek 
eðitim hizmetleri de saðlanarak yetersizliði olmayan akranlarý ile birlikte resmî ve özel; okul 
öncesi, ilköðretim, orta öðretim ve yaygýn eðitim kurumlarýnda sürdürmeleri esasýna dayanan 
özel eðitim uygulamalarýdýr.’ þeklinde tanýmlanmýþtýr. Dolayýsýyla uygun koþullar saðlanarak, 
özel gereksinimli bireylerin normal sýnýflara uygun bir þekilde yerleþtirilmesi ile 
gereksinimleri de rahatlýkla karþýlanabilmektedir. 

Kaynaþtýrma programýnýn baþarýlý yürütülmesi çeþitli deðiþkenlere baðlýdýr. Bu 
deðiþkenler arasýnda denetleyiciler, yöneticiler, öðretmenler, aileler, kaynaþtýrma öðrencileri, 
normal öðrenciler ve fiziksel ortam yer almaktadýr (Kýrcaali-Ýftar, 1998; Diler, 1998; Allan ve 
Sproul, 1985).

Baþarýlý bir kaynaþtýrma için diðer önemli etmenlerden birisi de tüm öðrencilerin 
gereksinimlerini karþýlayacak, öðrenmelerini kolaylaþtýracak biçimde genel eðitim sýnýflarýnýn 
düzenlenmesidir. Sýnýf öðretmeni, yalnýzca olumlu tutumlara sahip olma açýsýndan deðil, ayný 
zamanda sýnýfýn fiziksel çevresini, programý ve öðretim yöntemlerini farklý gereksinimlere 
göre uyarlama ve etkili sýnýf yönetimi tekniklerini kullanma açýsýndan gerekli bilgi ve 
becerilere sahip olmalýdýr (Sucuoðlu ve Kargýn, 2006).

2006 yýlýnda yürürlüðe giren Özel Eðitim Hizmetleri Yönetmeliði’nin 23. maddesinin 
i bendinde “Kaynaþtýrma yoluyla eðitimlerine devam eden öðrencilerin yetersizlik türü, eðitim 
performansý ve ihtiyacýna göre; araç-gereç, eðitim materyalleri, öðretim yöntem ve teknikleri 
ile ölçme ve deðerlendirmede gerekli tedbirler alýnarak düzenlemeler yapýlýr.” ibaresi yer 
almaktadýr. Dolayýsýyla kaynaþtýrma uygulamalarýnda üzerinde önemle durulmasý gereken 
noktalardan birisinin de sýnýf düzeninin ve öðretimsel uyarlamanýn yerine getirilmesi gerektiði 
olabilir.

Kaynaþtýrma sýnýfý öðretmenlerinin, sýnýfýnda bulunan özel gereksinimli öðrencilerin 
fiziksel özelliklerine, performanslarýna, yeteneklerine, ilgi ve ihtiyaçlarýna uygun olarak 
sýnýfýn fiziksel düzeni, amaçlar, öðretim yöntemleri, kullanýlan materyaller, öðretim içeriðinin 
sunumu ve ölçme deðerlendirme konusundaki uyarlamalarý baþarýlý bir kaynaþtýrma için 
oldukça etkili olacaðý düþünülebilir.

Türkiye’de kaynaþtýrma uygulamalarý konusunda araþtýrmalar olmasýna raðmen 
(Battal, 2007; Nizamoðlu, 2006; Kaya, 2003; Batu, 2000a), kaynaþtýrma uygulamalarýnda 
kaynaþtýrma sýnýfý öðretmenlerinin yapmasý gereken öðretimin, özel gereksinimli öðrenciye 
uyarlanmasý konusunda herhangi bir araþtýrmaya rastlanýlmamýþtýr. Bundan dolayý 
kaynaþtýrma sýnýfý öðretmenlerinin öðretimin uyarlanmasýna iliþkin yaptýklarýnýn 
belirlenmesine iliþkin görüþlerinin alýnmasý planlanmýþtýr.
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 Araþtýrmanýn Amacý:
Bu araþtýrmanýn amacý, Erzurum merkez ilçede bulunan kaynaþtýrma sýnýfý 

öðretmenlerinin sýnýflarýnda öðretimin uyarlanmasýna iliþkin yaptýklarý çalýþmalarýn 
belirlenmesidir. Bu amaçla aþaðýdaki sorulara cevap aranmýþtýr. 

Kaynaþtýrma sýnýfý öðretmenleri;
 1. Sýnýf ortamýnýn düzenlenmesinde zihinsel yetersizliði olan öðrenci için ne tür 
uyarlamalarda bulunmaktadýrlar?
2. Ýlköðretim programýnda belirtilen amaçlarý sýnýfýnda bulunan zihinsel yetersizliði 
olan öðrenciye nasýl uyarlamaktadýrlar?
3. Öðretim esnasýnda normal sýnýf öðrencileri için kullandýklarý yöntemleri zihinsel 
yetersizliði olan öðrenciye nasýl uyarlamaktadýrlar?
4. Öðretimin sunumunda kullandýklarý materyalleri zihinsel yetersizliði olan öðrenciye 
nasýl uyarlamaktadýrlar?
5. Öðretim içeriðinin hazýrlanmasýnda zihinsel yetersizliði olan öðrenci için ne tür 
uyarlamalarda bulunmaktadýrlar?
6. Öðretimin deðerlendirilmesinde zihinsel yetersizliði olan öðrenci için ne tür 
uyarlamalarda bulunmaktadýrlar?
7. Öðretim programýnýn uyarlanmasýnda ne tür zorluklarla karþýlaþmaktadýrlar?
a-) Karþýlaþýlan zorluklarý aþmak için neler yapmaktadýrlar?

2. YÖNTEM 
Araþtýrma Modeli
Bu araþtýrmada nitel araþtýrma yöntemi kullanýlmýþtýr. Nitel araþtýrma gözlem, 

görüþme ve döküman analizi gibi nitel veri toplama yöntemlerinin kullanýldýðý, algýlarýn ve 
olaylarýn doðal ortamda gerçekçi ve bütüncül bir biçimde ortaya konmasýna yönelik nitel bir 
sürecin izlediði araþtýrmadýr. Nitel araþtýrmada yaygýn olarak kullanýlan üç tür veri toplama 
tekniði vardýr: görüþme, gözlem ve yazýlý dokümanlarýn incelenmesi (Yýldýrým ve Þimþek, 
2005).

Görüþme, amaçlý sohbettir ve genellikle birinin diðerinden bilgi almayý hedeflediði 
iki kiþi arasýnda gerçekleþir. Görüþme tekniði: a) yapýlandýrýlmýþ görüþme, b) yarý 
yapýlandýrýlmýþ görüþme c) yapýlandýrýlmamýþ görüþme olmak üzere üçe ayrýlmaktadýr 
(Karasar, 1995; Uzuner, 1999).

Yapýlandýrýlmýþ görüþme, ne tür sorularýn, nasýl sorulacaðýný ve hangi verilerin 
toplanacaðýný ayrýntýlý bir þekilde önceden saptayan görüþme özelliði gösterirken, 
yapýlandýrýlmamýþ görüþme, görüþmeciye büyük hareket ve yargý serbestliði veren, esnek, 
kiþisel görüþ ve yargýlarýn kökenlerine inmeyi saðlayan bir görüþme tekniðidir özelliði 
göstermektedir. Yapýlandýrýlmamýþ görüþmelerde ise kiþileri ilgileri yönünde konuþmaya 
cesaretlendirme de yapýlabilir (Uzuner, 1999; Karasar, 2002).

Bu çalýþmada ise yarý yapýlandýrýlmýþ görüþme tekniði kullanýlmýþtýr. Yarý 
yapýlandýrýlmýþ görüþme tekniði yapýlandýrýlmýþ görüþmelerle yapýlandýrýlmamýþ görüþmeler 
arasýnda kalan ve en çok kullanýlan görüþme tekniðidir (Karasar, 1995; Uzuner, 1999; Yýldýrým 
ve Þimþek, 2005).

Çalýþma Grubu
Çalýþma grubunu amaçlý örnekleme yöntemlerinden; kartopu zincirleme örnekleme 

yöntemi ile seçilmiþ Erzurum il merkezindeki 8 ilköðretim okulundaki 18 tane kaynaþtýrma 
sýnýfý öðretmeni çalýþma grubuna alýnmýþtýr. 

Kartopu zincirleme örnekleme yöntemi probleme iliþkin zengin bilgi kaynaðý 
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olabilecek birey veya durumlarýn saptanmasýnda etkili bir yöntemdir. Bu yöntemde süreç “Bu 
konuda en çok bilgi sahibi kimler olabilir? Bu konuyla ilgili olarak kim veya kimlerle 
görüþmemi istersiniz?” sorularýyla baþlar. Süreç ilerledikçe elde edilen isimler veya durumlar 
kartopu gibi büyümeye devam eder (Yýldýrým ve Þimþek, 2005).

Ýlk görüþme Ebru kod ismi verilen kaynaþtýrma sýnýfý öðretmeni ile yapýlmýþ daha 
sonra “Bu konuda kimlerle görüþmemi istersiniz?” sorusu sorularak örneklem grubu 
geniþletilmiþtir. 

Tablo 1’ de kaynaþtýrma sýnýfý öðretmenlerinin özelliklerine iliþkin sayýsal veriler yer 
almaktadýr.

Tablo-1 Kaynaþtýrma Sýnýfý Öðretmenlerinin Demografik Özelliklerine Ýliþkin Sayýsal Veriler

Kod Ýsim Eðitim
 Düzeyi

Mesleki
 Deneyimi
Branþý Kaynaþtýrma Ýle

 Ýlgili Aldýðý
 Hizmet içi Eðitim

Özel
 Eðitimde

 Çalýþma Yýlý

Okuttuðu
Sýnýf

Sýnýf
Mevcudu

1. Ebru Lisans 9 Yýl Sýnýf Ö.  Yok. 3 3 26

2. Oðuz Lisans 5 Yýl Sýnýf Ö.  Yok. 1 2 27

3. Aysu Lisans 7 Yýl Sýnýf Ö.  Z.E. Öðrt.S. 2 3 26

4. Hakan Ön Lisans 16 Yýl Sýnýf Ö. Yok 1 5 30

5. Belkýs LisansÜstü 10 Yýl Tarým Eko. Yok 4 5 24

6. Cansu Lisans 6 Yýl Sýnýf Ö. Yok 2 4 17

7. Ýlker Lisans 10 Yýl Sýnýf Ö. Yok 2 1 19

8. Ayfer Lisans 8 Yýl Kimya Müh. Yok 2 2 20

9. Serdar Lisans 10 Yýl Sýnýf Ö. Yok 2 4 25

10. Halil Lisans 7 Yýl Biyoloji Öðr. Yok 1 3 20

11. Kader Lisans 8 Yýl Alman  Dili

 

Ed.

Yok 1 5 32

12. Hasan LisansÜst. 2 Yýl Sýnýf Ö. Yok 1 4 37

13. Serkan LisansÜstü 9 Yýl Sýnýf Ö. Yok 3 3 32

14. Leyla Lisans 6 Yýl Tarih Ö. Kayn. Eð. 3 3 34

15. Semra Lisans 5 Yýl Fen  Ed.

Tarih

Yok 1 5 35

16. Hilal Lisans 9 Yýl Ziraat Müh. Özel Eðitim Kursu 2 2 42

17. Melek Lisans 6 Yýl Sýnýf Ö. Yok 2 3 22

18. Ahmet Lisans 3 Yýl Sýnýf Ö. Yok 1 2 22

Verilerin Toplanmasý
Verilerin toplanmasý, nitel veri toplama yöntemlerinden yarý yapýlandýrýlmýþ 

görüþmelerle gerçekleþtirilmiþtir. Görüþmeler yapýlýrken kaynaþtýrma sýnýfý öðretmenlerine 
sorulan sorular aþaðýda sýrasýyla verilmiþtir:

Murat VURAL - Ahmet YIKMIÞ 



145

Görüþme sorularý:
1.Öðretim ortamýnýn düzenlenmesinde kaynaþtýrma öðrenciniz için ne tür 

uyarlamalar yapýyorsunuz?
2.Ýlköðretim programýnda belirtilen amaçlarý sýnýfýnýzda bulunan kaynaþtýrma 

öðrencinize nasýl uyarlýyorsunuz?
3.Öðretim esnasýnda normal sýnýf öðrencileri için kullandýðýnýz yöntemleri 

kaynaþtýrma öðrencinize nasýl uyarlýyorsunuz?
a-Hangi yöntemleri nasýl uyarlamaktasýnýz?
4.Öðretimin sunumunda kullandýðýnýz materyalleri kaynaþtýrma öðrencinize nasýl 

uyarlýyorsunuz?
a-Materyalleri uyarlamada nelere dikkat ediyorsunuz?
5.Öðretim içeriðinin hazýrlanmasýnda kaynaþtýrma öðrenciniz için ne tür uyarlamalar 

yapýyorsunuz?
6.Öðretim içeriðinin sunumunda kaynaþtýrma öðrenciniz için ne tür uyarlamalar 

yapýyorsunuz?
7.Öðretimin deðerlendirilmesinde kaynaþtýrma öðrenciniz için ne tür uyarlamalar 

yapýyorsunuz?
a-Hangi tür ölçme deðerlendirme tekniklerini kullanmaktasýnýz?
8.Öðretim programýnýn uyarlanmasýnda ne tür zorluklarla karþýlaþmaktasýnýz?
9. Karþýlaþýlan zorluklarý aþmak için neler yapmaktasýnýz?
10. Öðretimin uyarlanmasýnda; a) Okul yönetiminden, b) Rehberlik Araþtýrma 

Merkezinden, c) Milli Eðitim Müdürlüðünden, d) Ailelerden ne tür destek almaktasýnýz?
11.Yukarýdaki sorularýn dýþýnda konuya iliþkin eklemek istediðiniz baþka 

görüþleriniz var mý?

Görüþmeler
Araþtýrma verilerinin toplanmasý için öðretimsel uyarlama ile ilgili literatür taramasý 

sonrasýnda araþtýrmacý tarafýndan bir görüþme formu oluþturulmuþtur. Görüþme formunu 
geliþtirmek amacýyla sorular oluþturulmuþ daha sonra bir kaynaþtýrma sýnýfý öðretmeni ile 
görüþülerek ön çalýþma yapýlmýþtýr. Bu ön çalýþmanýn yapýlabilmesi için, söz konusu 
öðretmenin kendisi ile görüþülerek uygun olduðu gün ve saat belirlenmiþ ve randevu 
alýnmýþtýr. Ön görüþmenin baþlangýcýnda araþtýrmanýn amacý görüþme yapýlacak öðretmene 
belirtilmiþtir. Ön görüþme belirlenen gün ve saatte öðretmenin belirlediði bir ortamda bireysel 
olarak gerçekleþtirilmiþtir. Otuz dakika süren ön görüþmenin verileri yazýlý olarak 
kaydedilmiþtir. Bu ön çalýþmayla istenilen bilginin ne olduðunu açýkça belli edecek, herkes 
tarafýndan ayný anlaþýlacak ve görüþmeyi yönlendirmeyecek þekilde yeniden düzenlenmiþtir. 
Araþtýrmada kullanýlacak olan görüþme formunun içerik geçerliliðini saptamak amacýyla 
alandan üç uzman tarafýndan incelenmiþ ve üç uzmanýn görüþleri dikkate alýnarak görüþme 
formuna son þekli verilmiþtir.             Görüþme sorularý belirlendikten sonra bir sýraya konmuþ 
ve sorularýn belirlenen sýrayla sorulmasý kararlaþtýrýlmýþtýr. Sorularýn sorulmasý sýrasýnda 
kaynaþtýrma sýnýfý öðretmenlerinin anlamadýklarý sorular olduðunda kendilerine yönlendirici 
olmayacak þekilde açýklama yapýlmýþtýr. Yapýlan görüþmeler sýrasýnda araþtýrmacý tarafýndan 
katýlýmcýlarýn kendi isimleri kullanýlmýþtýr. Daha sonra da her bir katýlýmcýya kod isim 
verilmiþtir. Araþtýrma konusu belirlendikten sonra araþtýrmacý tarafýndan kaynaþtýrma sýnýfý 
öðretmenlerinin öðretimsel uyarlamaya iliþkin görüþlerinin belirlenmesi için Milli Eðitim 
Bakanlýðý’ndan gerekli izin belgesi alýnmýþtýr (Ek1). Araþtýrmacý Erzurum ili merkez 
ilköðretim okullarýnýn listesini alarak kaynaþtýrma uygulamasý yapýlan okullarý tespit etmiþ ve 
kaynaþtýrma sýnýfý öðretmenlerinden görüþme talep etmiþtir. Görüþmeler öðretmenler 
odasýnda ve sýnýfta gerçekleþtirilmiþtir. 
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Veriler 26.03.2007-11.05.2007 tarihleri arasýnda toplanmýþtýr. Görüþmeler 
kaynaþtýrma sýnýfý öðretmenlerinin uygun olduðu zamanlarda yapýlmýþtýr. Görüþmeler hafta içi 
günlerde gerçekleþtirilmiþtir. Görüþmelerin tamamý araþtýrmacý tarafýndan ve bire-bir olarak 
yapýlmýþtýr. Her görüþme öncesinde araþtýrmacý, görüþme yapacaðý kaynaþtýrma sýnýfý 
öðretmenine araþtýrmanýn amacýný belirtmiþtir. Görüþmelerin ses kayýt cihazý ile kaydedileceði 
ve kayýtlarýn sadece tez danýþmaný tarafýndan dinleneceði ifade edilmiþtir. Ses kaydýný kabul 
etmedikleri taktirde araþtýrmacý tarafýndan not alýnacaðý belirtilmiþtir. Görüþmeler sýrasýnda 
kaynaþtýrma sýnýfý öðretmenlerine 11 tane soru sorulmuþtur. Her bir görüþme ortalama 15-26 
dakika arasýnda sürmüþtür.

Verilerin Analizi
Veriler içerik analizi tekniði ile analiz edilmiþtir. Ýçerik analizi toplanan verilerin 

derinlemesine analiz edilmesini gerektirir ve önceden belirgin olmayan temalarýn ve 
boyutlarýn ortaya çýkarýlmasýna olanak tanýr. Ýçerik analizinde temel amaç, toplanan verileri 
açýklayabilecek kavramlara ve iliþkilere ulaþmaktýr( Yýldýrým ve Þimþek, 2005).

Verilerin analiz edilmesinden önce verilerin dökümü, analiz öncesi hazýrlýklar ve 
daha sonra verilerin tümevarým yoluyla analiz edilmesi basamaklarý yer almaktadýr.

Görüþmeler tamamlandýktan sonra ses kayýtlarýnýn yazýya dökümü 
gerçekleþtirilmiþtir. Kayýtlarýn dökümünde tüm görüþme notlarý düzeltme yapýlmadan olduðu 
gibi kayda aktarýlmýþtýr. Kayýtlarýn yazýldýðý sayfalara ve sayfalardaki her bir satýra satýr 
numarasý verilmiþtir. Verilerin doðruluðunu kontrol etmek amacýyla kayýtlar bir kez daha 
dinlenerek sayfalara aktarýlan veriler ayný anda okunmuþ ve verilerin tam olduðu görülmüþtür.

Analiz öncesi hazýrlýk iþlemleri sýrasýnda yapýlan görüþmelerin dökümleri beþ ayrý 
bölümden oluþan bir bilgisayar formuna iþlenmiþtir. Formlarda bulunan bölümler ve 
özellikleri þöyledir (Uzuner, 1999).

a) Baðlam kayýtlarý: Yer, zaman, tarih, kiþiler, sayfa no gibi bilgilerin yer aldýðý 
bölümdür. Örneðin, Kaset no:1, Kod isim: Aysu, Görüþmeci: Murat, Tarih: 10.04.2007

b) Betimsel bilgiler: Görüþmenin dökümünün yer aldýðý bölümdür.
c) Betimsel indeks: Betimsel bilgilerdeki ayýrt edici özelliklerin listesinin yer aldýðý 

bölümdür. Araþtýrmacýnýn verilerde yazýlý olan bilgileri kendisine kolaylýk saðlayacak þekilde 
özetlediði, verilerle ilgili olarak kendine göre kýsaltmalar kullandýðý bölümdür. 

d) Görüþmeci yorumu: Betimsel bilgiler hakkýnda araþtýrmacýnýn duygularýnýn, 
yargýlarýnýn ve görüþlerinin yer aldýðý bölümdür.

e) Genel yorum: Yapýlan görüþmenin ilgili sayfasý hakkýnda görüþmecinin genel 
yorumunun yazýldýðý bölümdür.

Araþtýrmada analiz iþleminin baþlangýcýnda tüm dökümler ele alýnmýþ ve her birine 
sayfa numarasý verilmiþtir. Bu iþlem, bir sayfa numarasýnýn iki farklý yerde kullanýlmasýný 
engellemek için yapýlmýþtýr. Sonuçta tüm görüþmelerden elde edilen toplam 104 sayfa veri 
olduðu saptanmýþtýr. Numaralamanýn ardýndan, tüm veriler okunarak verilerin bir bütün olarak 
görülmesi saðlanmýþ ve olasý kategoriler çýkarýlmaya çalýþýlmýþtýr.

Kategorilerin oluþturulmasýnda ilk olarak görüþmede kullanýlan sorular göz önünde 
bulundurulmuþtur. Örneðin; “Öðretim ortamýnýn düzenlenmesinde kaynaþtýrma öðrenciniz 
için ne tür uyarlamalar yapýyorsunuz?” sorusuna gelebilecek cevaplar için “Öðretim ortamýnýn 
düzenlenmesinde yapýlan uyarlamalar” kategorisi ya da “Ýlköðretim programýnda belirtilen 
amaçlarý kaynaþtýrma öðrencinize nasýl uyarlýyorsunuz?” sorusuna gelebilecek cevaplar için 
“amaçlarda yapýlan uyarlamalar” kategorisi oluþturulmuþtur. Daha sonra sorulara verilen 
cevaplarýn içinde ayrýca açýlmasý gereken kategoriler belirlenmiþ ve kodlanmýþtýr. Toplam 16 
kod oluþturulmuþtur. 
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Veriler kodlandýktan sonra, bir kodlama klasörü oluþturulmuþ, klasörün içine þeffaf 
dosyalar yerleþtirilmiþtir. Þeffaf dosyalarýn üzerine kodlarýn yazýlý olduðu küçük etiketler 
yapýþtýrýlmýþtýr. Böylelikle her bir kodun bir kodlama dosyasý olmuþtur. Daha sonra kodlanan 
veriler her bir sayfadaki kod sayýsýna uygun olarak (o sayfada yer alan en fazla kod sayýsý 
kadar) çoðaltýlarak kesme iþlemine baþlanmýþtýr. Kesme iþleminde her bir kodun verildiði satýr 
ya da paragraf kesilmiþtir.

Bu aþamada araþtýrmacý kesilen kodlanmýþ verilerin oluþturduðu her bir kodlama 
dosyasýný ele almýþ ve dosyada yer alan tüm verileri okuyarak ayný baþlýk altýnda 
toplayabileceði verilere birer baþlýk verilmiþtir. Daha sonra kaynaþtýrma sýnýfý öðretmenlerinin 
konuþmalarýndan alýntýlar yapýlarak veriler düzenlenmiþtir. Bu iþlem yapýlarak elde edilen 
baþlýklar araþtýrmanýn temalarýný, alt baþlýklar ise alt-temalarýný oluþturmuþtur.

Temalarý ve alt-temalarý oluþturduktan sonra alandan bir uzman ve araþtýrmacý, 
rasgele seçilen üç kodlama dosyasýyla ilgili birbirlerinden baðýmsýz olarak temalar ve alt-
temalar oluþturmuþlardýr. Daha sonra elde edilen veriler karþýlaþtýrýlmýþtýr. Üzerinde çalýþýlan 
üç dosyada da uzman ve araþtýrmacý arasýnda uzlaþma saðlanmýþ ve bundan sonraki aþamada 
da araþtýrmacý ve uzman, tema ve alt-tema oluþturma iþlemine devam etmiþler ve geri kalan 
tüm kodlama dosyalarýný bu þekilde tamamlamýþlardýr. Bu aþamada da araþtýrmacý ve uzman 
baðýmsýz olarak temalarýný oluþturduktan sonra bir araya gelerek yaptýklarý çalýþmalarý 
karþýlaþtýrmýþlardýr. Karþýlaþtýrma iþlemi sýrasýnda, hem araþtýrmacý hem birinci uzman 
oluþturduklar tema ve alt-temalarý ve bu tema ve alt-temalarda yer alan yöneticilerin isimlerini 
kontrol etmiþlerdir. Görüþ birliðine varýlan yerler aynen býrakýlmýþ, görüþ ayrýlýðý olan 
yerlerde, veriler araþtýrmacý ve birinci uzman tarafýndan okunmuþ ve üzerinde uzlaþma 
saðlanarak yeniden düzenlenmiþtir.

Bütün kodlama klasörüyle ilgili olarak bu çalýþma yapýlmýþ, çalýþma tamamlandýktan 
sonra yapýlan çalýþmalarýn kontrol edilmesi için ikinci bir uzmanýn görüþlerine 
baþvurulmuþtur. Ýkinci uzman yapýlan çalýþmayý gözden geçirerek birleþtirilebilecek tema ve 
alt-temalarý bir araya getirmiþtir.

Ýkinci uzman, araþtýrmacý ve birinci uzmanýn yaptýðý çalýþmayý daha anlaþýlýr hale 
getirmek için gözden geçirilmiþtir. Ancak araþtýrmacý ve birinci uzmanýn oluþturduðu 11 
temanýn aynen kalmasý yönünde görüþ bildirmiþtir. Bu aþama da bittikten sonra veri analizi 
tamamlanmýþ ve araþtýrmanýn bulgularýna ulaþýlmýþtýr. Temalarýn altlarýnda yer alan bulgular 
da birleþtirilen temalara uygun olarak yeniden düzenlenmiþtir.

Geçerlik ve Güvenirlik
Araþtýrmada geçerlik çalýþmasý olarak, görüþme formu için üç uzman görüþü 

alýnmýþtýr. Bu görüþme formu doðrultusunda elde edilen araþtýrma bulgularý, verilerin 
toplandýðý ortam göz önüne alýndýðýnda anlamlý bulunmuþtur. Bu ortama baðlý olarakta 
tanýmlamalar yapýlmýþtýr. Bu kavramlarýn anlamlý bir bütün oluþturulmasý saðlanmýþtýr. Elde 
edilen bulgularýn daha önce oluþturulan kavramsal çerçeveyle uyumlu olduðu gözlenmiþtir.

Araþtýrmada güvenirlik çalýþmasý için ses kayýtlarý arasýndan rast gele üç tanesi 
seçilmiþtir. Üç ses kaydý için bir uzmandan yardým alýnmýþ ve uzman tarafýndan dinlenerek 
yazýya geçirilmiþtir. Araþtýrmacý ve uzman tarafýndan yapýlan çözümlemeler karþýlaþtýrýlmýþ 
iki kiþi arasýnda tutarlýlýk saðlanmýþtýr.

3. BULGULAR
Bu bölümde görüþme yapýlan kaynaþtýrma sýnýfý öðretmenlerinin verdikleri bilgilere 

yer verilmiþtir. Araþtýrmanýn bulgularý 11 tema ve her bir temanýn alt temalarýndan 
oluþmaktadýr. Araþtýrmanýn bulgularýný oluþturan 11 tema aþaðýdaki þekilde sýralanmýþtýr:
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1- Öðretmenlerin öðretim ortamýnýn düzenlenmesinde yaptýklarý  uyarlamalar 
On dört öðretmenin kaynaþtýrma öðrencisine uygun sýra düzeni oluþturduðu, üç öðretmenin 
herhangi bir düzenleme yapmadýðý; bir öðretmenin ise çalýþma þekline göre sýra düzeni 
oluþturduðunu ifade etmektedirler. Buna iliþkin öðretmen ifadeleri aþaðýda yer almaktadýr: 

Ebru “Ön sýralarda oturtmaya çalýþýyorum. Ýlk sýrada veya en fazla ikinci sýrada. 
Özelliklede sýnýfta en baþarýlý yani çalýþkan öðrencilerden birinin yanýna oturtmaya 
çalýþýyorum.” (G:E,2,3-5) diyerek kaynaþtýrma öðrencisine uygun sýra düzeni oluþturduðunu 
ifade etmiþtir. Ayfer ise “Ön sýrada gözümün önünde kontrol açýsýndan iyi oluyor.” (G:A,51,3) 
þeklinde uygun sýra düzeni oluþturduðunu belirtmiþtir. Oðuz, Aysun, Belkýs, Ýlker, Ayfer, 
Serdar, Kader, Hasan, Serkan, Leyla, Semra, Melek, Ahmet ve Hilal’de benzer ifadeler 
kullanmýþlardýr. Cansu“Özel bir þey yapmýyorum. Ortamý onlar için daha uygun hale 
getiriyorum desem yalan olur” (G:C,37,3-4) diyerek düzenleme yapmadýðýný belirtmiþtir. 
Hakan ve Halil de düzenleme yapmadýðýna dair ifade de bulunmuþtur. Ahmet “Ona bazý 
derslerde zaman ayýrýyorum ve o ana göre sýra düzeni oluþturuyorum mesela önüme alýyorum 
sýrayý” (G:A,101,3-4)  ifadesini kullanarak çalýþma þekline göre sýra düzeni oluþturduðunu 
belirtmiþtir.

2- Öðretmenlerin Ýlköðretim Programý’ndaki amaçlarý kaynaþtýrma 
öðrencilerine göre uyarlamalarý 

Dokuz öðretmenin amaçlarda basitleþtirmeler yaptýðý; üç öðretmenin amaçlarda 
uyarlama yapmadýðý; üç öðretmenin sadece eðitimin temel amaçlarýný aldýklarý; üç öðretmenin 
amaçlarda farklýlaþtýrmalar yaptýðý; iki öðretmenin ise ek amaçlar belirlediklerini ifade 
etmektedirler. Buna iliþkin öðretmen ifadeleri aþaðýda yer almaktadýr: 

Ayfer “Diðerleri için normal bir amacý ona uygulamýyorum daha kolay ve basit hale 
getiriyorum.” (G:A,51,11-12) þeklinde görüþ belirtmiþtir.  Hilal “Ýlköðretim programýnda 
belirtilen özellikle hayat bilgisi kazanýmlarýnda uyarlama yaptým. Ama matematikte imkansýz 
bu. Amaçlarda farklýlaþtýrma azaltmalar yaptým. Ona uygun olanlarý seçtim.” (G:H,91,8-11) 
þeklinde amaçlarda basitleþtirme yaptýðýný belirtmiþtir. Semra “Ayný amaçlarý onun içinde 
uyguluyorum ayrý bir þey yapmýyorum.” (G:S,87,8) ifadesini kullanmýþtýr. Cansu “Amaçlarý 
direk kazandýrmaya çalýþýyorum. Kazandýklarýný kazanýyorlar ama onlarýn seviyesine 
indirgeyipte ya da onlarla özel bir çalýþma yapmýyorum.” (G:C,37,12-14) ifadesiyle amaçlarda 
uyarlama yapmadýðýný belirtmiþtir. Ýlker “Farklý amaçlar þu þekilde oturup kalkmasý düzgün 
otursun kalkmasýn baþkasýný rahatsýz etmesin çok temel davranýþlar var oturmasýný kalkmasýný 
sýnýfa nasýl girmesi gerektiðini derste neler yapmasý gerektiðini bunlarýn üstüne çýkman 
imkansýz yani temel amaçlar ne ise o”(G:Ý,44,15-19) ifadesi ile temel amaçlar belirlediðini, 
Halil “Daha çok onlarda eðitimin genel amaçlarýna kilitleniyorum. En çok üzerinde durduðum 
þey kendini ifade edebilmesi iþte sýnýfa girmeden evvel derse hazýrlama bakýmýndan özellikle 
pazartesi ilk saatlerde diðer günlerde ilk saatlerde oluyor.” (G:H,61,11-15) ifadesini 
kullanmýþtýr. Leyla ise “Temel amaçlarým toplumda uyumlu bir þekilde yaþamalarýný 
saðlamak.” (G:L,83,14-15) þeklinde ifade belirterek temel amaçlarý aldýðýný belirtmiþtir. Ayfer 
“Onun amaçlarýný düþürdüm. Amaçlarda farklýlaþtýrma, kolaylaþtýrma yapýyorum. 
Yapabileceði amaçlar belirliyorum. Ama kaðýt üzerinde bir þey yok.” (G:A,51,9-10) ifadesini 
kullanmýþ, Hakan “Örneðin üçgen alanýný öðreteceðim onun yerine çevresini öðrenmesini 
istiyorum bu amacý belirliyorum.” (G:H,25,6-7)  þeklinde görüþ bildirmiþlerdir. Hasan 
“Benim öncelikli olarak ilk hedefim bu çocuklara en azýndan buradan mezun olana kadar 
okulu bitirene kadar okuma yazmayý öðretmek. Sosyal hayatta gerekli davranýþlarý 
kazandýrabilmek.” (G:H,72,23-25) ifadesini kullanmýþ, Leyla ise “Bedensel engelli öðrencim 
ve okuma yazma bilmeyen öðrencim için farklý amaçlar belirliyorum. Bedensel engelli 
öðrencim yazý yazmakta zorlandýðý için tahtada yazdýrýyorum. Onlarýn amaçlarýný sosyal 
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beceriler kazanma, iletiþim kurma, kendine güven saðlamasý için amaçlar belirliyoruz.” 
(G:L,83,10-13) þeklinde kendisini ifade etmiþtir.

3- Öðretmenlerin öðretim yöntemlerini kaynaþtýrma öðrencilerine göre 
uyarlamalarý 

On iki öðretmenin kaynaþtýrma öðrencisi için soru-cevap yöntemini, altý öðretmenin 
dramatizasyon yöntemini, iki öðretmenin düz anlatým yöntemini, dört öðretmenin yaparak-
yaþayarak öðrenme yöntemini, dört öðretmenin demonstrasyon yöntemini, iki öðretmenin ise 
konuya uygun yöntem kullandýðý, kullanýlan bu yöntemlerde ise sekiz öðretmenin 
kaynaþtýrma öðrencisinin uygulama çalýþmalarýnda, altý öðretmenin soru-cevap yönteminde 
uyarlamaya gittikleri; iki öðretmenin anlatýlan konuya uygun çizim yaptýðý ve üç öðretmenin 
ise herhangi bir uyarlama yapmadýðýný belirlediklerini ifade etmektedirler. Buna iliþkin 
öðretmen ifadeleri aþaðýda yer almaktadýr: 

Ebru “Sözel derslerde hayat bilgisi derslerinde soru cevap þeklinde iþlerken dersi o 
her parmak kaldýrdýðýnda ona söz hakký vermeye çalýþýyorum. Kendine olan güvenini 
özgüvenini kazansýn yani bir þeyler yapabildiðine baþarabildiðine inansýn onu hallettikten 
sonra devamý geliyor. Soru cevap yöntemini daha çok kullanýyorum daha çok söz hakký 
veriyorum konuþmasýný saðlýyorum ve bunu baþardýðýna inanýyorum.” (G:E,3,13-18) þeklinde 
soru cevap yöntemini kullandýðýný belirtmiþtir. Aysu “ Ona daha detaylý sorular sorarak mesela 
hayat bilgisinde onun anlamasýný saðlayacak sorular sorarak ona diðerlerinden daha özel böyle 
anlayabileceði seviyesine uygun sorular soruyorum.” (G:A,18,21-23)  þeklinde görüþ 
belirtmiþtir. Diðer on kaynaþtýrma sýnýfý öðretmeni de soru-cevap yöntemini kullandýðýný 
belirtmiþtir. Hakan “Kaynaþtýrma öðrencisine daha somutlaþtýrarak dersi anlatýyorum. Bunun 
için dramatizasyon daha etkili oluyor.” (G:H,25,13-14)  ifadesi ile dramatizasyon yöntemini 
kullandýðýný belirtmiþtir. Bu konuda Cansu ise “Soru cevap yöntemini kullanýyorum, drama 
yapýyoruz mesela onu uyguluyoruz. Onlarý da yeri geldiðince katýlmalarýný saðlýyorum.” 
(G:C,18,5-8) þeklinde görüþ belirtmiþtir. Yaparak-yaþayarak öðretim yöntemini kullandýðýný 
belirten ise dört kaynaþtýrma sýnýfý öðretmeni vardýr. Hilal “Kaynaþtýrma öðrencisi için 
yaparak yaþayarak öðrenme yöntemini kullanýyorum. Kes yapýþtýr çalýþmalarý, bireysel 
çalýþmalar soru-cevap yöntemini kullanýyorum” (G:H,91,16-18) ifadesini kullanmýþtýr. 
Diðerleri de yaparak yaþayarak öðretim yöntemini kullandýklarýný belirtmiþlerdir. Serkan 
“Ben daha çok onlar için somutlaþtýrarak yaptýrýyorum. Rol yapma oyunlaþtýrma, 
demonstrasyon, soru cevap yöntemlerini uyguluyorum” (G:E,79,17-19) ifadesini 
kullanmýþtýr. Semra ise “Daha çok soru-cevap, anlatým, gösterip yaptýrma, örnekleme 
yöntemlerini kullanýyorum.” (G:S,87,12-13) þeklinde kullandýðý yöntemleri belirtmiþtir. 
Semra ve Ahmet düz anlatým yöntemini kullandýklarýný belirtmiþlerdir. Ahmet “Düz anlatýmý 
kullanýyorum bunun yanýnda yaparak yaþayarak öðrenmeyi kullanýyorum.” (G:A,101,20-21) 
ifadesini kullanmýþtýr. Oðuz “ Konuya göre deðiþiyor aslýnda o gün iþlemiþ olduðum konu 
hangi yönteme uygunsa genelde ayný yöntemle devam ediyorum.” (G:O,11,18-19) ifadesini 
kullanmýþtýr. Kader “Farklý yöntemler kullanmadým. Konuya uygun yöntemleri kullanýyorum 
þunu daha çok kullanýyorum desem yalan olur.” (G:K,68,19-20)  þeklinde konuya uygun 
yöntemler kullandýðýný belirtmiþtir. 

4- Öðretmenlerin öðretimin sunumunda kullanýlan materyalleri kaynaþtýrma 
öðrencinilerine göre uyarlamalarý 

On öðretmenin materyallerde uyarlama yapmadýðý, dört öðretmenin amaca uygun 
materyal hazýrladýðý, üç öðretmenin sadece matematik dersi için materyal hazýrladýklarý, bir 
öðretmenin alt sýnýflarýn araç- gereçlerini kullandýðý, bir öðretmenin ise teknolojik araç-
gereçler kullandýðý sonucu ortaya çýkmýþtýr. Materyallerde uyarlama yapan öðretmenlerden 
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dört tanesi ise materyallerin dikkat çekici olmasýna, üç tanesi amaca uygun olmasýna ve bir 
tanesi de seviyesine uygun olmasýna, zarar verici olmamasýna, saðlanabilir olmasýna, çocuðun 
fikrini almaya dikkat ettiklerini ifade etmektedirler. Buna iliþkin öðretmen ifadeleri aþaðýda 
yer almaktadýr: 

Leyla “Diðer öðrenciler için kullandýðým materyalleri kullanýyorum. Herhangi bir 
uyarlama da yapmýyorum.” (G:L,84,4-5)  ifadesini kullanmýþ, Semra “Materyal uyarlamama 
veya geliþtirmeme gerek kalmýyor. Normal materyalleri onun içinde kullanýyorum. Bu 
materyaller ona yeterli geliyor. Bu yüzden herhangi bir materyal geliþtirmedim ya da 
uyarlamadým.” (G:S,87,20-22) þeklinde materyallerde herhangi bir uyarlama yapmadýðýný 
belirtmiþtir. Serdar “4. sýnýf amaçlarý ile ilgili materyal geliþtiriyorum zaten ona uygun araç-
gereçte. Örneðin el yýkama becerisi için sabun veriyorum lavaboya götürüyorum vs.” 
(G:S,56,4-6) þeklinde materyallerde uyarlama yaptýðýný ifade etmiþtir. Melek ise “Öðrencim 
okumaya çýkmadýðý için ona heceler oluþturdum çarkýfelek gibi. Sayýlarla ilgili görsel resimli 
objeler ardý ardýna sýralama gibi materyaller geliþtirdim.” (G:M,97,4-5)  ifadesini kullanmýþ, 
Ahmet “Ders kitaplarýný kullanmýyorum. Onun yerine birinci sýnýf kitaplarýný kullanýyorum 
okuma yazma için özellikle çünkü okuma yazma bilmiyor.” (G:A,102,4-5) þeklinde 
kaynaþtýrma öðrencisi için okuma yazma kitaplarýný kullandýðýný belirtmiþtir. Aysu “Birinci 
sýnýf seviyesinde materyaller hazýrladým matematikte özellikle. Böyle küçük pullarý onluk 
kartlar var üzerine koyuyoruz özellikle zorlandýklarý yerlerde böyle farklý materyaller 
hazýrlýyoruz. Ama diðer þeylerde normal kitaplarý kullanýyorum normal sýnýfýn kitabýný.” 
(G:A,19,8-11)  ifadesinde bulunmuþtur. Halil “Örneðin toplama çýkarmada onun için birinci 
sýnýfta kullanýlan boncuklar falan kullanýyorum sýrf onun için. Parmaklarýný kullanýyoruz diðer 
öðrencilerin kullanmasýna izin vermiyorum. Ona veriyorum izin.” (G:H,63,1-3) þeklinde 
uyarlama yaptýðýný belirtmiþtir. Kader ise “Onlara resim dersinde özel çalýþma yapýyorum. 
Kutular yaptým onlarla matematikte yardýmcý oluyorum.” (G:K,69,4-5) ifadesini kullanmýþtýr. 
Belkýs “Mesela çýkarma toplama konusunu anlatýyorum. Onlara alt sýnýflarýn çalýþma 
kitaplarýný getirtiyorum. Benimkilere beþinci sýnýf konularýný önceliðini verirken onlara ikinci 
sýnýftan o konuya yönelik kitap veriyorum. Ýþte sen þunlarý yapacaksýn yani materyal olarak 
diðer sýnýflardan materyal alýyorum. Ders kitaplarýndan, hikaye kitaplarýndan yada 
testlerden.” (G:B,31,10-14)  ifadesini kullanmýþtýr. Hilal “Tepegöz asetat kullanýyorum 
öðrencimde. Bilgisayarda harf tanýma oyunu oynuyoruz.” (G:H,92,4-5) þeklinde 
materyallerde uyarlama yaptýðýný belirtmiþtir. 

5- Öðretmenlerin öðretim içeriðinin hazýrlanmasýnda kaynaþtýrma öðrencileri 
yaptýklarý uyarlamalar

Dört öðretmenin içeriðin hazýrlanmasýnda uyarlama yapmadýklarý, altý öðretmenin 
içerikte basitleþtirmeler yaptýðý, üç öðretmenin içerikte farklýlaþtýrma yaptýðý, iki öðretmenin 
ise amaca uygun içerik hazýrladýklarýný ifade etmektediler. Buna iliþkin öðretmen ifadeleri 
aþaðýda yer almaktadýr: 

Kader “Ýçeriði bütün olarak alýyorum. Kaynaþtýrma öðrencisi için bir uyarlama 
yapmýyorum.” (G:K,69,11-12) þeklinde ifade etmiþ Ahmet ise “Günlük plan üzerinde not 
alarak sadece hedefleri alýyorum. Ýçerik konusunda not almýyorum. Planlama aþamasýnda 
herhangi bir uyarlama yapmýyorum.” (G:A,102,10-12) þeklinde içeriðin hazýrlanmasýnda 
uyarlama yapmadýðýný belirtmiþtir. Oðuz bu konuda “Ýçeriði aynen almýyorum. Normal 
yapmýþ olduðum günlük plan diðer sýnýf öðrencilerinde farklý iken onun seviyesine uygun 
anlayabileceði daha basitleþtirerek daha basit sorularla cevaplayabileceði sorular ve içerik 
hazýrlýyorum.” (G:O,12,3-5) ifadesini kullanmýþtýr. Aysu “Tabi onlar için ne yapacaðýmý  her 
zaman farklý düþünüyorum. Nasýl iyi öðretebilirim diye onlara ayrýca bir içerik, daha basit 
onlarýn algýlayabileceði þekilde bir içerik hazýrlamaya çalýþýyorum.” (G:A,19,20-22) ifadesini 
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kullanarak içerik hazýrlamada basitleþtirmeler yaptýðýný belirtmiþtir. Hilal bu konuda “birinci 
sýnýf vücut temizliði içeriðini aldým içeriði uygun. Ýkinci sýnýf aldýðým içeriklerde en basit 
olanlarý seçtim. Ama kaðýt üzerinde bir þey yapmadým.” (G:H,92,15-16) þeklinde içerik 
hazýrlamada yaptýðý uyarlamalarý belirtmiþtir. Belkýs ve Serdar içerik hazýrlamada yaptýklarý 
uyarlamalara iliþkin olarak amaca uygun içerik hazýrladýklarýný belirtmiþlerdir. Belkýs “Bir 
konu çok basamaklý ise alt basamaklarý öðrenmeleri yetiyor bana. Önce onlara giriyorum 
onlarý anlattýktan sonra zora doðru gidiyorum. Kazanýmlarý seçtikten sonra ona uygun içerik 
hazýrlýyorum.” (G:B,31,21-23) ifadesini kullanmýþ, Serdar ise “uygun amaçlar doðrultusunda 
konunun kapsamýna göre davranýþlarý belirleyerek öðrencinin yaparak yaþayarak 
öðrenebileceði þekilde içeriði hazýrlamaya çalýþýyorum.” (G:S,56,13-15) þeklinde içerik 
hazýrlarken yaptýðý uyarlamalarý belirtmiþtir.

6- Öðretmenlerin öðretim içeriðinin sunumunda kaynaþtýrma öðrencileri için 
yaptýklarý uyarlamalar

On beþ öðretmenin içeriði sunarken kullandýklarý yöntemlerde uyarlama yaptýklarý, 
üç öðretmenin içeriðin sunumunda uyarlama yapmadýðý, bir öðretmenin kaynaþtýrma 
öðrencisinin ilgisini çeken materyaller kullandýðý, bir öðretmenin ise kaynaþtýrma 
öðrencisinin dikkatini çekecek uyaranlar verdiðini ifade etmektedirler. Buna iliþkin öðretmen 
ifadeleri aþaðýda yer almaktadýr: 

Oðuz bu konuda “Soruyu sorma þeklimiz biraz daha deðiþiyor. Seçtiðimiz kelimeler 
deðiþebiliyor. Daha iyi anlayabilmesi için hatta o öðrencimize sorduðumuz soruyu daha iyi 
kavrayabilmesi için örnekler vererek örneklendirmelerle gidiyoruz” (G:O,12,14-16)  
ifadesinde bulunmuþ, Kader ise “Ýçeriði oyunlaþtýrarak sunuyorum. Dramaya onu katýyorum. 
Dramalý dersler anlatýyorum. Kaynaþtýrma öðrencisine bu þekilde sunduðumda daha fazla 
katýlým gösteriyor. Onlarýn anlayabileceði þekilde bir anlatým yapmaya çalýþýyorum.” 
(G:K,69,15-17) ifadesini kullanmýþtýr. Cansu “Onlar için özel bir ifade özel bir sunum 
yapmýyorum. Diðer öðrenciler sunduðum gibi onlara da sunuyorum çünkü ayný dersi 
dinliyorlar ayrý bir þey yapmýyorlar.” (G:C,39,14-16) ifadesini kullanarak içeriðin sunumunda 
herhangi bir uyarlama yapmadýðýný belirtmiþtir. Görüþülen öðretmenlerden Ayfer ve Leyla’da 
içeriðin sunumunda uyarlama yapmadýklarýný belirtmiþlerdir. Hilal “Çiçekler yapýyorum 
hecelerden boyuyor taþýrmadan balonlar yapýyorum heceler yapýþtýrýyorum. Doðru olunca 
patlatýyorum.” (G:H,92,23-25) ifadesi ile içeriði sunarken öðrencinin ilgisini çeken 
materyaller kullandýðýný belirtmiþtir. Belkýs bu konuda “Ýsim olarak daha çok göz temasý 
kurmaya çalýþýyorum. Yanýmda oturmasýný saðýlýyorum ya da iþte anlatýrken ismini vererek 
þunu þöyle yap, yaptýk mý þu ne demek bu ne demek onlarý direk derse daha çok katarak 
anlatmaya çalýþýyorum.” (G:B,32,8-11) ifadesini kullanmýþtýr.

7- Öðretmenlerin öðretimin deðerlendirilmesinde kaynaþtýrma öðrencileri için 
yaptýklarý uyarlamalar

On üç öðretmenin sözlü ölçme ve deðerlendirme tekniðini kullandýklarý,sekiz 
öðretmenin test ölçme ve deðerlendirme tekniðini kullandýklarý, sekiz öðretmenin gözlem 
ölçme ve deðerlendirme tekniðini kullandýklarý, beþ öðretmenin klasik sýnav ölçme ve 
deðerlendirme tekniðini kullandýklarý, beþ öðretmenin derse katýlýmlarýný dikkate aldýklarý, 
dört öðretmenin performans ödevlerini dikkate aldýklarý, dokuz öðretmenin sözlü sýnavlarda, 
beþ öðretmenin performans ödevlerinde, beþ öðretmenin yapýlan testlerde, iki öðretmenin 
klasik sýnavda ve iki öðretmenin ise sadece deðerlendirmede uyarlama yaptýklarýný ifade 
etmektedirler. Buna iliþkin öðretmen ifadeleri aþaðýda yer almaktadýr: 

Oðuz bu konuda “Þu an kullandýðýmýz programda daha çok deðerlendirme formlarý 
daðýtarak yapýyoruz bu öðrencimizde bunu yapamýyoruz. Daha çok gözlemleyerek soru cevap 
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yöntemi ile almýþ olduðumuz cevaplarla yapabiliyoruz. Okuma yazmaya geçemediði için öbür 
yöntemleri yapamýyoruz zaten.” (G:O,13,5-9) ifadesini kullanmýþtýr. Diðer on iki kaynaþtýrma 
sýnýfý öðretmeni de benzer ifadeler kullanmýþlardýr. Ayfer “Genel olarak test, çalýþma kaðýtlarý 
ve ünite sonu deðerlendirmelerini yaptýrýyorum.” (G:A,52,25-26) ifadesini kullanmýþtýr. Oðuz 
“Daha çok gözlemleyerek soru cevap yöntemi ile almýþ olduðumuz cevaplarla yapabiliyoruz. 
Okuma yazmaya geçemediði için öbür yöntemleri yapamýyoruz zaten. Soru cevap yöntemleri 
ile yapmýþ olduðu kýsa bir drama ile mesela öðretmiþ olduðum þeyleri ne kadar 
canlandýrabilecek ne kadar hayata geçirebilecek onlarý gözlemliyoruz.” (G:O,13,7-10) 
ifadesini kullanmýþtýr. Cansu, Ayfer, Serdar, Halil, Serkan, Leyla ve Hilal de gözlem tekniðini 
kullandýklarýný belirtmiþlerdir. Hakan “Zaman zaman test yapýyorum ama sorular farklý deðil. 
Yazýlýdan da testten de zayýf alýyor.” (G:H,26,13-14) ifadesini kullanarak test tekniðinin 
yanýnda klasik sýnavý da kullandýðýný belirtmiþtir. Ebru “1,2,3. sýnýflarda notla deðerlendirme 
yok sýnýfta derste katýlýmýna bakýyorum, verdiði cevaplara bakýyorum, performans ödevleri 
var proje ödevleri var onlarda da yapýyor yani gayret ediyor. Bendeki çocuk gayretli, hevesli 
elinden geleni yapmaya çalýþýyor. Bende elimden geleni yapmaya çalýþýyorum yani. Tam 
olmasa bile ben tam olmuþ gibi tam notumu veriyorum.” (G:E,5,3-6) ifadesini kullanmýþtýr. 
Ayfer “Düzgün okuyor mu, ne kadar doðru yapabilmiþ, güzel yazý yazmýþ mý, gözlem yaparak, 
kendini ifade etmesine bakarak performansýna göre istenilenleri verebilmesine göre 
deðerlendirme yapýyorum.” (G:A,52,22-24) þeklinde derse katýlýmý dikkate aldýðýný 
belirtmiþtir. Hilal “Ders içi performans, eve gönderdiðim etkinlikler ile yapýyorum. Eve 
gönderdiðim etkinlikler farklý zaten.” (G:H,93,5-6) ifadesini kullanmýþtýr. Ebru “Normal 
öðrenciler verdiðim performans ve proje ödevlerini aynen onlara da veriyorum 
deðerlendirmede bildiðim için çocuðu biraz yanlý davranýyorum.” (G:E,5,8-9) þeklinde görüþ 
belirtmiþtir.

8- Öðretmenlerin öðretim programýnýn uyarlanmasýnda karþýlaþtýklarý 
zorluklar

Dokuz öðretmen zamanýn yetmediðini, altý öðretmen bu konuda bilgi eksiklerinin 
olduðunu, beþ öðretmen destek alamadýklarýný, dört öðretmen sýnýf mevcudunun fazla 
olduðunu, üç öðretmen uyarlama yapmadýklarý için zorluk yaþamadýklarýný, bir öðretmen araç-
gereç eksikliði olduðunu, bir öðretmen sýnýfýn fiziksel koþullarýnýn uygun olmadýðýný, bir 
öðretmen ise kaynaþtýrma öðrencisinin problem davranýþlarý olmasý zorluklarý ile 
karþýlaþtýklarýný, bu zorluklarý aþmak için ise beþ öðretmen destek almaya çalýþtýklarýný, beþ 
öðretmen kaynaþtýrma öðrencisine fazla zaman ayýrdýklarýný, dört öðretmen zaman artýrmaya 
çalýþtýklarýný, iki öðretmen kaynaþtýrma öðrencisini motive edici çalýþmalar yaptýklarýný, iki 
öðretmen herhangi bir çaba sarfetmediklerini, bir öðretmen ise  rehabilitasyon merkezi ile 
paralel eðitim verdiklerini ifade etmektedirler. Buna iliþkin öðretmen ifadeleri aþaðýda yer 
almaktadýr: 

Serdar “Öðretimini sadece gözleyerek deðerlendiriyorum. Gözlemin yanýnda soru 
cevap metodunu da sýklýkla kullanýyorum. Sorularý kaynaþtýrma öðrencimin seviyesine uygun 
soruyorum.” (G:S,57,4-6) þeklinde görüþ belirtmiþtir. Hakan “Sadece sözlü ve performans 
ödevleri veriyorum ama seviyesine uygun tabii.” (G:H,26,12-13) ifadesinde bulunmuþtur. 
Diðer yedi kaynaþtýrma sýnýfý öðretmeni de benzer ifadeler kullanmýþlardýr. Kaynaþtýrma sýnýfý 
öðretmenlerinden beþ tanesi kaynaþtýrma öðrencisinin performans ödevlerinde uyarlamalar 
yaptýklarýný söylemiþlerdir. Hakan “Sadece sözlü ve performans ödevleri veriyorum ama 
seviyesine uygun tabii.” (G:H,26,12-13) þeklinde görüþ belirtmiþtir. Serkan “Öðrencime 
verdiðim uygulama çalýþmalarýnda tabii ki seviyesine uygun olanlarý veriyorum.” (G:S,81,1-
2) ifadesini kullanmýþtýr. Hasan, Hilal, Kader de benzer þekilde görüþ belirtmiþlerdir. Belkýs, 
Ayfer ve Ahmet ise testlerde uyarlamalar yaptýklarýný belirtmiþlerdir. Ayfer “Genel olarak test, 
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çalýþma kaðýtlarý ve ünite sonu deðerlendirmelerini yaptýrýyorum. Kaynaþtýrma öðrencisini 
ayrý tutup yapýyorum. Notla deðerlendirme yok zaten geri dönüt vererek doðruyu bulmasýný 
saðlýyorum. Test içeriði farklý geçen seneki testleri kullanma gibi.” (G:A,52,25-28) ifadesini 
kullanmýþ, Ahmet ise “Test yapamýyorum bire bir. Sözlü olarak sorularý ve þýklarý okuyup 
doðru þýkký söyletmeye çalýþýyorum bilip bilmediðini bu þekilde tespit ediyorum. Matematik 
problemleri söylüyorum soruyu anlatýyorum. Ýþlemi söylemeden uygun iþlemi tahtada, 
defterde yapmasýný saðlýyorum.”(G:A,103,4-7) ifadesini kullanmýþtýr. Aysu “Test 
yapmýyorum onlara özel sorular hazýrlýyorum fotokopi çektiriyorum toplama çýkartma basit 
þeyler onlarý yapýyorlar.” (G:A,20,23-24)  ifadesiyle yaptýðý uyarlamalarý belirtmiþtir. Ebru ve 
Leyla ise deðerlendirme de farklýlýklar yaptýklarý belirtmiþlerdir. Ebru “Sadece cevaplarý 
aldýktan sonra cevaplarý deðerlendirirken onunkine biraz daha toleranslý davranýyorum.” 
(G:E,5,1-2) ifadesini kullanmýþ, Leyla “Normal sýnýfa verdiðim testleri onlara da ayný þekilde 
uyguluyorum ama deðerlendirme esnasýnda farklý bakýyorum olaya.” (G:L,84,18-20)  
þeklinde görüþ belirtmiþtir. Hilal ise kullandýðý gözlem formlarýnda uyarlama yaptýðýný þu 
þekilde belirtmiþtir. Hilal “Gözlem formlarý kullanýyorum sýnýf için. Kaynaþtýrma öðrencisi 
için ise birinci sýnýf gözlem formlarýný kullanýyorum.” (G:H,93,4-5) ifadesini kullanmýþtýr.

9- Öðretmenlerin öðretimin uyarlanmasýna iliþkin okul yönetiminden, 
Rehberlik Araþtýrma Merkezinden, Milli Eðitim Müdürlüðünden ve ailelerden aldýðý 
destekler

Dokuz kaynaþtýrma sýnýfý öðretmeninin okul yönetiminden destek aldýðý, diðerlerinin 
ise destek almadýklarý, on beþ kaynaþtýrma sýnýfý öðretmeninin Rehberlik Araþtýrma 
Merkezinden destek alamadýklarý, on yedi kaynaþtýrma sýnýfý öðretmeninin Milli Eðitim 
Müdürlüðünden  destek alamadýðý, ailelerden ise on kaynaþtýrma sýnýfý öðretmeninin destek 
alamadýðýný ifade etmiþlerdir. Buna iliþkin öðretmen ifadeleri aþaðýda yer almaktadýr: 

Belkýs “Bununla ilgili kitap okudum kitap okuyorum. Çocuða nasýl inilir nasýl o 
düzeye gelinir. Sorduðum kiþilerden çok fazla cevap alamýyorum. Zaman takviyesi için 
aileden destek alýyorum. Aileye hafta sonu þunlar yapýlacak diye not düþüyorum onlar 
yapýlýyor.” (G:B,33,12-14)  ifadesinde bulunmuþtur. Oðuz ise “Materyaller konusunda diðer 
özel eðitim sýnýf öðretmenlerimiz bizden daha bilgili olduðu için onlardan bilgi almayý 
yeðliyoruz her zaman. Onlarla görüþme içindeyiz neler yapabiliriz. Görüþ alýþveriþinde 
bulunuyoruz bu noktada.” (G:O,14,12-15) þeklinde görüþ belirtmiþtir. Üç kaynaþtýrma sýnýfý 
öðretmeni de benzer ifadeler kullanmýþlardýr. Aysu “Diðerlerinden zaman kesip onlara 
ayýrýyorum, özel ilgileniyorum” (G:A,21,14-15) ifadesini kullanýrken, Semra “Bu zorluðu 
aþmak için kaynaþtýrma öðrencisi ile bireysel olarak ilgilenmeyi diðer öðrencileri 
ödevlendirdikten sonra yapmaya çalýþýyorum”(G:S,89,2-4) ifadesini kullanmýþtýr. Oðuz, 
Melek ve Ahmet’te kaynaþtýrma öðrencisine fazla zaman ayýrmaya çalýþtýklarý yönünde benzer 
görüþler belirtmiþlerdir. Ebru “Bazen konularý birleþtiriyorum. Zaman konusunda iþte aþmak 
için ne yapýyoruz ders iþliyoruz birkaç tane alýþtýrma çözüyoruz. Gerisini ev ödevi olarak 
veriyorum.” (G:E,6,2-4) þeklinde görüþ belirtmiþtir. Hakan ise “Bazen zaman için diðer 
öðrencilerin yardýmýný alýyorum. Bunun dýþýnda bir þey yaptýðým söylenemez.” (G:H,26,21-
22) ifadesinde bulunmuþtur. Aysu “Onlara ayrý hediyeler alýyorum iþte baþarýlý olduklarý 
zaman heveslensinler böyle diye zaten sürekli bir motivasyon çalýþmasý içerisindeyiz sen 
yaparsýn bunlarýn hepsini geçersin o þekilde okudu yani. Cesaretlendirmeye çalýþýyorum.” 
(G:E,21,16-19)þeklinde ifade etmiþ, Hilal ise “Bu zaman sorununu aþmak için kaynaþtýrma 
öðrencisini bazen en sevdiði arkadaþý ile oturtuyorum. Soruyorum kiminle oturmak istediðini. 
Saðlýklý güzel bir þekilde etkinliðini tamamlýyor arkadaþlarý ona yardýmcý oluyor gözlüyor.” 
(G:H,93,13-15) ifadesini kullanmýþtýr. Kader ve Leyla ise herhangi bir çalýþma yapmadýklarýný 
söylemiþlerdir. Kader “Bu sorunu aþmak için ekstra bir þey yapmýyorum yettiði kadar 
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yapýyoruz çalýþmalarýmýzý.” (G:K,70,6-7)  Leyla “Normal öðrencilerimin de seviyeleri düþük 
olduðu için zaman ayýramýyorum onlara da. Bir þey yapamýyorum.” (G:L,85,2-3) ifadelerini 
kullanmýþlardýr. Kaynaþtýrma sýnýfý öðretmenlerinden Serkan ise “Rehabilitasyon paralelinde 
eðitimlerini vermeye çalýþýyorum.” (G:S,81,9-10)  ifadesini kullanmýþtýr.

10- Öðretmenlerin önceki sorularýn dýþýnda konuya iliþkin eklemek istedikleri 
görüþler

Yedi öðretmen sýnýf öðretmenlerine bu konuda hizmet içi eðitim verilmesi 
gerektiðini, altý öðretmen bu konuda öðretmenlere destek verilmesi gerektiðini, beþ öðretmen 
kaynaþtýrma uygulamalarýný benimsemediklerini, üç öðretmen destek hizmetler verilmesi 
gerektiðini, iki öðretmen ailelerin eðitilmesi gerektiðini, bir öðretmen her okulun rehber 
öðretmeni olmasý gerektiðini, bir öðretmen okul yönetiminin bu konuda bilgilendirilmesi 
gerektiðini, bir öðretmen ise kaynaþtýrma öðrencilerinin ayný zamanda özel kurumlara devam 
etmesi, üniversitede kaynaþtýrma ile ilgili bilgi verilmesini, müfettiþlerin özel eðitim 
konusunda bilgi sahibi olmasý gerektiðini ifade etmiþlerdir. Buna iliþkin öðretmen ifadeleri 
aþaðýda yer almaktadýr: 

Ebru “Kaynaþtýrma eðitimi ile ilgili hizmet içi eðitimler yada kurslar verilse çok 
güzel olur ama bazen oluyor þunu da belirteyim çok donanýmlý bilgili kiþiler gelmiyor. 
Bilmiyorum ben yeterli bulmuyorum. Yani üniversiteden mesela gelseler çok daha güzel olur 
bu konuda araþtýrma yapmýþ biri hatta yurt dýþýndaki çalýþmalara katýlmýþ bu konuda çok daha 
kapsamlý insanlarýn gelip eðitim vermesini isterdim. Bana bir þeyler katmalý alabilmeliyim. 
Boþu boþuna gidip orada iþ olsun diye bir þeyle yapýlmamalý.” (G:E,7,25-30) ifadesini 
kullanmýþ, Serkan “Tek isteðim teknik anlamda yapýlamýyorsa sýnýf öðretmenlerini hizmet içi 
eðitime almalarýný istiyorum.” (G:S,81,22-23) ifadesini kullanmýþtýr.. Hasan bu konuda “Bir 
de öðretmen elinden geldiði kadar yapmaya çalýþýyor ama aileden ramdan ya da milli 
eðitimden destek almadýðý zaman bir baþarý elde edilemiyor. Bu birlikteliðin koordineli bir 
þekilde yapýlmasý gerekiyor bana göre.” (G:H,77,17-19) ifadesini kullanmýþ, Leyla “Ramlar 
gerçek anlamda öðretmenlerle diyalog içerisine girmesi gerekir.” (G:L,85,18-19) þeklinde 
görüþ belirtmiþtir. Hakan “BEP uygulamasý yapýyoruz ama bep yok. Formalite alýnýp 
uygulanmasý da mümkün deðil. Diðer öðrencileri de gözetmek zorunda kalýyoruz. Aktif 
öðrencilerim çok sitem ediyorlar. Yani bu uygulamayý pek benimsemiyorum.” (G:H,27,14-16) 
ifadesini kullanarak kaynaþtýrma uygulamasýný doðrudan benimsemediðini belirtmiþtir. Oðuz 
bu konuda “Sadece bu öðrencilerin toplu olduðu bir sýnýf oluþturulabilir diye düþünüyorum. 
Bütün kaynaþtýrma öðrencilerinin bir araya toplandýðý bir sýnýf oluþturulabilir. Çünkü sýnýfta 
bir kaynaþtýrma öðrencisi olduðu zaman diðer öðrencilere ayrýlan zamandan da çalmýþ gibi 
hissediyor kendisini düþüncelerim bunlar bu noktada.” (G:O,15,25-28) þeklinde görüþ 
belirtmiþtir. Serdar “Rehabilitasyonlarda eðitilmesi ayný ortamda kendi seviyesine uygun 
okulda eðitilmesi gerekir bence. Okuma yazmasý varsa eðer belki o zaman kaynaþtýrmaya 
sýcak bakabilirim. Okuma yazma yok benimkinde. Bu öðrenciye eðitim vermek asýl iþlerimin 
dýþýnda gibi geliyor bana.” (G:S,58,4-7) ifadesini kullanmýþtýr. Belkýs “Okulumuz 
bünyesindeki kaynaþtýrma uygulamasýný yeterli bulmuyorum bende var arkadaþýmda var 
hiçbir þey bildiðimiz yok. Kendi çabalarýmýzla ne yaparsak o.” (G:B,35,10-12)  ifadesini 
kullanmýþtýr. Ahmet “Sýnýflarda ortak olarak hareket edebilir. 1-2 saat bende olursa diðer 
saatlerde kendi özel sýnýfýnda olsun.” (G:A,104,11-12) ifadesini kullanmýþtýr. Aysu “Ana 
dersleri çalýþtýracak baþka bir öðretmen olsa çocuk o dersten gidipte baþka yerde bireysel 
çalýþsa normal derslerde yine ben alsam” (G:A,23,17-18) þeklinde görüþ belirtmiþtir. Hasan 
“Bu konuda baþarý saðlamak istiyorsak bu çocuklarýn ailelerine yönelik eðitim çalýþmasýnýn 
yapýlmasý gerekir. Bilinçlendirilmesi gerekiyor.” (G:H,77,15-16) ifadesini kullanmýþ, Melek 
ise “Velilerde bu konuda eðitilebilir.” (G:M,99,5) þeklinde görüþ belirtmiþlerdir. Belkýs “En 
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azýndan kaynaþtýrma sýnýfý açýlmasý imkansýz ama her okulda bir tane rehberlik öðretmeni olsa 
ve ben bu konuyu bilmiyorum demeden kenara çekilmeden uðraþsa.” (G:B,35,5-7) ifadesini 
kullanarak her okulun rehber öðretmeni olmasý gerektiðini belirtmiþtir. Halil “Kaynaþtýrma 
eðitiminde baþarýlý olduðumu düþünmüyorum. Öðretmenler bu bilgilerden yoksun. 
Öðretmenlerin gözetiminde yapýlmasýný geçiþtirme olarak düþünüyorum.” (G:H,66,14-16) 
ifadesini kullanmýþtýr. Melek bu konuda “Ýdarenin de bu konuda bilgilendirilmesini 
istiyorum.” (G:M,99,4) ifadesini kullanmýþtýr. Ayfer “Özel okuldan bu tür çocuklarýn destek 
almasý iþimizi biraz daha kolaylaþtýrýr. Biraz daha geliþim kaydedebilir.” (G:A,53,18-19) 
ifadesini kullanmýþtýr. Ahmet “Üniversitede sýnýf öðretmenlerine kaynaþtýrma dersi adý altýnda 
gerçekçi bir ders verilmeli. Teftiþlerde kaynaþtýrma öðrencisini bildiði halde ne çalýþma 
yaptýðýmýz soran yok. Ayný sorularý kaynaþtýrma öðrencisine soruyor niye bilmiyor diye 
öðretmeni suçlu konuma düþürüyor.” (G:A,104,21-25) þeklinde görüþ belirtmiþtir.

4. TARTIÞMA
Kaynaþtýrma sýnýfý öðretmenlerinin kaynaþtýrma öðrencisi için oluþturmuþ olduklarý 

sýra düzeni öðretim ortamýnýn uyarlanmasý açýsýndan önemli olabilir. Araþtýrma bulgularýnda 
kaynaþtýrma sýnýfý öðretmenlerinin bu konudaki uygulamalarýnýn eksik olduðu görülmektedir. 
Çünkü öðretim ortamýnýn düzenlenmesi konusunda yaptýklarý uyarlamalar, kaynaþtýrma 
öðrencileri için uygun sýra düzeninin oluþturulmasýnýn üzerinde yoðunlaþmaktadýr.  
Kaynaþtýrma sýnýflarý incelendiðinde ise öðretmenlerin materyallere eriþilebilirlik, sýnýf 
ikliminin düzenlenmesi, öðrenci gruplarýnýn oluþturulmasý konusunda uygulama 
yapmadýklarý görülmektedir.

Amaçlarda yapýlan uyarlamalara iliþkin kaynaþtýrma sýnýfý öðretmenleri, farklý 
þekillerde uyarlama çalýþmalarý yaptýklarýný belirtmiþlerdir. Fakat kaynaþtýrma öðrencilerinin 
bireyselleþtirilmiþ eðitim programlarýnýn olmamasý ve kaynaþtýrma sýnýfý öðretmenlerinin 
amaçlarda yaptýklarý uyarlamalarýn hazýrlýk yapýlmadan uygulama esnasýnda düþünülmesi, 
amaçlarda yaptýklarý uyarlamalarýn ne derece etkili olduðunu düþündürmektedir. Bu bulgu 
Nizamoðlu’nun (2006) yaptýðý çalýþma ile örtüþmektedir. Sýnýf öðretmenlerinin kaynaþtýrma 
uygulamalarýndaki yeterliliklerine iliþkin görüþlerinin belirlendiði çalýþmada, sýnýf 
öðretmenlerinin amaç belirlemede sistemli bir çalýþma içerisinde olmadýklarý ve kendi 
yöntemlerine göre yazýlý olmayan amaçlar belirledikleri saptanmýþtýr.

Araþtýrma kapsamýnda görüþme yapýlan kaynaþtýrma sýnýfý öðretmenlerinin, 
sýnýflarýnda soru-cevap, dramatizasyon, yaparak yaþayarak öðretim yöntemi ve 
demonstrasyon yöntemlerini daha çok kullandýklarý görülmektedir.
Görüþme yapýlan on kaynaþtýrma sýnýfý öðretmeni kullandýklarý materyallerde, kaynaþtýrma 
öðrencisi için uyarlama yapmadýklarýný belirtmiþlerdir. Materyallerde uyarlama çalýþmasý 
yapmayan on öðretmenden altýsýnýn lisans eðitiminin öðretmenlik mesleði dýþýnda olmasý ise 
dikkat çekicidir. Kaynaþtýrma sýnýfý öðretmenlerinin kullandýklarý materyallerde uyarlama 
yapmamasý öðretim sürecini etkileyebilir.

Materyallerde uyarlama yaptýðý yönünde görüþ bildiren kaynaþtýrma sýnýfý 
öðretmenlerinin materyalleri uyarlarken en çok dikkat çekici olmasý ve amaca uygun olmasýna 
dikkat ettiklerini belirtmiþlerdir. Uyarlanan materyallerin bu noktalarýna dikkat etmeleri 
materyallerin etkili olmasý açýsýndan önemli olduðu düþünülmektedir.

Görüþme yapýlan kaynaþtýrma sýnýfý öðretmenlerinden dokuz kiþinin içeriðin 
hazýrlanmasýnda uyarlama yapmadýðý görülmektedir. Diðer kaynaþtýrma sýnýfý öðretmenleri 
ise içerikte basitleþtirme, farklýlaþtýrma ve amaca uygun içerik hazýrladýklarýný belirtmiþlerdir. 
Fakat içeriðin hazýrlanmasýnda farklý þekilde uyarlamalar yapan kaynaþtýrma sýnýfý 
öðretmenlerinin planlarýnda bunlarýn olmamasý ve öðretim esnasýnda kýsa bir sürede bunu 
gerçekleþtirmeye çalýþmalarý ne derece etkili bir içerik uyarlamasý yaptýklarýný 
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düþündürmektedir.
Araþtýrma kapsamýnda görüþme yapýlan kaynaþtýrma sýnýfý öðretmenlerinin içeriðin 

sunumunda yaptýklarý uyarlamalarýn daha çok kullandýklarý yöntemlerde olduðunu 
belirtmiþlerdir. Kaynaþtýrma sýnýfý öðretmenlerinin sadece içeriðin sunumunda kullandýklarý 
yöntemlerde, uyarlama yaptýklarýný belirtmeleri sunum uyarlamalarýnýn eksik olduðunu 
göstermektedir. Çünkü sunum uyarlamalarý olarak belirtilen ders amacýnýn açýklanmasý, 
öðrenciyi öðrenmeye hazýrlama, önceki bilgileri hatýrlatma, basit dil kullanýmý gibi 
uygulamalara yer vermedikleri görülmektedir. Bu da içeriðin sunumunda yapýlan 
uyarlamalarýn sýnýrlý kaldýðýný göstermektedir.

Kaynaþtýrma sýnýfý öðretmenlerinin sözlü, test, gözlem ölçme ve deðerlendirme 
tekniklerini daha çok kullanmalarýna raðmen sözlü ve performans ödevlerinde uyarlamaya 
gitmeleri ise dikkat çekicidir. Bu bulgular, kaynaþtýrma sýnýfý öðrencilerinin belirlenen 
hedeflere ne derece ulaþýp ulaþamadýklarýnýn tespitinin tam anlamýyla yapýlmadýðýný, ölçme ve 
deðerlendirme çalýþmalarý sonucunda kaynaþtýrma sýnýfý öðretmenlerinin, kendi 
deðerlendirmelerini ve geri dönütler vermeyi gerektiði kadar yapamadýklarýný 
düþündürmektedir.

Görüþme yapýlan kaynaþtýrma sýnýfý öðretmenleri en çok öðretimin uyarlanmasýnda 
zaman konusunda sýkýntý çektiklerini belirtmiþlerdir. Zamanýn yetmemesi kaynaþtýrma 
öðrencisine ayrýlan zamaný ve kaynaþtýrma sýnýfý öðretmenlerinin yaptýklarý uyarlamalardaki 
verimliliði de etkileyebilir. Bunun dýþýnda görüþülen öðretmenler öðretimin uyarlanmasý 
konusunda bilgi sahibi olmadýklarýný dile getirmiþlerdir. Bu bulgu da kaynaþtýrma ile ilgili 
hizmet içi eðitim alan öðretmenlerin az olmasýyla örtüþmektedir. Araþtýrma bulgularýnda 
kaynaþtýrma sýnýflarýndaki sýnýf mevcutlarýnýn bazý sýnýflarda yönetmeliðe uymamasý da göze 
çarpmaktadýr. Görüþme yapýlan kaynaþtýrma sýnýfý öðretmenleri de bunu dile getirmiþlerdir.

Kaynaþtýrma sýnýfý öðretmenlerinden dokuz kiþi öðretimin uyarlanmasýnda okul 
yönetiminden destek aldýðýný belirtmiþlerdir. Destek aldýðýný belirten öðretmenlerin verdikleri 
cevaplarda okul yönetiminin daha çok materyal konusunda destek verdiðini belirtmeleri ise 
dikkat çekicidir. Bu bulgular kaynaþtýrma sýnýfý öðretmenlerinin her ne kadar okul yönetimin 
destek aldýklarýný belirtseler de tam destek alamadýklarýný düþündürmektedir. Görüþme 
yapýlan öðretmenlerin diðer yarýsý da okul yönetiminden tam olarak destek alamadýklarýný 
açýkça belirtmiþlerdir.

Rehberlik araþtýrma merkezinden destek alma konusunda ise kaynaþtýrma sýnýfý 
öðretmenlerinin çoðunun destek alamadýklarý görülmektedir. Araþtýrma bulgularý, rehberlik 
araþtýrma merkezinin kaynaþtýrma sýnýfý öðretmenlerinin bu konuda yalnýz býraktýðýný 
göstermektedir.

Görüþme yapýlan kaynaþtýrma sýnýfý öðretmenleri milli eðitim müdürlüðünden destek 
almadýklarýný açýk bir þekilde dile getirmiþlerdir. Ýl milli eðitim yöneticilerinin kaynaþtýrma 
konusundaki bilgileri üzerine yapýlan araþtýrmada kaynaþtýrma uygulamalarý konusunda 
yeterli bilgiye sahip olmadýklarý görülmüþtür (Yýkmýþ, 2006). Bu araþtýrma sonucu 
kaynaþtýrma sýnýfý öðretmenlerinin destek alamamalarýnýn nedenleri arasýnda olabilir.

Kaynaþtýrma sýnýfý öðretmenlerinden on kiþinin ailelerden destek almadýklarýný 
belirtmeleri ise önemli bir bulgudur. Ailelerin ilgilenmemeleri kaynaþtýrma uygulamasýný da 
etkilemektedir. Kargýn ve diðerlerinin (2003) kaynaþtýrma uygulamasýna iliþkin öðretmen, 
yönetici ve anne babalarýn görüþlerini inceledikleri çalýþmada bu bulguyu destekler 
niteliktedir. Bu çalýþmada anne babalarýn bilgi gereksinimlerinin karþýlanmasý ile çocuklarýnýn 
eðitimine daha çok katýlmalarý ve öðretmen ile daha fazla iþbirliði yapmalarý beklendiði 
belirtilmiþtir. Araþtýrma bulgularýnda aileden destek aldýðýný belirten kaynaþtýrma sýnýfý 
öðretmenlerinin bu çocuklardaki geliþimlerin belirgin olduðunu ifade etmeleri ise aradaki 
farký görmek açýsýndan önemlidir.
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Konuya iliþkin düþüncelerde kaynaþtýrma sýnýfý öðretmenlerinden yedi kiþi 
kendilerine kaynaþtýrma konusunda hizmet içi eðitim verilmesi gerektiðini dile getirmiþlerdir. 
Bu bulgu kendisini öðretimin uyarlanmasý konusunda bilgisiz olarak nitelendiren kaynaþtýrma 
sýnýfý öðretmenleri ile de paralellik göstermektedir. Kaynaþtýrma uygulamasýna yönelik 
öðretmen ve yöneticilerin görüþlerini inceleyen araþtýrmalarýn bulgularý bu bulgu ile benzerlik 
göstermektedir. Araþtýrmalarýn bulgularý öðretmenlerin ve yöneticilerin bu konuda 
bilgilendirilmesi, fiziksel düzenleme ve donanýmýn saðlanmasý gerektiðini göstermektedir 
(Gözün ve Yýkmýþ, 2005; Yýkmýþ ve Sazak Pýnar, 2005; Avcýoðlu ve diðerleri, 2005; Uysal, 
2004; Batu, 2000; Uysal, 1997).

Araþtýrmanýn bulgularýnda ailelerin eðitilmesi, her okulun rehber öðretmeni 
olmasýna yönelik görüþ belirtilmesi kaynaþtýrma uygulamasýnýn baþarýlý yürütülmesi için 
önemli bir noktadýr. Öðretmen, yönetici ve müfettiþlerin kaynaþtýrma uygulamasýna yönelik 
görüþlerinin belirlendiði araþtýrmalarýn çoðunda bulgular ailelerin bilgilendirilmesi 
gerektiðini göstermektedir (Gözün ve Yýkmýþ, 2005; Yýkmýþ ve Sazak-Pýnar, 2005; Uysal, 
2004).

Öðretimsel uyarlama konusunda hizmet içi eðitim verilmesi gerektiði, üniversitede 
kaynaþtýrma ile ilgili bilgi verilmesi ve bilgi sahibi olmadýklarý yönünde görüþ belirten 
kaynaþtýrma sýnýfý öðretmenlerinin fazla olmasý ise dikkat çekicidir. 

Bunlarýn yanýnda kaynaþtýrma sýnýfý öðretmenleri okul yönetiminin ve müfettiþlerin 
bu konuda bilgi sahibi olmasý gerektiðini belirtmiþlerdir. Kargýn ve diðerlerinin (2003), 
öðretmen ve yöneticilerin kaynaþtýrma uygulamalarýna iliþkin görüþlerinin belirlenmesi 
amacýyla yaptýklarý çalýþmalarýnda okul müdürlerinin büyük çoðunluðu yeterli bilgiye sahip 
eleman olmadýðýný, kaynaþtýrma öðrencisi gelmeden önce ortam, öðretmen ve diðer 
öðrencilerin kaynaþtýrma uygulamasýna hazýrlanmadýklarýný belirtmiþlerdir. 

5. SONUÇ VE ÖNERÝLER
Araþtýrma bulgularýna göre; kaynaþtýrma sýnýfý öðretmenlerinin öðretim ortamýnýn 

düzenlenmesinde sýra düzenine dikkat ettikleri fakat diðer ortam düzenlemelerine yer 
vermedikleri, amaç uyarlamalarýnda ise basitleþtirmeler yapma, temel amaçlarý alma, 
seviyeye uygun amaçlar ve ek amaçlar belirleme çalýþmalarýný yaptýklarý fakat bunlara dair bir 
planlamanýn olmadýðý görülmüþtür.

Kullandýklarý yöntemlerin ise soru cevap, dramatizasyon ve demonstrasyon üzerinde 
yoðunlaþtýðý görülmektedir. Yöntemlerde yapýlan uyarlamalarýn daha çok kaynaþtýrma 
öðrencisinin etkinlik çalýþmalarýnda ve soru-cevap yönteminde olduðu tespit edilmiþtir. 

Materyallerde ise kaynaþtýrma sýnýfý öðretmenlerinin çoðunun uyarlama yapmadýðý 
görülmektedir. 

Ýçeriðin hazýrlanmasýnda ve sunumunda uyarlama yaptýklarýný belirtmelerine raðmen 
hazýrlýk yapýlmadan uygulama esnasýnda yapýlmaya çalýþýldýðý ve sýnýrlý kaldýðý tespit 
edilmiþtir. 

Kaynaþtýrma sýnýfý öðretmenleri sözlü sýnav, test ve gözlem ölçme deðerlendirme 
tekniklerini daha çok kullanmýþlardýr. Kullandýklarý ölçme ve deðerlendirme tekniklerinden 
sözlü sýnav ve performans ödevlerinde, uyarlama çalýþmalarýna daha fazla yer verdikleri 
görülmektedir. 

Öðretimin uyarlanmasýnda karþýlaþýlan zorluklara iliþkin ise çoðu kaynaþtýrma sýnýfý 
öðretmeni zamanýn yeterli olmadýðýný, öðretimsel uyarlama konusunda bilgi eksiklerinin 
olduðunu, destek alamadýklarýný, sýnýf mevcutlarýnýn fazla olduðunu belirtmiþlerdir. 

Kaynaþtýrma sýnýfý öðretmenlerinin çoðunun okul yönetiminden, milli eðitim 
müdürlüðünden, rehberlik araþtýrma merkezinden ve ailelerden destek alamadýklarý 
görülmektedir.
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Kaynaþtýrma sýnýfý öðretmenleri konuya iliþkin olarak sýnýf öðretmenlerine bu 
konuda hizmet içi eðitim verilmesini, kendilerine destek verilmesini, kaynaþtýrma 
uygulamalarýný benimsemediklerini, bu konuda bilgisiz olduklarýný, destek hizmetlerin 
verilmesi gerektiðini belirtmiþlerdir. Ayrýca ailelerin eðitilmesi, okul yönetiminin, 
müfettiþlerin bu konuda bilgi sahibi olmalarý gerektiði, üniversitelerde kaynaþtýrma ile ilgili 
bilgi verilmesi, her okulun rehber öðretmenin olmasý yönünde görüþ bildirmiþlerdir.

Araþtýrma sonucunda kaynaþtýrma sýnýfý öðretmenlerinin öðretimsel uyarlama 
konusunda yeterli bilgiye sahip olmadýklarý ve yaptýklarý bazý öðretimsel uyarlamalarýn ise 
sýnýrlý kaldýðý görülmektedir. Araþtýrma sonunda elde edilen bulgular çerçevesinde 
uygulamaya yönelik olarak;

Sýnýf öðretmenlerine öðretim öncesi yapýlmasý gereken uyarlamalara yönelik, 
öðretimin sunumunda yapýlmasý gereken uyarlamalara yönelik ve öðretim sonu yapýlmasý 
gereken uyarlamalara yönelik hizmet içi eðitim verilmesi önerilebilir.

Ýleri araþtýrmalara yönelik olarakta; Kaynaþtýrma sýnýfý öðretmenlerine öðretimin 
uyarlanmasýna yönelik bilgilendirme programý uygulanmadan önce ve bilgilendirme 
programý uygulandýktan sonra öðretimin uyarlanmasýna iliþkin uygulamalarý 
karþýlaþtýrýlabilir, farklý derslerde kaynaþtýrma sýnýfý ögretmenlerinin yaptýklarý uyarlamalar 
araþtýrýlabilir.
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