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ÖZET
Bu çalýþmada eðitim fakültesinde okuyan öðretmen adaylarýnýn bilgi okuryazarlýðý 

becerileri incelenmiþ ve bu beceriler ile cinsiyet, sýnýf ve mezun olunan okul deðiþkenleri 
arasýnda iliþki olup olmadýðýný saptanmýþtýr. Araþtýrmanýn çalýþma evrenini AÝBÜ Eðitim 
Fakültesi Sýnýf Öðretmenliði Bölümü öðrencileri (N=269) oluþturmaktadýr. Verileri, Aldemir 
(2004) tarafýndan geliþtirilen 35 maddeden oluþan “Bilgi Okur-Yazarlýðý Anketi” ile 
toplanýlmýþtýr. Araþtýrmada elde edilen sonuçlardan bazýlarý þöyledir; Öðretmen adaylarýnýn 
bilgi okuryazarlýðý etkinliklerine yönelik beceri düzeyleri “zorlanmýyorum” düzeyindedir. 
Bilgi okuryazarlýðý becerileri açýsýndan sýnýflar arasýnda; bilgi gereksinimlerini tanýmlama, 
elektronik bilgi eriþim sistemlerindeki yönlendirici bilgileri anlama, bilgiyi güvenilirlik 
açýsýndan deðerlendirme, kaynaklarý birlikte kullanma ve listeleme, uygun teknolojiyi seçme 
gibi maddelerde anlamlý fark bulunmuþtur. Cinsiyetlerine göre incelendiðinde; bilgisayar ve 
internet kullanýmý ile ilgili maddelerde erkeklerin; rapor hazýrlama-kaynak gösterme, 
kaynaklarýn arasýndaki benzer ve farklý noktalarý bulma gibi konularda ise kýzlarýn daha 
baþarýlý olduðu tespit edilmiþtir. Öðretmen adaylarýnýn %53.42’si bu konuda eðitim almak 
istediklerini belirtmiþlerdir.  

Anahtar Sözcükler:  Bilgi okuryazarlýðý, öðretmen adayý

A  CASE STUDY ON CANDIDATE CLASSROOM TEACHERS’ 
KNOWLEDGE LITERACY SKIILS

ABSTRACT
In the present study, the knowledge literacy skills of candidate classroom teachers’ 

knowledge literacy skills were examined and the relationship between these skills and 
variables related to candidate teachers was also identified. The students of the Classroom 
Teacher Department (n=269) of AIBU Education Faculty formed the population of the present 
study. The data were collected by means of the “Knowledge Literacy Questionnaire” that has 
35 items and was developed by Aldemir (2004). The findings of the study are summarized as 
follows. Candidate teachers reported that their knowledge literacy skills are not at a compelled 
level, a significant relationship was found between the grade level of the students and the 
knowledge skills of students in the following items as: identifying their knowledge needs, 
comprehending and understanding directions in electronic knowledge access systems, 
evaluating knowledge in terms of its reliability, using resources together and listing and 
selecting the appropriate technology. When the findings of the study are examined in terms of 
the relationship between the knowledge skills of students and their genders, it was found that 
male students scored highly in the items related to computer and internet, while, female 
students scored highly in preparing a report, citation, finding the differences and similarities 
between the sources. In addition to this, 53.42 % of the teacher candidates reported the fact that 
they wanted to get training on this subject.  
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GÝRÝÞ
Yaþadýðýmýz dünya sosyal, politik, ekonomik, teknolojik vb. pek çok açýdan çok hýzlý 

deðiþimlere tanýk olmaktadýr. Hýzlý deðiþim süreci ve ürünleri insan hayatýnýn tüm 
boyutlarýnda farklýlýklar oluþturmakta, bu farklýlýklarý tanýmlamak için bilimsel anlamda yeni 
kavramlar ortaya çýkmaktadýr (Nair, 2001). Sürecin ortaya çýkardýðý temel kavramlardan biri 
de bilgidir. Çünkü süreç içerisinde her alandaki bilgi baþ döndürücü bir hýzla artmaktadýr. Bu 
duruma paralel olarak her açýdan rekabet ederek yaþamlarýný sürdürmek isteyen toplumlarýn 
deðiþime ayak uydurarak, doðru bilgiye ulaþabilen ve gerektiði þekilde yorumlayabilen, 
geliþime açýk ve kendini yenileyebilen bireylere gereksinimi de artmaktadýr. Diðer yandan 
küreselleþen dünyada meydana gelen bilimsel ve teknolojik geliþmeler toplumlarýn ekonomik, 
sosyal ve kültürel yapýlarý üzerinde büyük etki yaparak deðiþikliklere neden olmaktadýr. 
Dolayýsýyla geliþmiþ toplumlar bilgiyi yoðun biçimde kullanmaktadýrlar. Meydana gelen 
deðiþiklikler ülkelerin eðitim sistemlerini de doðrudan ya da dolaylý olarak etkilemektedir. 
Eðitimin amaçlarýnda, içeriðinde, uygulanan yöntemler gibi pek çok noktada deðiþmeler 
yaparak dinamik bir özellik kazandýrdýðý gibi, bilimsel ve teknolojik geliþmeler sonucu 
bireylerin sahip olduðu niteliklerin güncelliðini kaybetmesine de neden olmaktadýr. O halde 
bireylerin deðiþimlere uyum saðlayabilme, kiþisel ve mesleki anlamda bilgi ve becerilerini 
geliþtirebilme gibi çeþitli sebeplerle sürekli eðitim ihtiyacý içinde olduðunu söylemek yanlýþ 
olmayacaktýr. Bu durumda eðitim, bireylere kazandýrýlacak davranýþlar ile ayný zamanda 
onlarýn bilgi toplumundaki deðiþmelere de kolay uyum saðlayabilmelerine de destek 
olmalýdýr. 

Bu gereksinimi karþýlayacak en önemli görev eðitim kurumlarýna düþmektedir. 
Bilginin gerek sermaye ve zenginlik yaratacaðý baþlýca kaynak olacaðý bu yüzyýlda, eðitim 
performansý ve sorumluluðu bakýmýndan okula yeni ve zorlu talepler yüklemektedir (Terzi, 
??). Deðiþim ve bilgi çaðýndaki bilgi sürekli eskimektedir. Bu durumda okul, yönetici, 
öðretmen bilgi ile ilgili iþlevlerini sorgulamalýdýr. Özellikle eðitimin temeli olan öðretmenler 
çaðýn ihtiyaçlarýný karþýlayacak düzeyde yeteneklerle donatýlmýþ olmalýdýrlar ki; 
yetiþtirecekleri nesillere salt bilgi vermenin yaný sýra doðru þekilde bilgiye ulaþma yollarýný da 
öðretebilsinler.

Hem AB eðitim politikalarýnda hem de yapýlan çeþitli çalýþmalarda öðretmenlerde 
bulunmasý gereken beceriler sýralanýrken bilgi ve teknoloji becerileri ayrýca vurgulanmýþtýr 
(ISTE-Uluslararasý Teknoloji Eðitimi Derneði, 2000; ALA (Amerikan Kütüphane Derneði, 
1989; akt. Akkoyunlu ve Kurbanoðlu, 2003).

Bilgi Okuryazarlýðý ve Önemi 
Bilgi miktarýndaki artýþ, bilgiye ulaþma becerilerinin geliþmesini de beraberinde 

getirmektedir. Literatürde bilgi okuryazarlýðý konusunda son zamanlarda yapýlan çalýþmalar 
incelendiðinde ya bilgi okuryazarlýðý kavramýna yönelik ya da bilgi okuryazarý olan bireyin 
sahip olmasý gereken özelliklerle ilgili çalýþmalar yapýldýðý görülmektedir (Akkoyunlu ve 
Yýlmaz, 2005; Polat, 2005; Baþaran, 2005; Saatçioðlu, Özmen ve Özer, 2003; Erdem ve 
Akkoyunlu, 2002; Kurbanoðlu ve Akkoyunlu, 2001). Kavrama yönelik çalýþmalarda bilgi 
okuryazarlýðý tanýmlarýnýn, bilgi ihtiyacýný fark etme, bilgiyi arama stratejilerini oluþturma, 
yerini belirleme ve ulaþma, bilgiyle ilgili analiz, yorumlama, deðerlendirme, iletme, problem 
çözme becerilerine sahip olma, yaþam-boyu öðrenme, öðrenen toplum, sürekli eðitim, bilgi 
patlamasý, bilgi miktarýndaki artýþ, telif haklarýna saygý gibi konularýnýn incelendiði 
belirtilmiþtir (Aldemir, 2004). Diðer grup araþtýrmalar ise bu konuda bireyin sahip olmasý 
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gereken özellikler ön plana çýkartýlmaktadýr. Nitekim, Henderson ve Scheffler (2003), bilgi 
okuryazarý olmayý bilgiye gereksinim duyduðunda bunu hissetmek ve gereksinim duyulan 
bilgiye ulaþmak, bunu deðerlendirmek ve etkili olarak kullanabilmek þeklinde tanýmlamýþtýr. 

Günümüzde hemen her alanda çok hýzlý geliþmelere takip edip uyum saðlayabilmek 
ve modern toplumda hayatý sürdürebilmek için sadece yazýlý sembolleri okuyabilmek ve 
matematiksel problemleri çözebilmek yeterli deðildir. Ayný zamanda bu beceriler bireylerin 
hem akademik veya entelektüel geliþimlerini sürdürebilmek hem de günlük hayatlarýný devam 
ettirebilmeleri için ihtiyaç duyduklarý becerilerdir. Bireylerin metin okuryazarlýðý ve aritmetik 
dýþýnda ihtiyaç duyduðu becerilere, konuþma, dinleme, akýl yürütme, problem çözme, 
yaratýcýlýk, grupla çalýþma, kaynak kullanýmý, bilgisayar okuryazarlýðý, görsel okuryazarlýðý, 
teknoloji okuryazarlýðý ve bilgi okuryazarlýðý örnek olarak gösterilebilir (Erdem ve 
Akkoyunlu, 2002). 

Diðer yandan, bilgi okuryazarlýðý kavramý, üzerinde tartýþmalarýn devam ettiði bir 
kavram olduðu için bazen farklý anlamlarda da kullanýlabilmektedir; bilgi teknolojileri ve 
teknoloji okuryazarlýðý, bilgisayar okuryazarlýðý, medya okuryazarlýðý, internet okuryazarlýðý,  
elektronik okuryazarlýðý, eleþtirel düþünme becerileri ve yaþam-boyu öðrenme gibi (Aldemir, 
2004). Ayrýca teknoloji ile birlikte bilgiye paralel bilgi saklama formatlarý ve araçlarý (cd, usb, 
harici hdd, internet vb.) da geliþmektedir. Bu yüzden de bilgi okuryazarlýðý, farký formatlarda 
sunulan bilgiyi alýp istenilen þekle çevirip kullanmayý da içermektedir.  

Yükseköðretimde Bilgi Okuryazarlýðý
Bilgi okuryazarlýðý becerilerinin eðitim öðretimin temel hedefleri arasýnda yer 

almasýyla pek çok ülke bu becerilerle ilgili standartlar geliþtirmeye baþlamýþtýr (Polat, Odabaþ, 
2008). Özellikle üniversitelerin eðitim ve araþtýrma kalitelerinin artmasý, ülkelerin geliþimine 
ivme kazandýrmasý (Saatçioðlu, Özmen ve Özer, 2003) gerçeði, yükseköðretimde bu konuya 
verilen önemi artýrmýþtýr. Diðer yandan elektronik ortamdaki bilginin artmasý, eðitim öðretim 
ve araþtýrmalarda etkin olarak kullanýmýnýn artmasý, yaþam boyu öðrenmenin gerekliliði gibi 
konular bilgi okuryazarlýðý becerilerinin yükseköðretimde kazandýrýlmasýný zorunlu hale 
getirmektedir (Saatçioðlu, Özmen, Özer, 2003). Bu durumda bilgi çaðýnýn öðrenen toplumunu 
oluþturan bireylere gerekli becerilerin kazandýrýlmasýnda üniversitelere büyük sorumluluk 
düþmektedir (Polat, 2006). Ayrýca bilgi okuryazarlýðý becerileri incelendiðinde, bu becerilerin 
eðitim süreci içerisinde gerekli olmanýn yanýnda eðitim sonrasý da ihtiyaç olan beceriler 
olduðu görülebilir. O halde öðrencilerini bilgi çaðýna hazýrlayan üniversitelerin, öðrencilerini 
neleri bilmeye gereksinim duyduklarýný ve neleri yapabileceklerinin farkýnda olacaklarý 
þekilde yetiþtirmeleri de önem taþýmaktadýr (Polat, 2005). 

Konunun güncelliði ve öneminden dolayý ACRL, “Yükseköðretim Ýçin Bilgi 
Okuryazarlýðý Yeterlik Standartlarý” adýyla bir çalýþma yayýnlayarak bu çalýþmada bilgi 
okuryazarý olan bir öðrencinin sahip olmasý gereken temel beceriler belirlenmiþtir. Bu 
standartlar, bilgi gereksiniminin belirlenmesi, bilgiye etkin biçimde eriþimin saðlanmasý, bilgi 
ve bilgi kaynaklarýnýn deðerlendirilmesi, bilginin bir amaca ulaþmak için bireysel veya grup 
çalýþmalarýnda aktif þekilde etik kurallara uygun ve yasal olarak kullanýlmasýna yöneliktir 
(ACRL 2000; akt.: Polat, 2004); 

Görüldüðü gibi belirtilen standartlar öðrencinin bilgi gereksinimini fark etmesinden 
iletmesine kadar pek çok becerinin kazandýrýlmasý yönündedir. Bu açýdan deðerlendirildiðinde 
öðretmenin yeri ve öneminin oldukça büyük olduðu görülebilir. Öðretmenler, çok hýzlý bilgi 
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üretimi karþýsýnda kendi bilgilerini güncellemelidirler. Çünkü öðrenen toplumun öðretmeni 
hayat boyu öðrenci ve bilginin eðitimsel önemi ve deðerinin farkýnda olmalýdýr. Ayrýca 
öðretmenler bilgiyi sunma ve ulaþma konularýnda rehber olduklarý gibi bilginin seçimi 
konusunda da uzman olmalýdýrlar (Numanoðlu, 1999). Öðretmenlerin bu türden görev ve 
sorumluluklarýný yerine getirebilmeleri için öncelikle iyi yetiþtirilmeleri ve kendilerini 
geliþtirmeleri beklenilmektedir. Adýgüzel (2005) ve Özdener & Öztok (2005) da yaptýklarý 
araþtýrmalarda AB’ye uyum sürecinde deðiþim, geliþim ve yenileþmenin anahtarý olan 
eðitimin özellikle öðretmen eðitiminin yenilikler doðrultusunda düzenlenmesi gereðini ortaya 
koymalarý konunun önemini göstermektedir. 

Bu doðrultuda araþtýrmada, eðitim fakültesinde okuyan öðretmen adaylarýnýn bilgi 
okuryazarlýðý beceri düzeyleri belirlenerek, cinsiyet, sýnýf ve mezun olunan okul deðiþkenleri 
açýsýndan incelenmiþ ve bu deðiþkenlere göre bilgi okur yazarlýk beceri düzeyleri belirlenmeye 
çalýþýlmýþtýr. Bu amacý gerçekleþtirmek için þu sorulara cevap aranmýþtýr:

1. Öðretmen adaylarýnýn bilgi okuryazarlýðý becerilerinin düzeyi nedir? 
2. Öðretmen adaylarýnýn kiþisel özelliklerine göre (cinsiyet, sýnýf ve mezun olunan 

okul) bilgi okuryazarlýðý beceri düzeyleri nedir?
3. Öðretmen adaylarýnýn bilgi okuryazarlýðý becerileri konusunda eðitim alýp almama 

ve eðitim almak isteme durumlarý nedir?

YÖNTEM
Öðretmen adaylarýnýn bilgi okuryazarlýðý becerilerinin çeþitli deðiþkenler açýsýndan 

incelendiði bu araþtýrma betimsel tarama modelindedir. 
Araþtýrmanýn çalýþma evrenini AÝBÜ Eðitim Fakültesi Sýnýf Öðretmenliði Bölümü 

öðrencileri (N=893) oluþturmaktadýr. Öðrencileri içerisinden tesadüfi olarak seçilen 269 kiþi 
çalýþmanýn örneklemini oluþturmaktadýr. Araþtýrmaya katýlan öðrencilerin 65’i 1. sýnýf; 74’ü 2. 
sýnýf; 68’i 3. sýnýf; 62’si ise 4. sýnýf öðrencisidir. Öðrencilerin 175’i kýz, 94’ü erkektir. Mezun 
olunan okul türü açýsýndan öðrencilerin 115’i genel lise, 154’ü yabancý dil aðýrlýklý lise 
mezunudur. 

 Çalýþmanýn verileri, Aldemir (2004) tarafýndan geliþtirilen 35 maddeden oluþan 
“Bilgi Okur-Yazarlýðý Anketi” ile toplanýlmýþtýr. Ayrýca araþtýrmacýlar tarafýndan alt 
problemlere uygun olarak geliþtirilen kiþisel bilgi formu kullanýlmýþtýr. Veri toplama aracýnýn 
geçerlik güvenirlik çalýþmalarý araþtýrmacýlar tarafýndan yapýlmýþ, anketin güvenirlik katsayýsý 
Cronbach alpha .89 olarak belirtilmiþtir.

Ankette 5’li Likert tipi ölçek kullanýlmýþtýr. Buna göre “1= Çok zorlanýyorum”, “2= 
Zorlanýyorum”, “3= Kararsýzým”, “4= Zorlanmýyorum” ve “5= Hiç zorlanmýyorum” þeklinde 
puanlama yapýlmaktadýr. Elde edilen ortalamalarýn deðerlendirilmesinde kullanýlan puan 
daðýlýmlarý ise, 0-0.99=Çok zorlanýyorum; 1-1,99= Zorlanýyorum; 2-2,99 = Kararsýzým; 3-
3,99 = Zorlanmýyorum; 4-5 = Hiç zorlanmýyorum þeklindedir.

ARAÞTIRMA BULGULARI VE TARTIÞMA
Araþtýrmada elde edilen verilerin analizi sonucunda, ortaya çýkan bulgular ve 

yorumlar þu þekildedir. 

Öðretmen Adaylarýnýn Bilgi Okuryazarlýðý Beceri Düzeyleri
Öðretmen adaylarýnýn bilgi okuryazarlýðý beceri düzeylerine iliþkin elde edilen 

bulgular Tablo.1’de gösterilmiþtir.
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Tablo 1. Öðretmen Adaylarýnýn Bilgi Okuryazarlýðý Etkinliklerine Göre Ortalama Deðerleri

M.
No

Maddeler x ss

1 Ödev/Araþtýrma konusunu kendim belirlemek durumunda kaldýðýmda 3.26 1.04
2 Ödev/Araþtýrma konusuna iliþkin bilgi gereksinimimi tanýmlamakta 3.34 1.07
3 Ödev/Araþtýrma konusunu geniþletmekte ve daraltmakta 3.47 .97
4 Gereksinim duyduðum bilgiyi nasýl ve nerede bulacaðýmý bilmekte 3.94 .87
5 Bilgi aramada konuyu en iyi ifade eden kelimeleri (anahtar kelimeleri) belirlemekte 3.51 .99
6 Hangi tür bilgi kaynaðýnýn bilgi gereksinimi için daha uygun olduðuna karar vermekte 3.51 .87
7 Farklý türdeki bilgi kaynaklarýný (ansiklopedi, dergi, rehber, yýllýk gibi) kullanmakta 4.02 .85
8 Web kaynaklarýný (elektronik dergiler, ansiklopediler, web sayfalarý vb.) kullanmakta 3.98 1.02
9 Bilgiye eriþimi saðlayan indeksleri ve elektronik veritabanlarýný seçmekte ve kullanmakta 3.38 1.06

10 Web arama motorlarýný (google, altavista, arabul, gibi) kullanmakta 4.20 .82

11
E-bilgi eriþim sistemlerindeki (veritabanlarý) yönlendirici bilgileri anlamakta ve

 

uygulamakta 3.63 .95
12 Bilgisayarla bilgi ararken tarih, dil ve tür gibi sýnýrlamalar yapmakta 3.84 .89
13 Bilgisayarla bilgi ararken kavramlar arasýndaki iliþkileri ("ve, veya, deðil" ile ) belirlemekte 3.64 .92
14 Bilgi ararken baþarýsýz olursam farklý arama yaklaþýmlar denemekte 3.93 .80
15 Kütüphane kataloglarý kullanmakta 3.71 1.03
16 Katalogda kaynaklarla ilgili sunulan bilgiyi anlamakta 3.78 .83
17 Diðer kütüphaneleri kullanmakta 3.62 .95
18 Elde ettiðim bilginin nitelik ve nicelik açýsýndan konuya uygunluðunu deðerlendirmekte 3.77 .85
19 Bilgiyi, güncellik, güvenirlik, doðruluk, tarafsýzlýk gibi unsurlar açýsýndan deðerlendirmekte 3.59 .94
20 Web kaynaklarýný güvenirlik, doðruluk, tarafsýzlýk gibi unsurlar açýsýndan deðerlendirmekte 3.30 1.04
21 Elde ettiðim bilgi kaynaðýný okuyup temel fikrini belirlemekte 3.88 .82
22 Okuduðum bilgi kaynaklarý arasýndaki benzer ve farklý noktalarý belirlemekte 4.02 .73
23  Elde ettiðim bilgiyi yorumlamakta 3.87 .91
24 Önceki bilgilerimle yeni elde ettiðim bilgiyi iliþkilendirmekte 3.92 .88
25 Kaynaklardan elde ettiðim bilgiyi kendi sözcüklerimle yeniden ifade etmekte 3.92 1.01
26 Ödev/araþtýrma yaparken çok sayýda kaynaðý bir arada kullanmakta 3.74 .95
27 Ödevin bölümlerini (kapak, içindekiler, giriþ, geliþme, kaynakça, ekler, gibi) düzenlemekte 3.92 .98
28 Ödev içinde hangi bilginin nereden alýndýðýný göstermekte (gönderme/atýf, alýntý yapma) 3.90 .96
29 Ödevde/araþtýrmada kullandýðým farklý türde kaynaklarýn kaynakça bilgilerini hazýrlamakta 4.00 1.00
30 Ödev/araþtýrma sonuçlarýmý sözlü olarak sunmakta 3.60 .97
31 Araþtýrma sonuçlarýmý yazýlý olarak (ödev, rapor, makale, vb) sunmakta 4.03 .88
32 Bilginin sunumunda sayfa sayýsý, zaman gibi sýnýrlamalara uymakta 3.65 .98
33 Bilginin sunumunda uygun teknolojiyi (power point, word dosyasý) kullanmakta 3.91 .99
34 Yaptýðým ödevleri/araþtýrmalarý eleþtirmekte (güçlü ve zayýf yönlerini tanýmlamakta) 3.50 .81
35 Bilgi ile ilgili faaliyetlerimden ileriye yönelik dersler çýkarmakta 3.83 .72

TOPLAM 3,46 .92

Tablo 1.’deki bulgular, öðretmen adaylarý anketteki maddelere “zorlanmýyorum” ve 
“hiç zorlanmýyorum” düzeylerinde cevap verdiklerini göstermektedir (en düþük  =3.26; en 
yüksek=4.20). Öðretmen adaylarý “zorlanmýyorum” düzeyinde en düþük ortalamaya =3.26 
ile ödev araþtýrma konusunu kendileri belirlemek durumunda (m1), =3.30 ile web kaynaklarýný 
güvenirlik, doðruluk, tarafsýzlýk gibi unsurlar açýsýndan deðerlendirmekte (m20) sahip 
olduklarý tespit edilmiþtir. 

Katýlýmcýlarýn “hiç zorlanmýyorum” düzeyinde ise en yüksek ortalamaya; = 4.20 ile 
web arama motorlarýný (google-altavista-arabul gibi) kullanma (m10), ve = 4.03 ile araþtýrma 
sonuçlarýný yazýlý olarak (ödev, rapor, makale, vb) sunma (m31) maddeleri olduðu 
görülmektedir. Bu maddeleri =4.02’lik ortalamalarla farklý türdeki bilgi kaynaklarýný 
(ansiklopedi, dergi, rehber, yýllýk gibi) kullanma (m7) ve okuduklarý bilgi kaynaklarý 
arasýndaki benzer ve farklý noktalarý belirleme (m22) ile =4.00 ödevde, araþtýrmada 

0
0

0
0

0

0
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kullanýlan farklý türdeki kaynaklarýn kaynakça bilgilerini hazýrlama (m29) durumlarý takip 
etmektedir. 

Anketin tamamýna iliþkin genel ortalamaya bakýldýðýnda, öðretmen adaylarýnýn bilgi 
okuryazarlýðý etkinliklerine yönelik ortalamalarýnýn = 3.46 ile “zorlanmýyorum” düzeyinde 
olduðu görülmektedir. 

Öðretmen adaylarýnýn zorlanmadýklarýný belirttikleri etkinliklerin bilginin 
kullanýlmasý ve sunulmasýyla ilgili süreçler olduðu anlaþýlmaktadýr. Benzer sonuç Aldemir 
(2004)’in araþtýrmasýnda da elde edilmiþtir.  Bunun yanýnda Polat (2005)’ýn yüksek lisans 
eðitimi alan öðrenciler üzerinde yaptýklarý araþtýrmaya bakýldýðýnda ise öðrencilerin bilgi 
okuryazarlýðý konusunda zorlandýklarý sonucuna ulaþýlmýþtýr. Baþaran (2005)’ýn yaptýðý 
araþtýrmada ise öðretmen adaylarýnýn bilgi okuryazarlýk seviyelerinin oldukça iyi olduðu 
belirtilirken, bilgiyi saklama ve prosedürlere uygun bilgi alma konusunda yetersiz olduklarý 
tespit edilmiþtir. 

Öðretmen Adaylarýnýn Sýnýflarýna Göre Bilgi Okuryazarlýðý Beceri Düzeyleri 

0

Tablo 2. Ortalamalarýn Sýnýflara Göre Daðýlýmý

Sýnýflar N x ss

1. sýnýf 65 3.63 .99
2. sýnýf 74 3.63 .94

3. sýnýf 68 3.86 .86
4. sýnýf 62 3.74 .92

Öðretmen adaylarýnýn bulunduklarý sýnýflara göre ortalamalarýnýn birbirine çok yakýn 
olduðu; 4 farklý sýnýftaki öðretmen adaylarýnýn da bilgi okuryazarlýðý ile ilgili olarak 
“zorlanmýyorum” düzeyinde cevap verdikleri görülmektedir. 1 ve 2. sýnýftaki öðretmen 
adaylarýnýn ortalamalarý aynýdýr ( =3.63). Üst sýnýflara geçtikçe bu konudaki beceri 
düzeylerinde küçük artýþlar meydana gelmektedir (3. sýnýf, =3.86; 4. sýnýf =3.74).

Günümüzde ortaöðretimde ya da yüksek öðretim kurumlarýnda bilgi okuryazarlýðý ile 
ilgili ders olmamasýna raðmen, ilk sýnýftan itibaren deðerlerin yüksek çýkmasýnýn nedeni bu 
dersin içeriðinin çeþitli derslerde konu olarak okutulmasý ve öðretilmesi olabilir. Örneðin 
eðitim fakültesi öðrencileri, öðretim programlarýnda öðretim teknolojileri ve materyal 
geliþtirme, bilgisayar, özel öðretim yöntemleri, araþtýrma yöntemleri gibi dersler 
görmektedirler. Ayrýca ilköðretimden itibaren bu öðrenciler teknoloji içerikli bir takým dersler 
almakta ve özellikle bilgisayar derslerinde bilgi okuryazarlýðý konularý içinde yer alan arama 
motorlarýný kullanma konusunu öðrenmektedirler. Bunun yanýnda Türkçe derslerinde 
okuduðunu anlama ve rapor hazýrlama konularý; araþtýrma teknikleri derslerinde yine rapor 
hazýrlama ve kaynakça gösterimi konularý öðrencilere anlatýlmakta, hemen hemen 
hazýrladýklarý her türlü proje ve ödevde öðrendiklerini göstermeleri istenmektedir. 

Bilgi okuryazarlýðý ile ilgili ortalamalarýn sýnýflara göre daðýlýmý maddeler bazýnda 
incelendiðinde sadece 1.sýnýfta anketin 1.maddesinin “kararsýzým” düzeyinde 
cevaplandýrýldýðý görülmektedir. Buna göre öðrenciler ödev/araþtýrma konularýný kendileri 
belirlemek durumunda kaldýklarýnda kararsýz kalmaktadýrlar. Ayný sonuç,  Polat (2005)’ýn 
yüksek lisans öðrencilerinde yaptýðý araþtýrmasýnda da ortaya çýkmýþtýr. Her iki grup öðrencide 
de sonucun bu þekilde çýkmasýnda, yeni bir kuruma gelinmesi, öðretim yýllarýnýn ilk yýlý olduðu 
için konulara hakimiyetlerinin az olmasý, deðiþik öðretmenlerden farklý içeriðe sahip dersler 
almalarý gibi çeþitli nedenlerin etkili olduðu söylenebilir. Bunun yanýnda üst sýnýflara 
yükseldikçe mesleðe yönelim ve alan derslerini daha iyi tanýmalarý, sevdikleri ve ilgi 

0
0 0
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duyduklarý konularýn belirginleþmesi ödev konularýný belirlemek durumunda kaldýklarýnda 
daha kolay karar vermelerini saðlamaktadýr. Elde edilen ortalamalar da bu durumu 
desteklemektedir  (2. sýnýf,  = 3.39; 3. sýnýf  =3.23; 4. sýnýf  =3.43).

         Öðretmen Adaylarýnýn Cinsiyetlerine Göre Bilgi Okuryazarlýðý Beceri Düzeyleri 

0 0 0

Tablo 3. Bilgi Okuryazarlýðý Beceri Düzeylerinin Cinsiyete Göre Daðýlýmý

Cinsiyet N x ss

Kýz 175 3.74 .91

Erkek 94 3.75 .92

Mezun Olunan Lise N x ss

Genel Lise 115 3.76 .99

Yabancý Dil Aðýrlýklý Lise 154 3.73 .86

Tablo3’e göre hem kýz hem de erkek öðretmen adaylarýnýn yanýtlarý  
“zorlanmýyorum” düzeyindedir (kýzlar, =3.74; erkekler =3.75). Bu durumdan kýz ve erkek 
katýlýmcýlarýn bilgi okuryazarlýðý becerilerinin ayný seviyede olduðu yorumu yapýlabilir. 
Madde bazýnda yapýlan analizlerde; bilgisayar ve internet kullanýmý ile ilgili maddelerde 
erkeklerin kýzlara göre; farklý kaynaklar kullanma, rapor hazýrlama ve kaynak gösterme, 
kaynaklarýn arasýndaki benzer ve farklý noktalarý bulma gibi konularda ise kýzlarýn erkeklere 
oranla biraz daha baþarýlý olduðu tespit edilmiþtir. Bu verilerden yola çýkýlarak yorum 
gerektiren konularda kýz öðrencilerin, teknik bilgi gerektiren konularda da erkek öðrencilerin 
daha iyi olduðu þeklinde yorum yapýlabilir. 

Öðretmen Adaylarýnýn Mezun Olduklarý Okula Göre Bilgi 
Okuryazarlýðý Beceri Düzeyleri 

0 0

Tablo 4. Bilgi Okuryazarlýðý Becerileri Düzeylerinin Mezun Olunan Okula Göre Daðýlýmý

Tablo 4’e göre, genel lise mezunlarýnýn ortalamasý =3.76; yabancý dil aðýrlýklý lise 
mezunlarýnýn ortalamasý =3.75’tir. Bu durumda her iki okul türü mezunlarýnýn da bilgi 
okuryazarlýðý becerilerinin neredeyse eþit düzeyde sahip olduklarý söylenebilir. Madde 
bazýnda yapýlan analizlerde ise, ödev bölümlerini düzenleme ile ödevleri eleþtirme 
maddelerine eþit düzeyde yanýt verildiði tespit edilmiþtir. Araþtýrmanýn yapýldýðý sýnýf 
öðretmenliði bölümü göz önüne alýndýðýnda, bu bölümü seçebilmek için öðrencilerin 
ortaöðretim kurumlarýnýn eþit aðýrlýk (Türkçe-Matematik) bölümlerinden mezun olmalarý 
gerekmektedir. Bu durumda öðretmen adaylarýnýn bilgi okuryazarlýðýnýn bilgiyi düzenleme 
basamaðýnda mezun olduklarý ortaöðretim kurumlarýnda aldýklarý Türkçe eðitiminin etkili 
olduðu söylenebilir.

Bilgi Okuryazarlýðý Becerileri Konusunda Öðretmen 
Adaylarýnýn Eðitim Alma Durumlarý

Tablo 5. Öðretmen Adaylarýnýn Bilgi Okuryazarlýðý Becerileri Konusunda Eðitim Alma Durumlarý

Eðitim Alma Durumu f %

Evet eðitim aldým 57 21.14

Hayýr eðitim almadým 188 69.68

Boþ 25 9.16

Toplam 269 100.00
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Tablo 5’e göre, ankette listelenen etkinliklerle ilgili konularda eðitim aldýðýný belirten 
öðretmen adaylarýnýn oraný % 21 civarýndadýr. Bu oran madde bazýnda incelendiðinde 
etkinliðe göre farklýlýk gösterdiði tespit edilmiþtir. Bilgi okuryazarlýðý becerileri tek bir dersle 
deðil bir eðitim süreci sonunda kazanýlabilecek becerilerdir. Eðitim fakülteleri programlarýnda 
ise bu becerilerle ilgili bir ders bulunmamaktadýr. Bunun yanýnda ilgili becerilerin bir kýsmý 
farklý dersler kapsamýnda ele alýnmaktadýr. Bu doðrultuda öðrencilerin ilgili becerilerin bir 
kýsmýný program dahilindeki çeþitli derslerdeki eðitim ve yaptýklarý etkinlikler sonucunda 
kazanmalarý beklenebilir. Nitekim öðrencilerin çoðunun ders aldýklarýný belirtikleri konular 
(gönderme/atýf yapmak ve kaynakça hazýrlamak, ödev bölümlerini düzenlemek) daha çok bu 
derslerin kapsamýna girebilecek konular olduðu gibi diðer dersler için yapýlan etkinlikler 
içindedir. Bunun yanýnda öðretmen adaylarýnýn bu becerileri ders dýþý kurslar, seminerler 
aracýlýðýyla kazanmýþ olabilecekleri gibi ilk-orta öðretimde de kazanmýþ olma olasýlýklarý 
bulunmaktadýr.

Öðrencilerin yüksek oranlarda eðitim almadýklarýný belirttikleri konular; indeksleri 
ve elektronik veritabanlarýný seçme ve kullanma, bilgisayarla bilgi arama ve web kaynaklarýný 
deðerlendirme, bilgi gereksinimini tanýmlama gibi bilgi okuryazarlýðý eðitimi programlarýnýn 
içinde yer alan/yer almasý gereken konular olduðu görülmüþtür.  Bu konularda eðitim aldýðýný 
belirten öðrencilerin söz konusu eðitimi ilk veya ortaöðretim yýllarýnda almýþ olmalarý olasýlýðý 
yüksektir. Kurbanoðlu (2002)’nun belirttiði üzere bugün sadece üniversite öðrencileri deðil, 
ilk orta düzey okul öðrencileri de ödev hazýrlarken internetten yararlanmaktadýr. Diðer yandan 
öðrencilerin eðitim almadýklarý halde bazý maddelerde “zorlanmýyorum” düzeyinde yanýt 
vermelerinin diðer bir nedeni ise günümüzde bilgisayarlarýn her alanda yaygýn olarak 
kullanýlmasý olabilir. Yüksek öðrenim düzeyinde öðrencilerin büyük bölümünün evlerinde 
bilgisayar ve interneti bulunmaktadýr. Notlarýný öðrenmekten arkadaþlarý ile konuþmaya kadar 
çoðu aktiviteyi bilgisayar/internet üzerinden gerçekleþtiren öðrenciler eðitim almasa bile 
deneme yanýlma yöntemiyle bilgisayar ve internet kullanýmý hakkýnda bilgiye sahiptirler.

Bilgi Okuryazarlýðý Becerileri Konusunda Öðretmen
 Adaylarýnýn Eðitim Alma Ýsteði

Tablo 6. Öðretmen Adaylarýnýn Bilgi Okuryazarlýðý Becerileri Konusunda Eðitim Alma Ýsteði

Eðitim Alma Ýstekleri f %

Evet eðitim almak isterim 144 53.42

Hayýr eðitim almak istemem 99 37.76

Kararsýzým 26 9.74

Toplam 269 100.00

Tablo 6’ya göre öðrencilerin %53. 42’si bilgi okuryazarlýðý becerileri konusunda 
eðitim almak istediklerini belirtirken, %37.76’sý istemediklerini belirtmiþ, %9.74’ü ise bu 
konuda kararsýz kalmýþtýr. Polat (2005)’ýn araþtýrmasýnda da lisans üstü öðrencilerin eðitime 
gereksinim duyduklarý sonucuna ulaþýlmýþtýr.

SONUÇ VE ÖNERÝLER
Öðretmen adaylarýnýn bilgi okuryazarlýðý etkinliklerine yönelik beceri düzeyleri 

genel ortalamalarý = 3.46 ile “zorlanmýyorum” düzeyindedir. 
Bilgi okuryazarlýðý beceri düzeylerine sýnýflara göre bakýldýðýnda; 1,2,3 ve 4. sýnýfa 

devam eden bütün öðretmen adaylarýnýn bilgi okuryazarlýðý ile ilgili olarak “zorlanmýyorum” 
düzeyindedir. Madde bazýnda sýnýflar arasýnda bilgi okuryazarlýðý becerileri konusunda 
farklýlýklarýn tespiti için yapýlan analizler sonucunda 15 maddede (madde 2-11-13-14-19-26-
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27-28-29-30-32-33-34-35) anlamlý fark olduðu tespit edilmiþtir. Buna göre sýnýflar arasýnda; 
ödev konusuna iliþkin bilgi gereksinimlerini tanýmlama, elektronik bilgi eriþim 
sistemlerindeki yönlendirici bilgileri anlama ve uygulama, bilgiyi ararken kavramlar arasý 
iliþkileri “ve, veya, deðil” kullanarak belirleme, bilgiyi deneme, bilgiyi, güncellik, güvenilirlik 
açýsýndan deðerlendirme, çok sayýda kaynaðý birlikte kullanma, ödev bölümlerini düzenleme, 
ödevde bilginin kaynaðýný gösterme ve kaynaklarý listeleme, sözlü sunum yapma, bilgiyi 
sunmada uygun teknolojiyi kullanma ve hazýrlanýlan bilgiyi eleþtirme düzeylerinde anlamlý 
fark olduðu görülmüþtür.

Öðretmen adaylarýnýn bilgi okur-yazarlýðý etkinliklerinin cinsiyetlerine göre daðýlýmý 
incelendiðinde; hem kýz hem de erkek öðretmen adaylarýnýn yanýtlarý  “zorlanmýyorum” 
düzeyindedir (kýzlar, 0=3.74; erkekler 0=3.75). Madde bazýnda yapýlan analizlerde; 
bilgisayar ve internet kullanýmý ile ilgili maddelerde erkeklerin; rapor hazýrlama ve kaynak 
gösterme, kaynaklarýn arasýndaki benzer ve farklý noktalarý bulma gibi konularda ise kýzlarýn 
erkeklere oranla biraz daha baþarýlý olduðu tespit edilmiþtir.Öðrencilerin mezun olunan okula 
göre  bilgi okuryazarlýðý becerileri neredeyse eþit düzeydedir (genel lise mezunlarý, 0=3.76; 
yabancý dil aðýrlýklý lise mezunlarý 0=3.75). 

Öðretmen adaylarýnýn % 21’i bilgi okuryazarlýðý becerileri konusunda eðitim aldýðýný 
belirtmiþtir. Bunun yanýnda %53. 42’si bu konuda eðitim alma istediklerini belirtmiþlerdir.  

Araþtýrma sonuçlarý doðrultusunda; öðretmen adaylarýnýn bilgi okuryazarlýðý 
becerilerini tesadüfi bilgilere býrakmadan eðitimle geliþtirebilmek için yüksek öðretim 
müfredatýna bilgi okuryazarlýðý dersi konulup alanda uzman kiþiler tarafýndan bu ders 
verilmesi önerilmektedir.
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