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ILKOGRETIM OKULLARI BiRINCI SINIF
OGRENCILERININ ILKOKUMA VE YAZMA
OGRETIMINE HAZIRLIK DUZEYLERI

Siileyman CELENK *

OZET

Bu aragtirma ilkdgretim okullarina yeni baslayan birinci smif 6grencilerinin
ilkokuma ve yazma 6gretimine yonelik deneyim ve birikimlerini (duyugsal hazirlik diizeyi ile
okuma ve yazma 6grenmeye hazirlik diizeyleri) 6lgmek amaciyla yapilmistir. Aragtirma
sonuglarma gore; (1). 6grencilerin okuloncesi donemden ilkokuma ve yazma 6gretimine
yonelik ¢ok onemli deneyim ve birikimlerle okula bagladiklari, (2). okuloncesi donemde
alman anaokulu egitiminin dgrencilerin okuma ve yazmaya hazirlik diizeyleri izerinde etkili
oldugu goriilmistiir.

Anahtar kelimeler: {lkégretim birinci siif 6grencileri, Duyussal hazirhk diizeyi,
Okuma ve yazma 6grenmeye hazirlik diizeyleri.

LEVEL OF READINESS FOR READING AND WRITING EDUCATION AMONG
FIRST GRADE STUDENTS OF PRIMARY SCHOOLS

ABSTRACT

This research aims to measure the experience and knowledge (affective readiness and
level of readiness to learn reading and writing) of first grade students who have recently started
primary school education. According to the findings of the study, it is observed that: 1) students
come to school with significant experience and knowledge gained in the pre-school period 2)
kindergarten education taken in the pre-school period has a significant contribution to the
students’ levels of readiness for reading and writing.

Keywords: First grade students, Affective readiness level, Reading and writing
readiness levels.
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1. GIRIS

Ogrenci hangi diizeyde egitim siirecine girmis olursa olsun kazanmasi gereken
davranislar i¢in hazir olma durumunda bulunmasi gerekir. Hazir olma durumu 6grencinin,
bazi 6gretim hedeflerine gore yeterlilik durumudur. Bazi kaynaklar hazir olma terimi yerine
hazirbulunusgluk terimini kullanirlar. Hazir olma ya da hazirbulunusluk ¢ogu kez olgunlagma
ile karistirilmaktadir. Olgunlasma genel anlamda biyolojik gelismeyi isaret etmektedir.
Halbuki hazir olma bir davranisin kazanilabilmesi i¢in gerekli biyolojik bilylimenin yani
olgunlasmanin yani sira 6grencinin o davranigin gerektirdigi 6n bilgiye, beceriye, aligkanliga,
ilgiye ve tutuma da sahip olmasini gerektirir (Fidan, 1998).

Ogrencinin 6grenmeye hazir olma durumu Bloom’un “tam &grenme” modelinde
girig davranislari olarak ele alinmaktadir. Bloom bunlari, bilissel giris davranislari ve duyussal
giris Ozellikleri olarak iki ana grupta ele almistir. Ancak hazir olma kavrami tam &grenme
modelindeki iki dgrenci niteligini igine aldig1 gibi, bireyin fiziksel biyolojik gelisimini de
i¢ine alir (Bloom, 1976).

Ilkokuma ve yazma &gretimi gocugun okula gelmeden &nce, yani okuldncesi
donemde, hem biyolojik (olgunlagsma), hem biligsel (ilkokuma ve yazma ogretiminin
gerektirdigi diizeyde on bilgi ve beceri), hem de duyussal(ogrenme istekliligi ve giidiisti) 6n
yeterliklere sahip bulunmasi gerekir. Ornegin; belli bir kas sinir gelisim giicii kazanmadan
cocuk kalem tutma, belli bir beyin ve zihin gelisim ve olgunlugu kazanmadan da yazilar1
okuma ve onlardan anlam ¢ikarma basarisini gosteremez. Benzer sekilde ¢ocuklarin ilkokuma
ve yazma dgretiminde basarili olabilmeleri onlarin ileri diizeyde 6grenme giidiisiine (6grenme
istek ve arzusuna sahip olmalarryla miimkiindiir (Celenk, 2007).

Yapilan arastirma, inceleme ve gézlemler ¢ocuklarin 6nemli okuma-yazma deneyimi
farklartyla okula bagladiklarini géstermektedir (Sulzby and Teale, 1991). Okula okur-yazar
olarak bagvuran ¢ocuklarin aile ortami incelendiginde, bu ¢ocuklarin ve ¢cevrede gorsel-isitsel
okuma-yazma araglar1 bulunan aile ortamindan geldikleri, ya da anaokulu egitimi aldiklar1
icin, yine gorsel-isitsel okuma-yazma araglariyla ilgilendiklerini gdstermektedir. Okur-yazar
olarak okula gelmeseler bile, okula 6nemli okuma-yazma deneyimiyle gelen c¢ocuklarin
okuma-yazma 6grenmede hi¢ deneyimi olmayan c¢ocuklara gore daha basarili olduklarini
ortaya koymaktadir (Burns, vd., 1992; Celenk, 2003).

Cocugun okul 6ncesi ortamda (aile, anaokulu, yuva vb.) karsilagtig1, kitap, dergi,
gazete, gorsel ve dilsel algiy1 gelistirici resim ¢izme, tamamlama kitaplari, tahmin edilebilir
okuma kitaplar1 (biiylik resimli az yazili, resimden yazilanlar1 tahmin ettiren kitaplar) gibi,
basilt arag-gereclerin yani sira, ailede, yuvada ve anaokulunda katildigi, dinleme, ¢izme,
boyama etkinliklerinin tamami, okul Oncesi “okuma-yazma deneyimleri” arasinda
varsayilmaktadir.

Cocuklar, okuma-yazma deneyimlerinin ¢ok biiytik bir kismini okula baglamadan
once kazanmaktadirlar (Cunningham, Moore, Cunningham and Moore, 1995). Bir
arastirmada; Navajo yerlilerinde, okuma bilmeyen ailelerde yetisen ¢ocuklarin okumaya
hazirlikli olmadiklari saptanmustir (Gray, 1975). Bu ¢ocuklarin en tipik 6zelliklerinin, dilin bir
takim sembollerden ibaret oldugunun farkina varmamis olmalaridir. Anne-babalar bu
cocuklara hicbir sekilde yazili kaynaklardan okumadiklari i¢in, kitaplarin bilgi kaynagi
oldugundan da haberdar olamamislardir. Basili ve yazili okuma dokiimanlarinin bulundugu
cevrede yetigmedikleri i¢in de dilin yazili seklini bilmemektedirler. O nedenle de bu ¢ocuklar,
basilt okuma arag-gereglerin ¢ok bulundugu cevrede yetismis olanlarin ulagtigi “Bu ne
demektir?” diizeyine heniiz ulasamamislardir.

Bu anlayistan yola ¢ikan Sulzby ve Teale (1991), okuma-yazma siirecinin dogumla birlikte
baslamasi ve gocuk bu beceriyi kazanincaya kadar devam etmesini 6nermektedirler. Durum bu
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acidan degerlendirildiginde, 1-2 yasindaki ¢ocugu da okuma-yazma siirecinin bir pargasi
olarak gormek ve ele almak gerekmektedir. Okuma-yazma becerilerinin kazanimi, ailede,
toplumsal ¢evrede, yuvada, anaokulunda ve ¢ocuk ilkdgretim okuluna alindiginda da siirekli
gelisme halinde olan bir siiregtir. Kisaca vurgulamak gerekirse, cocugun i¢inde bulundugu tiim
sosyal iligkilerin okuma-yazma becerisi lizerinde etkili oldugu goriilmektedir. Yukarida sozii
edilen goézlemler ¢ocuklarin okuma-yazma 6grenmeye baslamadan 6nce, zengin okuma-
yazma araclartyla (kitap, gazete vb. ) dolu bir ortamda biiylimelerinin ve bir hazirlik donemi
gegirmelerinin ne kadar 6nemli oldugunu gostermis olmasi bakimmdan 6nemli sonuglar
ortaya koymustur. Ciinkii; okuma-yazma araclarimin bulundugu g¢evrede yetismemis olan
cocuklar, daha once basilt ve yazili okuma dokiimanlarinin bulundugu cevrede yetisen
akranlari kadar basarili olamamislardir.

Anaokullart da ¢ocuklari ilkokuma ve yazma 6gretimine hazirlamak bakimindan
giiclii bir etkiye sahiptir. Anaokullari okuma-yazma 6grenmenin O6nkosulunu olusturan
davraniglarin  kazandirilmasinda 6nemli bir iglevi yerine getirir. Biitiin bu gelismelerin
1s1ginda, ABD’de okullardaki  “okuma-yazmaya hazirlik” anlayisinin “okuma-yazma
ogrenmede kulugka donemi” (emergent literacy) anlayisina dogru kaydigi goriilmektedir
(Sulzby ve Teale, 1991).

Ote yandan arastirmalar, okur-yazarliga 6nem veren ailelerden gelen ¢ocuklarin
okuma-yazma egitimi programiin oturtulacagi giiglii bir temelle okula basladiklarini
gostermektedir. Bu cocuklarin okuldncesi okuma-yazma deneyimlerinin toplami ortalama bin
saati bulmaktadir. (Adams, 1990,s. 48). Bu farklar ileride de ele alinacagi gibi ilkokuma yazma
6gretimini 6nemli 6l¢iide etkileme giiciine sahiptir.

Cocugun evde dogal bir siire¢ icerisinde kazandigi dil becerilerinin (dinleme,
konusma, okuma ve yazma deneyimleri ile ilgili birikimi) ve okul dncesi kazandig1 okuma-
yazma deneyimlerinin diizeyi, sinifta uygulanacak ilkokuma-yazma &gretiminin temelini
olusturmak durumundadir (Burns vd., 1992). Birbaska anlatimla, sinifta gocuga uygulanacak
ilkokuma-yazma ogretiminin niteligini ve diizeyini her ¢ocugun okuldncesi donemde
gelistirdigi dil becerilerinin diizeyi ve okuma-yazma deneyimlerinin ona sagladigi birikimler
belirleyecektir. Bu anlamda ilkokuma-yazma &gretimi, her gocugun okuldncesi birikimini
dikkate alan ve bu birikim {izerine insa edilen “bireysellestirilmis bir 6gretim” olmak
durumundadir.

2. PROBLEM VE ALT PROBLEMLER
2.1 Problem
ilkdgretim okullart birinci smif 6grencilerinin ilkokuma ve yazma Ogrenmeye
hazirlik diizeyleri nedir?

2.2. Alt Problemler

[lkdgretim okulu birinci sinifina yeni baglayan dgrencilerde;

1. Duyussal hazirlik diizeyleri ile, okuma ve yazmaya hazirlik diizeyleri nedir?

2. Anaokulu egitiminin; duyussal hazirlik diizeyleri ile okuma ve yazmaya hazirlik
diizeylerine etkisi nedir?

3. Ogrencilerin bagl bulundugu okulun iginde yer aldig1 sosyo-ekonomik ¢evrenin,
ogrencilerin duyugsal duyusal hazirlik diizeyleri ile okuma ve yazmaya hazirlik diizeylerine
etkisinedir?

3. ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI
Bu arastirma, ilkogretim okullart birinci sinif 6grencilerinin ilkokuma yazma
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Ogretimine hazirhik diizeylerini, 6grencilere ait bazi degiskenler agisindan inceleyerek,
ogretmenlere yonelik oneriler gelistirmeyi amaglamaktadir.

[Ikogretim okullarma yeni baslayan birinci sinif 6grencilerine, geleneksel olarak,
okullar agildigr ilk giinlerde belli bir siire ilkokuma ve yazmaya hazirlik egitimi verilmektedir.
Bu arastirma; ilkdgretime yeni baslayan 6grencilerin ilkokuma ve yazma 6gretimine hazirlik
diizeylerini belirleyerek, Ogretmenlerin  6grencilerle yapmalar1 gereken ek hazirlik
calismasina 1sik tutabilmeleri agisindan dnemlidir.

4. ARASTIRMANIN YONTEMIi

Bu arastirmada survey yontemi ve yapilandirilmis goriisme tekniginden
yararlanilmistir. Arastirmanin verilerinin toplanmasinda amacli 6rnekleme teknigi ile segilen
sosyo-ekonomik diizeyi farkli i¢ ayr1 okuldan (Bolu merkez Ellinci Yil, Altmisinct Y1l ve
Cumbhuriyet ilkdgretim Okullar1) 103 grenciden yararlanilmistir.

Aragtirmanin alt problemlerine iliskin verileri toplayabilmek amaciyla {i¢ ayr1 6lgme
aract hazirlanmistir:

1. Arastirmaya konu olan dgrencilerin 6gretmenlerine “6grencinin hangi diizeyde
ilkokuma yazma 6grenmeye istekli oldugu” sorulmus ve 6gretmenin 6grencilerinin ilkokuma
ve yazma dgrenmeye isteklilik diizeylerini dikkate alarak, “tamamen isteksiz”, “isteksiz”,
“kararsiz”, “istekli”, “cok istekli” se¢eneklerinden birisini isaretlemeleri istenmistir. Sonug
her kategoriye (1) puan verilerek (5) puan lizerinden notlandirilmistir.

2. Okumaya hazirlik diizeylerini belirlemek amaciyla, alfabe testi, az heceli kelime,
ciimle ve metinleri okuma testi hazirlanmistir. Ogrencilerin alfabedeki sesleri tanima
diizeyleri (5) puan tizerinden notlandirilmistir.

3. Yazmaya hazirlik diizeylerini belirlemek amaciyla, basit diiz ve egri ¢izgiden
alfabedeki harflerin yazilmasina kadar gelisen bir yazma testi hazirlanmig ve sonuglar
aragtirmaci tarafindan (5) puan tizerinden notlandirilmistir.

Olgme araglarinin kapsam gecerliligi icin uzman kanisina bagvurulmustur. Olgme araglarmin
giivenirligi icin araglar arasinda gozlenen korelasyon katsayilarinin anlamlilik diizeyi
iliskisine bakilmis ve Sonuglar Tablo-1’de sunulmustur.

Tablo-1 Duyussal Hazirlik Diizeyleri ile, Okuma ve Yazmaya Hazirlik Diizeylerinin

Iliskisel Boyutu
Gruplar 1 2 3 N X SS
1. Duyussal hazirlik. -- -- -- 36 3,59 | 1,31
2. Ok hazirhik
e et ayee | = | - |32 | 261 261
3. Yazmaya hazirlhik g% | apwr| - 35 3,13 | 118

** P<.01, * P<.05

Tablo-1’de de goriildiigii gibi; 6grencilerin isteklilik diizeyi ile okumaya hazirlik
diizeyi arasindaki r = .33 (P<.01)’liik, yine isteklilik diizeyi ile yazmaya hazirlik puani
arasindakir=.22 (P<.05)’lik ve okumaya hazirlik puani ile yazmaya hazirlik puani arasindaki
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r=.46 (P<.01)’lik, diizeyindeki anlaml1 ve orta diizeydeki iliski katsayilari, 6lgme araglarinin
birbiriyle hem iliskili hem de birbirlerinden gérece bagimsiz olduklarini géstermektedir. S6z
konusu korelasyon katsayilart duyugsal hazirlik, okumaya hazirlik ve yazmaya hazirlik
boyutlarinin birbirleriyle egitimsel anlamda iligkili degiskenler oldugu diistiniildiigiinde
yakinsaklik (convergent) gecerligine yonelik bir kanit olarak da degerlendirilebilirler.

Ogrencilere iliskin kisisel bilgiler ekte bulunan kisisel bilgi formuyla toplanmustir.
Ogrencilerin okumaya hazirlik diizeyi, dgrenci diizeyine uygun metin, sdzciik, anlamli hece ve
alfabenin temel harfleri tablosuyla saptanmistir. Yazma diizeyleri ise, grencilerin okunan
metin, ciimle, sdzciik, heceleri yazmalari ve gosterilen drnege uygun ¢izimlerle saptanmaistir.

Verilerin analizinde, yiizde, ortalama, standart sapma “t” ve “F” testlerinden
yararlantlmistir.

5. BULGULAR VE YORUMLAR
Bu baglik altinda; arastirmanin alt problemlerine iligkin veriler analiz edilerek
yorumlanmistir.

5.1. Ogrencilerin ilkokuma-Yazma Ogrenmeye Yonelik Duyusal Hazirhk
Diizeyleri ile Okuma Ve Yazma Ogrenmeye Hazirhk Diizeyleri

[Ikdgretim okullar1 birinci smifina yeni baglayan birinci simf grencilerinin,
ilkokuma ve yazma 6grenmeye yonelik duyussal hazirlik diizeyleri ile okuma ve yazmaya
hazirlik diizeyleri ile ilgili veriler tek 6rneklem “t” testi ile ¢oziimlenmis ve sonuglar Tablo-
1’de sunulmustur.

Tablo-1: Ogrencilerin Duyussal Hazirlik Diizeyleri ile , Okuma ve Yazma Ogrenmeye
Hazirlik Diizeyleri

Ogrencilerin N X SS t P
Duyussal Hazirlik Diizeyleri 103 3,59 1,31 4,59 .000**
Okumaya hazirlik diizeyleri 103 2,61 1,62 -2,44 .016*
Yazmaya hazirlik diizeyleri 103 3,13 1,18 1,09 229

** P< 001, *< .05

Tablo-1’de de gortldigl gibi; tek orneklem “t” testine gore (test degeri 3 olarak
almmustir), ilkdgretim okullart 1. smifina yeni baslayan 6grencilerin ilkokuma ve yazma
ogretimine yonelik duyussal hazirlik diizeylerinin (t (102) = 4.59, P< .001) anlamli diizeyde
yiiksek oldugu, okumaya hazirh diizeylerinin (t (102) = -2,44, P<.05)’nin anlaml diizeyde
diisiik oldugu, yazmaya hazirlik diizeylerinde ise (t (102) = 1,09, P>.05 olmakla (anlamli bir
fark bulunamamakla) birlikte ortalama test puaninin {istiinde oldugu sonucuna varilmastir,

Bu sonuglara 6grencilerin ilkokuma ve yazma 6grenmeye yonelik duyusal hazirlik
diizeylerinin beklendigi diizeyde iyi oldugu goriiliirken; yazmaya hazirlik diizeylerinin
nispeten iyi; okumaya hazirlik diizeylerinin ise beklenen diizeyin olduk¢a altinda
gerceklestigini sdylemek miimkiinddir.

5.2. Anaokulu Etkisi

[Ikdgretim okullar1 birinci smifina yeni baslayan dgrencilerin, ilkokuma yazma
ogretiminde, duyussal hazirlik diizeyleri ile, okuma ve yazmaya hazirlik diizeylerine anaokulu
egitiminin etkisine iligkin ortalamalar (anaokulu egitimi alan ve almayan gruplar) “t” testiile
karsilastirilarak sonuglar Tablo-2’de sunulmustur.
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Tablo-2. Ilkokuma ve Yazmaya Hazirlik Diizeyine Anaokulu Egitiminin Etkisi

Ogrencilerin: Ana okulu egt. N X SS t P
Duyussal alan 66 3,56 | 1,34 | -.33 .74
Hazirlik Diizeyleri almayan 37 3,64 | 1,27

Okumaya alan 66 295 [ 1,57 | 3,01 .004*
Hazirlik Diizeyleri almayan 37 2,00 | 1,53

Yazmaya alan 66 3,39 | 1,11 ,19 .002%*
Hazirlik Diizeyleri almayan 37 2,64 1,16

P<.01

Tablo-2’de de goriildiigii gibi; anaokulu egitiminin 6grencileri duyussal hazirlik
diizeyleri tizerinde etkili olmadigi (t (201) = -.33, P > .05), Buna karsin okumaya hazirlik
puanlart iizerinde (t (201) 2,95, P <.01); yazmaya hazirlik puanlar1 izerinde ise (t (201) =, 19,
P<.01) diizeyinde etkili oldugu goriilmektedir.

Bu sonuglara gore; anaokulu egitiminin okuma ve yazma 6grenmeye hazirlik diizeyi
iizerinde etkili oldugu, ancak 6grencilerin duyusal hazirlik diizeyi puanlarina etki yapmadigi
soylenebilir.

5.3. Sosyo-Ekonomik Diizey Etkisi

[Ikdgretim okullar1 birinci smifina yeni baslayan dgrencilerin, ilkokuma yazma
ogretiminde, O6grencilerin bagli bulunduklari okullarin i¢inde yer aldigi sosyo-ekonomik
cevrenin etkisine iligkin ortalamalar (yiksek, orta ve diisiik sosyo-ekonomik diizeyler) “F”
testi ile karsilastirilarak sonuglar Tablo-3’te sunulmustur.

Tablo-3 Okullarin I¢inde Yer Aldig1 Sosyo-Ekonomik Cevrenin Etkisi

N X Sd F P
Duyussal | Yiiksek sos.-eko. diizey | 36 | 3,63 2
Hzl. Dzy. | Orta Sos.-eko. diizey 32 3,53 100 0,06 |.945
Diisiik sos.-eko. diizey 35 3,60 102
Yiiksek sos.-eko. diizey 36 |25 2
Okumaya | Orta sos.- diizey 32 2,16 100 .149
Hzl. Dzy.  Disiik sos.-cko. dizey | 35 |2,88 | 102 1,94
Yazmaya | Yiiksek sos.-eko. diizey 36 |3,66 2
Hzl. Dzy. | Orta Sos.-eko. diizey 32 2,81 100 6,47 | .002*
Diisiik sos.-eko. diizey 35 2,85 102

*Pp<
P01 Tablo-3de de goriildiigii gibi,6grencilerin duyussal hazirlik diizeyleri ile, okumaya
hazir diizeyleri izerinde 6grencilerin bagl bulunduklart okulun sosyal ¢evresinin herhangi bir
etkisi goriilmez iken, ayn1 ¢evrenin yazmaya hazirlik diizeyi iizerinde P <.01 diizeyinde etkili
oldugu goriilmektedir.
Etkinin hangi sosyo-ekonomik diizeydeki okul lehine oldugunu gozleyebilmek i¢in,
Tukey testi yapilmis ve sonuglar Tablo-4’te sunulmustur.
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Tablo-4 Sosyo Ekonomik Cevrenin Yazma Puanina Etkisi

Gruplar 1 21 3| N X SS

1. Ust sosyo-ekonomik diizey — | -] -] 36 3,66 1,19

2. Orta sosyo-ckonomik diizey * — | -1 32 2,81 1,06

3. Alt Sosyo-ekonomik diizey * | -] 35 2,85 1,08
*P<.01

Tablo-4’te de goriildiigii gibi; iist sosyo-ekoomik bdlgede yer alan okullara bagl
bulunan &grencilerin yazmaya hazirlik puanlarinin, orta ve alt sosyoekonomik diizeyde yer
alan Ogrencilerin yazmaya hazirlik puanlarina gore anlamh diizeyde etkili oldugu
goriilmektedir.

Bu sonuglara gore, iist sosyo-ekonomik diizeyin &grencilerin yazmaya hazirlik
puanlari iizerinde etkili olurken duyusal hazirlik puanlari izerinde etkili olmadigini s6ylemek
miimkiindiir.

6. SONUC VE ONERILER

6.1 Sonuclar

Arastirmadan elde edilen bulgulardan agidaki sonuclara ulasilmistir:

1. Ogrencilerin, okul 6ncesi donemden ilkokuma ve yazma &gretimine cok dnemli
deneyim ve birikimlerle (duyusal hazirlik diizeyi ile okuma ve yazma &n hazirligl) okula
geldikleri sonucuna vartlmistir.

2. Anaokulu egitiminin, 6grencilerin okuldncesi déonemde 6grencilerin duyussal
hazirlik diizeyi ile okuma ve yazma 6grenmeye yonelik 6n hazirliklari tizerinde 6nemli bir etki
giicline sahip oldugu saptanmustir.

3. Ogrencilerin bagh bulundugu ilkégretim okulunun iginde yer aldigi sosyo-
ekonomik ¢evrenin, yazmaya hazirlik diizeyi iizerinde etkili oldugu goriiliirken, duyussal
hazirlik diizeyi ile, okumaya hazirlik diizeyi tizerinde etkili olduguna yonelik anlamli bir iliski
kurulamamugtir.

6.2. Oneriler

Bu bulgularin 1s18inda su 6neriler yapilabilir:

1. Tiirkiye’de anaokulu egitimi yayginlastiriimalidir.

2. [lkokuma ve yazma 6gretimine hazirlik diizeyi iizerinde okuldncesi donemin etkisi
konusunda aile ve 6gretmenler bilgilendirilmeli ve egitilmelidir.

3. Ilkokuma ve yazma 6gretimi, gocuklarin sahip bulunduklar1 okuléncesi deneyim
ve birikimleri lizerine inga edilmelidir.

4. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan okula basladiklarinda ¢ocuklarin ilkokuma ve
yazma Ogretimine yonelik okuloncesi deneyim ve birikimlerini 6lgmek ve bu konuda
ogretmenlere rehberlik etmek amacryla standart ~ 6lgme araglari gelistirilmelidir.
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