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ÖZET
Bu araþtýrma ilköðretim okullarýna yeni baþlayan birinci sýnýf öðrencilerinin 

ilkokuma ve yazma öðretimine yönelik deneyim ve birikimlerini (duyuþsal hazýrlýk düzeyi ile 
okuma ve yazma öðrenmeye hazýrlýk düzeyleri) ölçmek amacýyla yapýlmýþtýr. Araþtýrma 
sonuçlarýna göre; (1). öðrencilerin okulöncesi dönemden ilkokuma ve yazma öðretimine 
yönelik çok önemli deneyim ve birikimlerle okula baþladýklarý, (2). okulöncesi dönemde 
alýnan anaokulu eðitiminin öðrencilerin okuma ve yazmaya hazýrlýk düzeyleri üzerinde etkili 
olduðu görülmüþtür.

Anahtar kelimeler: Ýlköðretim birinci sýnýf öðrencileri, Duyuþsal hazýrlýk düzeyi, 
Okuma ve yazma öðrenmeye hazýrlýk düzeyleri.

LEVEL OF READINESS FOR READING AND WRITING EDUCATION AMONG 
FIRST GRADE STUDENTS OF PRIMARY SCHOOLS  

ABSTRACT
This research aims to measure the experience and knowledge (affective readiness and 

level of readiness to learn reading and writing) of first grade students who have recently started 
primary school education. According to the findings of the study, it is observed that: 1) students 
come to school with significant experience and knowledge gained in the pre-school period 2) 
kindergarten education taken in the pre-school period has a significant contribution to the 
students’ levels of readiness for reading and writing.

Keywords: First grade students, Affective readiness level, Reading and writing 
readiness levels. 
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 1. GÝRÝÞ
Öðrenci hangi düzeyde eðitim sürecine girmiþ olursa olsun kazanmasý gereken 

davranýþlar için hazýr olma durumunda bulunmasý gerekir. Hazýr olma durumu öðrencinin, 
bazý öðretim hedeflerine göre yeterlilik durumudur. Bazý kaynaklar hazýr olma terimi yerine 
hazýrbulunuþluk terimini kullanýrlar. Hazýr olma ya da hazýrbulunuþluk çoðu kez olgunlaþma 
ile karýþtýrýlmaktadýr. Olgunlaþma genel anlamda biyolojik geliþmeyi iþaret etmektedir. 
Halbuki hazýr olma bir davranýþýn kazanýlabilmesi için gerekli biyolojik büyümenin yani 
olgunlaþmanýn yaný sýra öðrencinin o davranýþýn gerektirdiði ön bilgiye, beceriye, alýþkanlýða, 
ilgiye ve tutuma da sahip olmasýný gerektirir (Fidan, 1998).

Öðrencinin öðrenmeye hazýr olma durumu Bloom’un “tam öðrenme” modelinde 
giriþ davranýþlarý olarak ele alýnmaktadýr. Bloom bunlarý, biliþsel giriþ davranýþlarý ve duyuþsal 
giriþ özellikleri olarak  iki ana grupta ele almýþtýr. Ancak hazýr olma kavramý tam öðrenme 
modelindeki  iki öðrenci niteliðini içine aldýðý gibi, bireyin fiziksel biyolojik geliþimini de 
içine alýr (Bloom, 1976). 

Ýlkokuma ve yazma öðretimi çocuðun okula gelmeden önce, yani okulöncesi 
dönemde, hem biyolojik (olgunlaþma), hem biliþsel (ilkokuma ve yazma öðretiminin 
gerektirdiði düzeyde ön bilgi ve beceri), hem de duyuþsal(öðrenme istekliliði ve güdüsü) ön 
yeterliklere sahip bulunmasý gerekir. Örneðin; belli bir kas sinir geliþim gücü kazanmadan 
çocuk kalem tutma, belli bir beyin ve zihin geliþim ve olgunluðu kazanmadan da yazýlarý 
okuma ve onlardan anlam çýkarma baþarýsýný gösteremez. Benzer þekilde çocuklarýn ilkokuma 
ve yazma öðretiminde baþarýlý olabilmeleri onlarýn ileri düzeyde öðrenme güdüsüne (öðrenme 
istek ve arzusuna sahip olmalarýyla mümkündür (Çelenk, 2007).

Yapýlan araþtýrma, inceleme ve gözlemler çocuklarýn önemli okuma-yazma deneyimi 
farklarýyla okula baþladýklarýný göstermektedir (Sulzby and Teale, 1991). Okula okur-yazar 
olarak baþvuran çocuklarýn aile ortamý incelendiðinde, bu çocuklarýn ve çevrede görsel-iþitsel 
okuma-yazma araçlarý bulunan aile ortamýndan geldikleri, ya da anaokulu eðitimi aldýklarý 
için, yine görsel-iþitsel okuma-yazma araçlarýyla ilgilendiklerini göstermektedir. Okur-yazar 
olarak okula gelmeseler bile, okula önemli okuma-yazma deneyimiyle gelen çocuklarýn 
okuma-yazma öðrenmede hiç deneyimi olmayan çocuklara göre daha baþarýlý olduklarýný 
ortaya koymaktadýr (Burns, vd., 1992; Çelenk, 2003). 

Çocuðun okul öncesi ortamda (aile, anaokulu, yuva vb.) karþýlaþtýðý, kitap, dergi, 
gazete, görsel ve dilsel algýyý geliþtirici resim çizme, tamamlama kitaplarý, tahmin edilebilir 
okuma  kitaplarý (büyük resimli az yazýlý, resimden yazýlanlarý tahmin ettiren kitaplar)  gibi, 
basýlý araç-gereçlerin yaný sýra, ailede, yuvada ve anaokulunda katýldýðý, dinleme, çizme, 
boyama etkinliklerinin tamamý, okul öncesi “okuma-yazma deneyimleri” arasýnda 
varsayýlmaktadýr. 

Çocuklar, okuma-yazma deneyimlerinin çok büyük bir kýsmýný okula baþlamadan 
önce kazanmaktadýrlar (Cunningham, Moore, Cunningham and Moore, 1995). Bir 
araþtýrmada; Navajo yerlilerinde, okuma bilmeyen ailelerde yetiþen çocuklarýn okumaya 
hazýrlýklý olmadýklarý saptanmýþtýr (Gray, 1975). Bu çocuklarýn en tipik özelliklerinin, dilin bir 
takým sembollerden ibaret olduðunun farkýna varmamýþ olmalarýdýr. Anne-babalar bu 
çocuklara hiçbir þekilde yazýlý kaynaklardan okumadýklarý için, kitaplarýn bilgi kaynaðý 
olduðundan da haberdar olamamýþlardýr. Basýlý ve yazýlý okuma dokümanlarýnýn bulunduðu 
çevrede yetiþmedikleri için de dilin yazýlý þeklini bilmemektedirler. O nedenle de bu çocuklar, 
basýlý okuma araç-gereçlerin çok bulunduðu çevrede yetiþmiþ olanlarýn ulaþtýðý “Bu ne 
demektir?” düzeyine henüz ulaþamamýþlardýr.
Bu anlayýþtan yola çýkan Sulzby ve Teale (1991), okuma-yazma sürecinin doðumla  birlikte 
baþlamasý ve çocuk bu beceriyi kazanýncaya kadar devam etmesini önermektedirler. Durum bu 
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açýdan deðerlendirildiðinde, 1-2 yaþýndaki çocuðu da okuma-yazma sürecinin bir parçasý 
olarak görmek ve ele almak gerekmektedir. Okuma-yazma becerilerinin kazanýmý, ailede, 
toplumsal çevrede, yuvada, anaokulunda ve çocuk ilköðretim okuluna alýndýðýnda da sürekli 
geliþme halinde olan bir süreçtir. Kýsaca vurgulamak gerekirse, çocuðun içinde bulunduðu tüm 
sosyal iliþkilerin okuma-yazma becerisi üzerinde etkili olduðu görülmektedir. Yukarýda sözü 
edilen gözlemler çocuklarýn okuma-yazma öðrenmeye baþlamadan önce, zengin okuma-
yazma araçlarýyla (kitap, gazete vb. ) dolu bir ortamda büyümelerinin ve bir hazýrlýk dönemi 
geçirmelerinin ne kadar önemli olduðunu göstermiþ olmasý bakýmýndan  önemli sonuçlar 
ortaya koymuþtur. Çünkü; okuma-yazma araçlarýnýn bulunduðu çevrede yetiþmemiþ olan 
çocuklar, daha önce basýlý ve yazýlý okuma dokümanlarýnýn bulunduðu çevrede yetiþen 
akranlarý kadar baþarýlý olamamýþlardýr.

Anaokullarý da çocuklarý ilkokuma ve yazma öðretimine hazýrlamak bakýmýndan 
güçlü bir etkiye sahiptir.  Anaokullarý okuma-yazma öðrenmenin önkoþulunu oluþturan 
davranýþlarýn  kazandýrýlmasýnda önemli bir iþlevi yerine getirir. Bütün bu geliþmelerin 
ýþýðýnda, ABD’de okullardaki  “okuma-yazmaya hazýrlýk” anlayýþýnýn “okuma-yazma 
öðrenmede kuluçka dönemi” (emergent literacy) anlayýþýna doðru kaydýðý görülmektedir  
(Sulzby ve Teale, 1991). 

Öte yandan araþtýrmalar, okur-yazarlýða önem veren ailelerden gelen çocuklarýn 
okuma-yazma eðitimi programýnýn oturtulacaðý güçlü bir temelle okula baþladýklarýný 
göstermektedir. Bu çocuklarýn okulöncesi okuma-yazma deneyimlerinin toplamý ortalama bin 
saati bulmaktadýr. (Adams, 1990,s. 48). Bu farklar ileride de ele alýnacaðý gibi ilkokuma yazma 
öðretimini önemli ölçüde etkileme gücüne sahiptir. 

Çocuðun evde doðal bir süreç içerisinde kazandýðý dil becerilerinin (dinleme, 
konuþma, okuma ve yazma deneyimleri ile ilgili birikimi) ve okul öncesi kazandýðý okuma-
yazma deneyimlerinin düzeyi, sýnýfta uygulanacak ilkokuma-yazma öðretiminin temelini 
oluþturmak durumundadýr (Burns vd., 1992).  Bir baþka anlatýmla, sýnýfta çocuða uygulanacak 
ilkokuma-yazma öðretiminin niteliðini ve düzeyini her çocuðun okulöncesi dönemde 
geliþtirdiði dil becerilerinin düzeyi ve okuma-yazma deneyimlerinin ona saðladýðý birikimler 
belirleyecektir. Bu anlamda ilkokuma-yazma öðretimi, her çocuðun okulöncesi birikimini 
dikkate alan ve bu birikim üzerine inþa edilen “bireyselleþtirilmiþ bir öðretim” olmak 
durumundadýr.

2. PROBLEM VE ALT PROBLEMLER
2.1 Problem
ilköðretim okullarý birinci sýnýf öðrencilerinin ilkokuma ve yazma öðrenmeye 

hazýrlýk düzeyleri nedir?

2.2. Alt Problemler 
Ýlköðretim okulu birinci sýnýfýna yeni baþlayan öðrencilerde;
1. Duyuþsal hazýrlýk düzeyleri ile, okuma ve yazmaya hazýrlýk düzeyleri nedir?
2. Anaokulu eðitiminin; duyuþsal hazýrlýk düzeyleri ile okuma ve yazmaya hazýrlýk 

düzeylerine etkisi nedir?
3. Öðrencilerin baðlý bulunduðu okulun içinde yer aldýðý sosyo-ekonomik çevrenin, 

öðrencilerin duyuþsal duyusal hazýrlýk düzeyleri ile okuma ve yazmaya hazýrlýk düzeylerine 
etkisi nedir?

3. ARAÞTIRMANIN AMACI VE ÖNEMÝ
Bu araþtýrma, ilköðretim okullarý birinci sýnýf öðrencilerinin ilkokuma yazma 
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öðretimine hazýrlýk düzeylerini, öðrencilere ait bazý deðiþkenler açýsýndan inceleyerek, 
öðretmenlere yönelik öneriler geliþtirmeyi amaçlamaktadýr.

Ýlköðretim okullarýna yeni baþlayan birinci sýnýf öðrencilerine, geleneksel olarak, 
okullarý açýldýðý ilk günlerde belli bir süre ilkokuma ve yazmaya hazýrlýk eðitimi verilmektedir. 
Bu araþtýrma; ilköðretime yeni baþlayan öðrencilerin ilkokuma ve yazma öðretimine hazýrlýk 
düzeylerini belirleyerek, öðretmenlerin  öðrencilerle yapmalarý gereken ek hazýrlýk 
çalýþmasýna ýþýk tutabilmeleri açýsýndan önemlidir. 

 4. ARAÞTIRMANIN YÖNTEMÝ
Bu araþtýrmada survey yöntemi ve yapýlandýrýlmýþ görüþme tekniðinden 

yararlanýlmýþtýr. Araþtýrmanýn verilerinin toplanmasýnda amaçlý örnekleme tekniði ile seçilen 
sosyo-ekonomik düzeyi farklý üç ayrý okuldan (Bolu merkez Ellinci Yýl, Altmýþýncý Yýl ve 
Cumhuriyet Ýlköðretim Okullarý) 103 öðrenciden yararlanýlmýþtýr.

Araþtýrmanýn alt problemlerine iliþkin verileri toplayabilmek amacýyla üç ayrý ölçme 
aracý hazýrlanmýþtýr:

1. Araþtýrmaya konu olan öðrencilerin öðretmenlerine “öðrencinin hangi düzeyde 
ilkokuma yazma öðrenmeye istekli olduðu” sorulmuþ ve öðretmenin öðrencilerinin ilkokuma 
ve yazma öðrenmeye isteklilik düzeylerini dikkate alarak, “tamamen isteksiz”,  “isteksiz”, 
“kararsýz”, “istekli”, “çok istekli” seçeneklerinden birisini iþaretlemeleri istenmiþtir. Sonuç 
her kategoriye (1) puan verilerek (5) puan üzerinden notlandýrýlmýþtýr.

2. Okumaya hazýrlýk düzeylerini belirlemek amacýyla, alfabe testi, az heceli kelime, 
cümle ve metinleri okuma testi hazýrlanmýþtýr. Öðrencilerin alfabedeki sesleri tanýma 
düzeyleri (5) puan üzerinden notlandýrýlmýþtýr.

3. Yazmaya hazýrlýk düzeylerini belirlemek amacýyla, basit düz ve eðri çizgiden 
alfabedeki harflerin yazýlmasýna kadar geliþen bir yazma testi hazýrlanmýþ ve sonuçlar 
araþtýrmacý tarafýndan (5) puan üzerinden notlandýrýlmýþtýr.
Ölçme araçlarýnýn kapsam geçerliliði için uzman kanýsýna baþvurulmuþtur. Ölçme araçlarýnýn 
güvenirliði için araçlar arasýnda gözlenen korelasyon katsayýlarýnýn anlamlýlýk düzeyi 
iliþkisine bakýlmýþ ve Sonuçlar Tablo-1’de sunulmuþtur.

Tablo-1 Duyuþsal  Hazýrlýk  Düzeyleri  Ýle,  Okuma ve Yazmaya  Hazýrlýk Düzeylerinin

Ýliþkisel Boyutu

Gruplar     1   2    3   N X   SS

1. Duyuþsal hazýrlýk.     --   --   -- 36  3,59  1,31

2. Okumaya hazýrlýk 
.33**   --   -- 32  2,61  2,61

3. Yazmaya hazýrlýk
    .22* .46**   -- 35  3,13  1,18

         ** P< .01, * P< .05        

düzeyi arasýndaki r = .33 (P<.01)’lük, yine isteklilik düzeyi ile yazmaya hazýrlýk puaný 
arasýndaki r = .22 (P<.05)’lik ve okumaya hazýrlýk puaný ile yazmaya hazýrlýk puaný arasýndaki 

Tablo-1’de de görüldüðü gibi; öðrencilerin isteklilik düzeyi ile okumaya hazýrlýk 
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r = .46 (P<.01)’lýk, düzeyindeki anlamlý ve orta düzeydeki iliþki katsayýlarý, ölçme araçlarýnýn 
birbiriyle hem iliþkili hem de birbirlerinden görece baðýmsýz olduklarýný göstermektedir. Söz 
konusu korelasyon katsayýlarý duyuþsal hazýrlýk, okumaya hazýrlýk ve yazmaya hazýrlýk 
boyutlarýnýn birbirleriyle eðitimsel anlamda iliþkili deðiþkenler olduðu düþünüldüðünde 
yakýnsaklýk (convergent) geçerliðine yönelik bir kanýt olarak da deðerlendirilebilirler.  

Öðrencilere iliþkin kiþisel bilgiler ekte bulunan kiþisel bilgi formuyla toplanmýþtýr. 
Öðrencilerin okumaya hazýrlýk düzeyi, öðrenci düzeyine uygun metin, sözcük, anlamlý hece ve 
alfabenin temel harfleri tablosuyla saptanmýþtýr. Yazma düzeyleri ise, öðrencilerin okunan 
metin, cümle, sözcük, heceleri yazmalarý ve gösterilen örneðe uygun çizimlerle  saptanmýþtýr.

Verilerin analizinde, yüzde, ortalama, standart sapma “t” ve “F” testlerinden 
yararlanýlmýþtýr.

5. BULGULAR VE YORUMLAR
Bu baþlýk altýnda; araþtýrmanýn alt problemlerine iliþkin veriler analiz edilerek 

yorumlanmýþtýr. 

5.1. Öðrencilerin Ýlkokuma-Yazma Öðrenmeye Yönelik Duyusal Hazýrlýk 
Düzeyleri Ýle Okuma Ve Yazma Öðrenmeye Hazýrlýk Düzeyleri

Ýlköðretim okullarý birinci sýnýfýna yeni baþlayan birinci sýnýf öðrencilerinin, 
ilkokuma ve yazma öðrenmeye yönelik duyuþsal hazýrlýk düzeyleri ile okuma ve yazmaya 
hazýrlýk düzeyleri ile ilgili veriler tek örneklem “t” testi ile çözümlenmiþ ve sonuçlar Tablo-
1’de sunulmuþtur.

Tablo-1’de de görüldüðü gibi; tek örneklem “t” testine göre (test deðeri 3 olarak 
alýnmýþtýr), ilköðretim okullarý 1. sýnýfýna yeni baþlayan öðrencilerin ilkokuma ve yazma 
öðretimine yönelik duyuþsal hazýrlýk düzeylerinin (t (102) = 4.59, P< .001) anlamlý düzeyde 
yüksek olduðu, okumaya hazýrlý düzeylerinin (t (102) = -2,44, P<.05)’nin  anlamlý düzeyde 
düþük olduðu, yazmaya hazýrlýk düzeylerinde ise (t (102) = 1,09, P>.05 olmakla (anlamlý bir 
fark bulunamamakla) birlikte ortalama test puanýnýn üstünde olduðu sonucuna varýlmýþtýr. 

Bu sonuçlara öðrencilerin ilkokuma ve yazma öðrenmeye yönelik duyusal hazýrlýk 
düzeylerinin beklendiði düzeyde iyi olduðu görülürken; yazmaya hazýrlýk düzeylerinin 
nispeten iyi; okumaya hazýrlýk düzeylerinin ise beklenen düzeyin oldukça altýnda 
gerçekleþtiðini söylemek mümkündür.

5.2. Anaokulu Etkisi
Ýlköðretim okullarý birinci sýnýfýna yeni baþlayan öðrencilerin, ilkokuma yazma 

öðretiminde, duyuþsal hazýrlýk düzeyleri ile, okuma ve yazmaya hazýrlýk düzeylerine anaokulu 
eðitiminin etkisine iliþkin ortalamalar (anaokulu eðitimi alan ve almayan gruplar)  “t” testi ile 
karþýlaþtýrýlarak sonuçlar Tablo-2’de sunulmuþtur.

Tablo-1:  Öðrencilerin  Duyuþsal  Hazýrlýk  Düzeyleri  Ýle  ,  Okuma  ve  Yazma  Öðrenmeye

Hazýrlýk Düzeyleri

Öðrencilerin N X      SS     t     P

Duyuþsal Hazýrlýk Düzeyleri     103       3,59    1,31   4,59    .000**

Okumaya hazýrlýk düzeyleri     103       2,61    1,62  -2,44    .016*

Yazmaya hazýrlýk düzeyleri       3,13    1,18   1,09    .229

** P< .001, *< .05

    103
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Tablo-2 . Ýlkokuma ve Yazmaya Hazýrlýk Düzeyine Anaokulu Eðitiminin Etkisi

          P < .01

Öðrencilerin: Ana okulu eðt.   N

 

X   SS    t        P

Duyuþsal

Hazýrlýk Düzeyleri

alan    66 3,56 1,34

almayan    37 3,64 1,27

 -.33    .74

Okumaya

Hazýrlýk Düzeyleri

alan    66 2,95 1,57

almayan    37 2,00 1,53

 3,01  .004*

Yazmaya

Hazýrlýk Düzeyleri

alan    66 3,39 1,11

almayan    37 2,64 1,16

  ,19  .002*

Tablo-2’de de görüldüðü gibi; anaokulu eðitiminin öðrencileri duyuþsal hazýrlýk 
düzeyleri üzerinde etkili olmadýðý (t (201) = -.33, P > .05), Buna karþýn okumaya hazýrlýk 
puanlarý üzerinde (t (201)  2,95, P < .01); yazmaya hazýrlýk puanlarý üzerinde ise (t (201) = ,19, 
P < .01) düzeyinde etkili olduðu görülmektedir. 

Bu sonuçlara göre; anaokulu eðitiminin okuma ve yazma öðrenmeye hazýrlýk düzeyi 
üzerinde etkili olduðu, ancak öðrencilerin duyusal hazýrlýk düzeyi puanlarýna etki yapmadýðý 
söylenebilir. 

5.3. Sosyo-Ekonomik Düzey Etkisi
Ýlköðretim okullarý birinci sýnýfýna yeni baþlayan öðrencilerin, ilkokuma yazma 

öðretiminde, öðrencilerin baðlý bulunduklarý okullarýn içinde yer aldýðý sosyo-ekonomik 
çevrenin etkisine iliþkin ortalamalar (yüksek, orta ve düþük sosyo-ekonomik düzeyler) “F” 
testi ile karþýlaþtýrýlarak sonuçlar Tablo-3’te sunulmuþtur.

        Tablo-3  Okullarýn Ýçinde Yer Aldýðý Sosyo-Ekonomik Çevrenin Etkisi

        *P<.01

Duyuþsal

Hzl. Dzy.

    N

    

X Sd    F     P

Yüksek sos.-eko. düzey    36 3,63     2
Orta Sos.-eko. düzey    32 3,53 100
Düþük sos.-eko. düzey

   

35 3,60 102
  0,06 .945

Okumaya
Hzl. Dzy.

Yüksek sos.-eko. düzey    36 2,75     2
                   Orta sos.- düzey    32 2,16 100

Düþük sos.-eko. düzey    35 2,88 102  1,94
.149

Yazmaya 
Hzl. Dzy.

Yüksek sos.-eko. düzey    36 3,66     2
Orta Sos.-eko. düzey    32 2,81 100
Düþük sos.-eko. düzey    35 2,85 102

  6,47 .002*

Tablo-3’de de görüldüðü gibi,öðrencilerin  duyuþsal hazýrlýk düzeyleri ile, okumaya 
hazýr düzeyleri üzerinde öðrencilerin baðlý bulunduklarý okulun sosyal çevresinin herhangi bir 
etkisi görülmez iken, ayný çevrenin yazmaya hazýrlýk düzeyi üzerinde P < .01 düzeyinde etkili 
olduðu görülmektedir.

Etkinin hangi sosyo-ekonomik düzeydeki okul lehine olduðunu gözleyebilmek için, 
Tukey testi yapýlmýþ ve sonuçlar Tablo-4’te sunulmuþtur.
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Tablo-4  Sosyo Ekonomik Çevrenin Yazma Puanýna Etkisi

Gruplar     1   2   3   N

     

X   SS

1. Üst sosyo-ekonomik düzey

 

   --  ---  ---  36  3,66 1,19

2. Orta sosyo-ekonomik düzey

 

    *  ---  ---  32  2,81 1,06

3. Alt Sosyo-ekonomik düzey     *  ---  ---  35  2,85 1,08

*P < .01
Tablo-4’te de görüldüðü gibi; üst sosyo-ekoomik bölgede yer alan okullara baðlý 

bulunan öðrencilerin yazmaya hazýrlýk puanlarýnýn, orta ve alt sosyoekonomik düzeyde yer 
alan öðrencilerin yazmaya hazýrlýk puanlarýna göre anlamlý düzeyde etkili olduðu 
görülmektedir.

Bu sonuçlara göre, üst sosyo-ekonomik düzeyin öðrencilerin yazmaya hazýrlýk 
puanlarý üzerinde etkili olurken duyusal hazýrlýk puanlarý üzerinde etkili olmadýðýný söylemek 
mümkündür.

6. SONUÇ VE ÖNERÝLER
6.1 Sonuçlar
Araþtýrmadan elde edilen bulgulardan aðýdaki sonuçlara ulaþýlmýþtýr:
1. Öðrencilerin, okul öncesi dönemden ilkokuma ve yazma öðretimine çok önemli 

deneyim ve birikimlerle (duyusal hazýrlýk düzeyi ile okuma ve yazma ön hazýrlýðý) okula 
geldikleri sonucuna varýlmýþtýr.

2. Anaokulu eðitiminin, öðrencilerin okulöncesi dönemde öðrencilerin duyuþsal 
hazýrlýk düzeyi ile okuma ve yazma öðrenmeye yönelik ön hazýrlýklarý üzerinde önemli bir etki 
gücüne sahip olduðu saptanmýþtýr. 

3. Öðrencilerin baðlý bulunduðu ilköðretim okulunun içinde yer aldýðý sosyo-
ekonomik çevrenin, yazmaya hazýrlýk düzeyi üzerinde etkili olduðu görülürken, duyuþsal 
hazýrlýk düzeyi ile, okumaya hazýrlýk düzeyi üzerinde etkili olduðuna yönelik anlamlý bir iliþki 
kurulamamýþtýr.

6.2. Öneriler
Bu bulgularýn ýþýðýnda þu öneriler yapýlabilir:
1. Türkiye’de anaokulu eðitimi yaygýnlaþtýrýlmalýdýr.
2. Ýlkokuma ve yazma öðretimine hazýrlýk düzeyi üzerinde okulöncesi dönemin etkisi 

konusunda aile ve öðretmenler bilgilendirilmeli ve eðitilmelidir.
3. Ýlkokuma ve yazma öðretimi, çocuklarýn sahip bulunduklarý okulöncesi deneyim 

ve birikimleri üzerine inþa edilmelidir.
4. Milli Eðitim Bakanlýðý tarafýndan okula baþladýklarýnda çocuklarýn ilkokuma ve 

yazma öðretimine yönelik okulöncesi deneyim ve birikimlerini ölçmek ve bu konuda 
öðretmenlere rehberlik etmek amacýyla standart       ölçme araçlarý geliþtirilmelidir.
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