SOSYAL BILGILER DERSINE iLiSKIN OGRENCI
GORUSLERININ DEGERLENDIRILMESI
(Diyarbakar ili Ornegi)

An Evaluation of Students’ Perceptions of Social Studies Course
(Case of Diyarbakur City)

Yrd. Dog. Dr. Mehmet Nuri GOMLEKSIZ’

OZET

Bu aragtirmanin amaci, Sosyal Bilgiler dersine iligkin 6@renci goriislerinin
degerlendirilmesine yoneliktir. Arastirmanin ¢ahsma grubunu, yiiksek, orta ve
diigiik diizey olanaklara sahip 15 ilk6gretim okulu 7. simif 6@rencilerinden 316°s1 kiz
ve 389’u erkek olmak tizere toplam 705 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada veri
toplama araci olarak 5'li Likert tipi olgek kullamlmistir. Ogrencilere uygulanan
oleek ile ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine olan ilgileri, kathm diizeyleri,
Ggretmenlerine ve kendilerine iligkin goriisleri alinmigur. Veriler bagimsiz gruplar t
testi, tek yonlii varyans analizi, Kruskall Wallis H, Mann Whitney U ve scheffe
testleri kullamlarak analiz edilmigtir. Aragtirma sonucunda, 6grencilerin Sosyal
Bilgiler dersine yeterince katilamadiklan ve derste 6gretmenleri tarafindan yeterince
ilgi gormedikleri saptanmustir. Buna gore, Sosyal Bilgiler dersi 6gretmenleri
6grenme siirecinde 6grencilerin ilgi ve yetencklerini daha fazla dikkate almali ve
zengin grenme ortamlan olusturmalidir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler Dersi, flgi, Katilim, Ogrenci Merkezli
Egitim.

Abstract

The aim of this study is to evaluate the perceptions of 7th grade students
toward the Social Studies course. The population of the study consists of elementary
schools in Diyarbakir city center. 15 elementary schools were chosen among those
schools as the sample of the study. The schools were divided into three groups;
upper, middle and lower levels according to their physical equipment. Totally 705
students were included in the study. There are 316 girl students and 389 boy
students. A five-point Likert-style scale was used in the study. Students’ interests
and participation level toward the Social Studies course were determined with the
study. The perceptions of the students toward their teachers and themselves were
also determined. Independent groups t test, one way ANOVA, Kruskall Wallis H,
Mann Whitney U and scheffe tests were used to analyze the data. It was estimated
that the students could not participate in the Social Studies course sufficiently and
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that their teachers were not interested in them. The teachers should take the interest
and abilities into account and create richer teaching-leaming environments in the
Social Studies course.

Keywords: Social Studies Course, Interest, Participation, Student-Centered
instruction

GIRiS

Egitimde Sosyal Bilgiler terimi ilk defa resmen 1916 yilinda Amerika’da orta
dereceli okullarin programlanim yeniden diizenlemeyle gorevli bir egitim komitesi
tarafindan kullanilmigtir (Giingordii, 2001:131; Karagozoglu, 1987:301). Sosyal
Bilgiler konu merkezlidir; kiiltiire] mirasin temel yénlerini iletir, tarih, sosyal
bilimler ve diger disiplinlerin ¢aliyma metotlarina ve igerigine dayamr. Toplum
merkezlidir; sosyal problemlere uygulanabilecek diisinme ve karar verme
becerilerinin  6gretimini ve sosyal olaylar igin ihtiyag duyulan yeterlikleri
gelistirmeyi saglar. Ogrenci merkezlidir; Ogrencinin grup aktivitelerine kathm igin
Ogrencideki potansiyeli geligtirir (Michelis & Garcia, 1996: 2).

Sosyal Bilgiler dersi bireyin kendisine, ailesine ve gevresine nasil uyum
gosterece@ini, yasalara karyi 6dev ve sorumluluklarinin neler oldugunu &gretir.
(Erden, 1998:8; Yilmaz, 2000). insanlari ve yasamlarim inceleyerek, geleneklerini,
yasam bigimindeki degigiklikleri, mal ve hizmetler arasindaki iliskileri, kurumlarin
olusturulma ve kullamlma bi¢imlerini anlatir. Ogrencilerin toplumsal yasama déniik
temel bilgi, beceri, tutum ve de@erleri kazanmasim saglayarak, c¢ok yonli
digtinmeyi gelistirir. Bu yolla bireylerin kendini gergeklestirmeleri ve ekonomik
yonden verimli olmalan amaglamr (Kisakiirek ve Paykog, 1987: 8-9; Saglamer,
1983: 7). Barth ve Demirtag, Sosyal Bilgiler dersini, ilkégretim kurumlannda sosyal
davrani§ bilgilerine agirhk veren bir ders ya da Ogretim progranu seklinde
tammlamaktadir ($ahan, 2000: 21). _

Sosyal Bilgiler dersi bireyin incelenmesi, onun sosyal ve fiziki gevresiyle
etkilesimi ile bu etkilesimin diinkii, bugiinkii ve yarinki bigimlerinin gézden
gegirilmesidir. Sosyal Bilgiler dersinde, 6grenci normal geligimi igerisinde yasama
yollanm 6grenirken, insanlarin birbirleriyle olan iliskilerini de 6grenir. insanlarin
birbirleriyle iligkilerinin dgrenilmesi, Sosyal Bilgiler dersinde en ¢ok énem verilen
konulardandir. Hatta insanlarin sadece birbirleriyle olan iliskileri de yeterli
sayllmaz. Insanlarin sosyal kurumlarla, esya ve diinya ile olan iliskileri de dnemli
bir yer tutar. Sosyal Bilgilerin esas ¢alisma alanlan igerisinde, insanlann giyecek,
yiyecek ve korunma gibi gereksinimlerinin kargilanmasi, toplumdaki gelenek ve
goreneklerin bilinmesinin yam sira, sosyal problemlerin ¢oziillmesi ile ilgili yollarin
ve daha iyi yasamayr saglayacak kosullanin aragtinlmas: gibi konular da yer
almaktadir (Giingérdii, 2001:130).
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Sosyal Bilgiler dersinde 6grenci toplumsal kurumlar, nsan yerlesimler: ve
etkilesimleri, haklar ve sorumluluklar, kiiltiir, fiziksel gevre, tarihsel bir perspekuf,
politik sistemler, dogal kaynaklar ve ekonomik sistemler hakkinda bilgi sahibi olur.
Bu yolla birey, iginde bulundugu toplumu daha yakindan tanur ve toplum ile uyum
saglayabilecegi sorumluluk sahibi olma, insani degerleri benimseme, insanlara
saygih olma ve vatandaslik bilinci gibi becerileri geligtirir.

Dewey’e gore, Sosyal Bilgiler dersinin amaci, ¢ocuga uygarhg, kiltird ve
demokrasiyi tamtmak ve bireyleri etkili bir yurttas olarak yetistirmektir (Giiler,
2001:8). Bundan dolayi, dersin amaglanna ulasiimasinda 6gretmenlere gok biiyiik
sorumluluklar diismektedir. Oztiirk’e (2002: 68) gore, 6gretmenlerin nitelikleri ve
davranislan grencileri gok yonlii olarak etkiler. Aym zamanda 6gretmen, islenecek
dersin 6zel amaglanim planlama, bununla ilgili gerekli egitim ortamim diizenleme ve
bu faalivetler neticesinde Ogrencilerin kendilerinden beklenen davramslan ne
diizeyde kazandiklanm tespit etme amaciyla degerlendirme etkinliklerinde
bulunmalidir.

Ogretmenin, dgrenme ile ilgili olarak 6grencilerine kazandiracag: yasantilann
niteligini iyi analiz etmesi gerekir. Ayrica uygulamada, 6grenciyi merkeze alan
egitim anlayigini, uyanci zenginligini, egitimin ilkelerini ve 6grenmeyi etkileyen
faktorleri dikkate alarak derslerini yiiriitmesi gerekir (Oztiick, 2002: 39).
Ogretmenin grenmeyi saglamada iki temel gorevi bulunmaktadir. Bunlar; 6gretimi
planlama ve Ogretimi saglamadir. Ogretimi  planlama siirecinde  6gretmen,
ogrencilere hangi davramslari, hangi kapsamla, nasil kazandiracagini iyi planlamast
gerekir. Koken (2003) Sosyal Bilgiler dersinde, ¢ocufun yasanunda onemli olan
davraniglan kazamp kazanmadiklanim belirlemek amaciyla, onun problem ¢ozme
becerilerinin 6lgiiliip, degerlendirilmesi gerektigini belirtmekte, ancak 6gretmenlerin
bu konuda yeterli bilgiye sahip olmadiklarm vurgulamaktadir. Nitekim Ciftgi
(2001) ve Kalayer (2001) tarafindan yapilan aragtirmalar sonucunda bazi
dpretmenlerin problem ¢bzme ydnteminin asamalanm ve bu asamalarda yer alan
faaliyetleri yeterli diizeyde bilmediklerinden, bu yontemi etkili ‘bigimde
uygulayamadiklan ortaya konmustur.

Derse bir énceki Ogrenmeleri ve onkosul bilgileri ozetleyerek baslama,
hedefleri &@rencilere duyurma, yeni materyali kiigilk adimlarla ve her adimdan
sonra uygulama yapurarak sunma, ayrintih agiklama yapma, gok sayida soru sorma
ve ogrencilerin kavrama diizeylerini kontrol etme, ilk uygulamalarda dgrenciye
rehberlik etme, ogrencilere sistematik déniit saglama, onlara simfta yapacaklan
alisirmalar verme ve bunlan kontrol etme etkili bir 6gretmenin égretim sirasinda
gerceklestirmesi beklenen etkinliklerdir (Bayrak ve digerleri, 2002:250). Bagaran'a
(1992:15) gore, dgretmenin gérevini etkili bir sekilde gergeklegtirebilmesi igin;
dgrencilerini biitiin yonleriyle tanimasi, 6grencilerini ulagtiracag egitim hedeflerimi
saptamasi, oOgrencilerine Ogrenme yagantilanm diizenlemesi, o6grencileri igin
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dgrenmeye elverisli bir ortam hazirlamasi, 6grenim yasantulanim gergeklestirmesi ve
dgrencilerinin 6grenmelerini degerlendirmesi gerekmektedir.

Ogretmenin 6grenme siirecindeki yaklasimi olduk¢a onemlidir. Ogretmen
merkezli 6@retim anlayisinda genellikle ‘anlatma’ veya *agiklama’ vardir, Ogretmen
merkezli siniflarda her sey, Ogretmenin yaptiklarnna, bir Slgliye kadar da,
Ggretmenin davramglarina bakarak dgrencilerin yapiklanina baghdir. Son yillarda
arastirmacilar, dgretmenin kullandifn stratejiler ile Ggrencinin akademik bagans:
arasindaki iliski tizerinde durmaktadirlar. Ogrenci merkezli 6gretim stratejilerinin
Ggrencinin problem ¢ozmeye dayali olugu, dgrencilerin farkl akademik ve sosyal
kaynaklardan bilgi edinme becerisini gelistirebilmektedir (Welton & Mallan, 1999:
185-188). Norton'a gore, gelisen ve degisen toplumlarin gereksinimlerine paralel
olarak bireylerin 6grenmeleri gereken davramg sayisi ¢ogaldign gibi, kavramlar,
ilkeler, uygulamalar da degisiklife ugramustir. Bu degisimde, ogretmen, bilgiyi
aktaran konumdan, rehberlik eden, dgrenciyi yonlendiren ve &grenen konuma;
dgrenci ise bilgiyi alan konumdan, etkin bilgiye ulagabilen, aragtiran ve problem
¢ozebilen konuma gelmistir (Alamgik ve Orhan, 2002: 41-49; Yorulmaz, 2001:51;
Sahan, 2000:36). Gegmiste bilgili insan kavram, her seyi bilen ya da baskalannin
iirettigi bilgileri kafasinda depolayan kisi olarak tanimlanirdi. Bugiin ise bilgili
insan; bilginin farkinda olan, bu bilgiye ulasmanin yollarim bilen, ulagtig: bilgiyi
anlamlandirarak 6grenen, dgrenmig oldugu bilgilerden yeni bilgiler {iretebilen ve
tirettigi bilgileri sorun gézmede kullanabilen kisidir (MEB, 2004a).

Ogretmen statiisii geregi, sadece bilgi veren kisi degildir. Eger 6yle olsaydi, bu
isi Ggretim makineleri, televizyon radyo, bilgisayar gibi teknolojik araglarda
yapabilirdi. Ogretmen diigiinsel tutum, duygusal tepki ve gesitli aligkanhklanyla
dgrencileri etkilemektedir. Cogu zaman égrenci 6gretmeninin anlatuig) konudan ¢ok,
konuya yaklasim tarzina dikkat etmekte ve olaylan yorumlama bigiminden
etkilenmektedir (Unal ve Ada, 1999: 10-11). Ogretim etkinliginin 6grencinin ilgi,
ihtiyag ve beklentilerine dayali olarak yapilmas: egitimde basanyr artinr. Bagaran
(1992: 15-17) &grencilerin geligimlerini ve sorunlarnm tammadan yalmzca ders
anlatmaya dayanan ogretim etkinligi hi¢ bir egitimsel deferi bulunmadigim
belirtmektedir. Ayrica, ogrencinin sorunlarm ve gereksinimlerini  bilmeden
dgrenmesini saglamak da olanaksiz oldugunu belirtir. Ogretmen, 6grencinin kendini
tamimasi, yeteneklerinin farkina varmasi i¢in etkinliklerde 6grenci merkezli egitimi
esas almasi gerekir. Bugiin bireylerden, zor anlarda isabetli kararlar alip
uygulamaya geg¢mesi, yaratc: diigiinmesi, problem ¢6zme yeterligine sahip olmast,
oprenmeyi Ogrenmesi, isbirligine yatkin olmasi, kendi kendim ydnetebilmes:
beklenmektedir. Ogrenci merkezli egitim, 6grenmeyi Ggrenmenin esas oldugu, her
dgrencinin farkh zaman, tiir ve hizda 6grenebilecegine inanan, diigiinme becerilerini
gelistirmenin yaratici diigiinceyr gelistirdigini kabul eden bir yaklagimdir (MEB,
2004b).
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Sosyal Bilgiler 6fretimi ve oOgremiminin etkililigi, bu stirecin anlaml,
biitiinlestirici, deger yikli, meydan okuyucu olmasi ve aktif bir sekilde
yiiriitiilmesine baghdr. icerik dgrencilere hem énemli hem de anlamli bir bigimde
sunulup, konular gelecege bakarak ve gegmis deneyimlerle baglant kurularak,
biitiin zaman ve mekan agisindan biitiinlestirilmeli ve konularn etik boyutlan gz
oniinde bulundurulmahdir. Sosyal degerlerin uygulanmasi ve ortak iyiye yonelik
diisiinsel duyarlilik gelisimi igin gerekli uygun ortam saglayarak tartigilip, sorunlar
dile getirilmeli ve dgrencilerin ders ve etkinliklere ilgiyle katihp ddevlere diizenli
galigmalart saglanmahdir, Bunun igin de, 6gretmen planlarini ctkin bir gekilde
yaparak uygulamalidir. Etkili bir Sosyal Bilgiler 6gretimi biitin bu kogullann yerine
getirilmesine baghdir (Yazici, 2003: 427-439).

Sinif ortaminda 6@renmenin gergeklesmesinde ogretmen ve dgrenci eletisimi
cok Gnemlidir. Cilenti'ye gore, iletisim, davrams degisikligi meydana getirmek
iizere fikir, bilgi, haber, tutum, duygu ve becerilerin paylagilmasi siirecidir. Simf igi
iletigimin etkili olmasi igin, 6gretmen, konusma yetenegini geligtirmeli, dersi 1yi bir
sekilde planlamali, &grenci ihtiyaglan, yetenek ve ilgilerimi degerlendirmeli,
ogrencilerin ilgisini dagitan durumlan ortadan kaldimal ve dgrencileri dikkatli bir
sekilde dinlemelidir (Sahin, 1998: 10). Etkili ogretim, &gretmenin sahip oldugu
bilgiyi 6grenmeye yol agacak uygun bir bigimde iletmesini gerektirir. Gerekli ve
uygun giincel bilgileri edinme, ¢aba harcamay: gerektirir, bu da dgretmenin iginin
bir pargasidir (Capel, Leask & Turner, 1995: 11).

Sosyal Bilgilere iligkin biitiin derslerin iglenisinde genel olarak Ggretmenlere
asafndaki ilkeler dogrultusunda ¢ahisma yapmalar onerilir (YOK, 2004):

1. Sosyal Bilgiler egitimi, 21.yiizyiln isteklerine uygun olarak sosyal yénden
etkin vatandas egitimine yénelik olmahdir.

2. Okulun bulundugu yakin gevrenin fiziksel ve beseri kaynaklari iyi bilip,
Sosyal Bilgiler egitiminin bir laboratuar olarak diigiinmelidir.

3. Cocuk ve genglerin biiyiime ve gelisim diizeylerine uygun yakindan uzaga,
somuttan soyuta ve basitten karmagiga giden Ogretim etkinliklerine ve program
diizenlemesine yer verilmelidir.

4. Ogretim hedeflerinin milli ve beseri bir karakter tagidifn daima gz oniinde
tutulmalidir.

5. Ogrencilerin yaparak ve yasayarak dgrenmelerine gaba gosterilmelidir.

6. Konusma yerine konugturma, yapma yerine yaptirma, bilgiyi aktarma yerine
bilgiyi iiretme esas olmahdr.

7. Ogretim ¢alismalannda demokratik egitimin ilkelerine uyulmahdir.

8. Bilgilerin kendileri yerine bilgilerin nasil 6grenilip kullamilacag lizerinde
durulmahdir.

9. Biligsel, duyussal ve devinigsel alandaki gelismede denge gozetilmelidir.

10. Sosyal Bilgilerin ilkeler1 gézden kagmlmamalidir.
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Ogrenmenin gergeklesmesi 6grencinin derse etkin bir gekilde kaulmasina ve
saghkl bir iletisim ortamimn bulunmasina baghdir. Ogrencilere $gretme-6grenme
sitrecinde sunulan ipuglann ilgi gekici ve anlamli olmas1 gerekir (Giiler, 2001: 12;
Kihg, 1996: 33; Kiigiiktepe, 1998: 11; Sahin, 1998: 10; Biiyiikkasap ve digerleri).
Sosyal Bilgiler dersi biligsel, duyussal ve psiko-motor davranislarin en yogun olarak
bulundugu bir derstir. Aynca Sosyal Bilgiler dersi mihver ders olmasi nedeniyle,
yeni yetisecek bireylere kazandinlmasi gereken davramslann kazandinlmamas,
diger derslerdeki bagar1 veya etkinlikleri de olumsuz ydnde etkileyecektir (Kilig,
Attila ve Baykan, 2002: 29).

Ogrenciler kendilerine sunulan yasantilan kazanmalaninda ve geligtirmelerinde
dgrenmelerini etkileyen pek ¢ok faktor bulunmaktadir. Ogrenme biligsel, duyugsal
ve psiko-motor alanlarda gergeklesmektedir. Bugtine kadar yapilan birgok
arastirmada daha gok biligsel faktorler tizerinde durulmugtur. Ancak, Weinburg’a
gore, ogrencilerin biligsel zellikleri yaninda son zamanlarda duyussal alan hem
egitimin bir pargasi olarak kabul edilmis hem de aragtirmalarda diigiiniilen bir odak
nokta haline gelmistir (Sahin Yanpar, $ahin ve Cakir; 2001: 133-134). Duyugsal
alamn en Onemli degiskenlerinden bir tanesi tutumlardir, McGuire tutumu,
dilsiincedeki bazi hiikiimlerin nesnelerde buldugu karsihk olarak tammlamaktadir
(Kilig, 2002:155). Bu nedenle dgretmenlerin tgrencilerin derse karyi olumlu bir
tutum gelistirmelerini saglamalan gerekir,

Degisen egitim anlayipn karsisinda  ilk6gretim  Sosyal Bilgiler dersi
dgretmenlerinin uygulamadaki egitim anlayislarina iligkin ogrenci goriiglerinin ne
sekilde geligtifinin arastnlarak ortaya konmasi gerekir. Zira ilkogretim
dgrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine karsi goriglerinin ne diizeyde oldugunun
ortaya konulmasi, 6gretmenlere ve program uzmanlarina konu hakkinda 6nemh
katki saglayacaf diigiinillmektedir. Yeni ilkégretim Sosyal Bilgiler dersi 6gretim
programi uygulanmaya konmadan ele alinan arastirma konusu da bu gereksinimden
kaynaklanmugtir. Bu diisiinceden hareketle aragirmamin amaci; Sosyal Bilgiler
dersine iliskin ilkogretim dgrencilerinin goriislerini belirlemeye yoneliktir. -

YONTEM

Bu arastirmada, betimleme-survey yontemi kullanilmigtir.. Bu yonteme gore;
var olan olaylar, obje ve 6zelliklerin ne oldugu betimlenmeye, agiklanmaya gahsihr
(Kaptan, 1991,59). Arastirma ile ilkdgretim &grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine
iliskin goriisleri degerlendirilmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin  evreni, 2003-2004 egitim-Ogretim  yihmn 1. yanyihnda
Diyarbakir {li merkez ilkogretim okullann 7. simflannda Sosyal Bilgiler dersimi
okuyan 6grencileri kapsamaktadir. Aragtirmanin &rneklemini ise, sosyo-ekonomik
gelismislik diizeyine gore segilen 15 ilkdgretim okulunun 7. simfinda 6grenim géren
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ogrenciler olugturmaktadir. Bu amagcla, okullar sahip olduklan fiziksel olanaklar,
arag-gere¢ ve Ogretmen agisindan, yiiksek, orta ve dilsiikk diizey olarak ii¢ gruba
aynlmis ve her gruptan beser okul belirlenerek toplam 15 okul segilmistir. Okullann
gruplara aynlmasinda, bulunduklan sosyo-ckonomik ¢evre dzellikleri de dikkate
almmugtir. Aragtirma kapsamunda 389’u erkek, 316'st kiz olmak tizere, toplam 705
ogrenci bulunmaktadir.

Veri Toplama Aracimin Gelistirilmesi

Arastirmada veri toplama aract olarak 6grenci gorislerini belirlemek igin 5’1
Likert tipi bir lgek kullamlmistir. Olgek gelistirme ¢alismalan bir ka¢ asamadan
olusmaktadir. ik olarak Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri
Bolimil ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dahndaki 6gretim dyeleri ile
[Ik6gretim okullarinda gorev yapan Sosyal Bilgiler dgretmenlerinin Sosyal Bilgiler
dersine ve uygulamalanna iligkin diisiinceleri ahnmmgtir. Bu gériisler dogrultusunda
90 maddeden olusan bir taslak 6l¢ek gelistiriimistir. Olgek, gegerlik ve glivenirlik
hesaplamalan igin iyi, orta ve kotil diizey olmak tizere 3 farkh okul tiiriinden toplam
150 ogrenciye uygulanmustir. Her grupta 50°ser Ogrenci random yoluyla
belirlenmigtir. Olgekte Tamamen Kauhyorum, Kauliyorum, Az Katiliyorum,
Katilmiyorum, Hi¢ Katlmiyorum bigiminde goriis igeren bes segenck verilmis ve
ogrencilerden bu gorisler arasinda kendileri igin en uygun olan birini segmeleri
istenmistir. Olgegin segenekleri su sekilde puanlanmistir; olumlu ifadeler, tamamen
katiliyorum 5, katiliyorum 4, az katihiyorum 3, katlmiyorum 2, hi¢ katilmiyorum 1
seklinde puanlanirken, olumsuz ifadeler ise, ters yonde isleyecek sekilde 1, 2, 3,4, 5
seklinde puanlanmustir. Olgege iliskin ilk faktor analizi islemlerine gére KMO =
.74, Bartlett testi = 7816,110 olarak bulunmugstur. Yapilan gegerlik analizi
sonucunda faktér yikii 0,35 ve 0,35°den biiyiik olanlar ikinci analiz igin se¢ilmistir.
ilk analiz sonucunda 45°i olumsuz, 8"i olumlu olmak iizere toplam 53 madde isler
durumda bulunmustur. I§ler halde bulunan 53 madde igin aynica bir kez daha faktor
analizi islemleri yapilmus ve bu analiz sonucunda KMO = 0,94, Bartlett testi =
10916.8 seklinde belirlennmugtir. Buna gore Bartlett testinin sonucu 0.05 diizeyinde
anlamh bulunmustur. Olgegdin biitiin olarak Cronbach Alpha giivenirlik katsayist
0,93 olarak bulunmustur.

islem

Gegerlik giivenirlik hesaplamalart vapilan veri toplama araci, arastirma
kapsaminda bulunan 6grencilere, bulunduklar okullara gidilerek, uygulanmustr.
Uygulama dgrenciler derste iken yapilmistir. Olgek, 6grencilere elden dagitilnug ve
cevaplamalan i¢in kendilerine belirli bir siire verildikten sonra, tekrar aym yolla
toplanmustir.

Veriler émeklem grubunun cinsiyet ve okul tiirli degiskenleri bakimindan
kargilagtirmali olarak ¢éziimlenmistir. Cinsivete gére yapilan karsilastirmalarda
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bagimsiz gruplar t-testi, okul diizeyine gore yapilan kargilastirmalarda ise tek yonld
varyans analizi uygulannustir. Ancak énce normal dagilima uygunluk testi yapilmug,
dagilimm normal oldugu durumlarda t testi yerine Mann Whitney-U (MWU),
varyans analizi yerine de Kruskal-Wallis-H (KWH) testi uygulanmigtir. KWH
sonucunda anlaml farkliik belirlendiginde 1se, MWU testi uygulanmugtir.
Anlamhhk diizeyi olarak 0,05 segilmistir. Aritmetik ortalamalarn yorumlanmasmda
puan arahklan svyle belirlenmistir: Hi¢ katiimiyorum 1.00-1.80, katilmiyorum
1.81-2.60, az kathyorum 2.61-3.40, katliyorum 3.41-4.20 ve tamamen
kaulyorum 4.21-5.00.

BULGULAR ve YORUM

Arastirma_ile elde edilen bulgular ve bunlara iligkin yorumlar asafida
sunulmustur. Ogrencilerin  derse ilgilerine iliskin goriislerinin “okul tiirii”
degziskenine gore anova testi sonuglan Cizelge 1°de goriilmektedir.

Cizelge 1. Ogrencilerin derse ilgilerine iligkin goriglerinin okul tiri degiskenine gore
Anova testi sonuglart

Kareler Kareler
OKkul s Varyans ook i Ou #
n ss am rtalama
Tiiri X Kaynag b .
st
Yitksek 24 3,15 0556 Gruplar 7,007 2 3,503
Orta 24 338 0,527 Gruplar 203.239 70 ,290
12,101* 0,000
Diisiik 22 3,23 0,530 70
Toplam 210,246
Toplam 70 3,25 0,547 B

*p<0.05 Levene degeri=1,005 p=0.367

Cizelge 1'de de goriildugi gibi, dgrencilerin okul tiirii degiskenine gore derse
ilgilerine iliskin 6grenci goriisleri arasinda anlaml bir farkhihk ortaya giknmgtir
(p=0.000). Farkmn kaynagina Scheffe testiyle bakildifinda, orta ile yitksek ve diigtik
diizey okullarda grenim géren 6grenciler arasinda orta diizey okullarda 6grenim
goren ogrencilerin lehine anlamh diizeyde bir farklilagma oldugu bulunmugtur.
Bunun yaninda, ogrencilerin derse ilgilerine iligkin gorisleri her ig okul tiril
grubunda da az katdtyorum diizeyinde olmakla birlikte, orta diizey ogrenct
grubunun derse olan ilgisi, yiiksek ve disik dilzey dgrenci gruplanndan daha
yiiksek cikmgtr, Ogrencilerin derse olan ilgilerinin diiyiik olmasmin ¢esitli
nedenleri olabilir. Bu durum &gretmenden kaynaklanabilecegi gibi, Ogretim
programimin  kendisinden de  kaynaklanabilir.  Nitekim Aml'in (1999)
arastrmasinda, Ogretmenlerin  %59,3”iiniin  Sosyal Bilgiler ders igeriginin
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ogrencilerin ilgisini ¢ektigini, %41,5"inin amaglarin 6grenci gereksinimini kismen
kargiladigini, %354,5’inin igerifin  &@renci gereksinimini kismen kargiladigini,
%80,5%inin igerifin yasamla baglanti kurmaya olanak vermedigini, %65,9’unun
igerigin amaglan kazandirabilecek nitelikte olmadigim  belirttikleri ortaya
konmugtur. Ogretmenin yaminda okulun ve simfin fiziki dzellikleri de ogrencilerin
ilgileri iizerinde etkisi bulunmaktadir. Nitekim Oztiirk’e (2002: 84) gore, simfin
fiziki 6zellikleri, 6grenci sayisi, 1s1, 151k, renk, giriiltii, temizlik, simf oturma diizeni
gibi unsurlar, 6grencilerin derse karg: ilgileri iizerinde etkili olmaktadir, Ancak siif
ortaminin mimari 6gretmen oldugu i¢in bu konuda 6gretmene biiyiik sorumluluklar
diigmektedir. Ogretmen, dncelikle 6grencilerin derse kars: ilgilerini artirmak igin
simif ortamum egitim-Ggretime elverisli hale getirmesi gerekir. Sahin’e (1998: 10)
gore, suuf i¢i iletisimin istenilen yénde olmasi basariyi artirabilir. Bu sebeple
ogretmen, dgrencileri ile etkili iletisim kurmahidir. Etkili bir iletisim sonucunda
dgretilen konular 6grenci igin 6nemli olabilir. Aymi zamanda Sosyal Bilgiler dersi
dgrencilere eglenceli de gelebilir,

Ogrencilerin derse ilgilerine iligkin goriislerinin cinsiyet degiskenine gore t-
testi sonuglart Cizelge 2'de goriilmektedir.
Cizelge 2. Ogrencilerin derse ilgilerine iliskin goriiglerinin cinsivet degiskenine gare t-

testi sonuclart
Cinsiyet " X 58 sd ‘ P
Kiz 316 3,29 550
703 1,463 0,144
Erkek 389 3,22 343
Levene degeri=0.079 p=0.779

Cizelge 2°deki bulgular incelendiginde, dgrencilerin derse ilgilerine iliskin
goriiglerinin cinsiyer degiskeni gore anlaml bir sekilde degismedigi goriilmektedir
(P=0.144). Erkek ve kiz 6grencilerin aritmetik ortalamalanna bakildiginda, derse
ilgilerine iligkin gériislerinin az katiltyorum diizeyinde oldugu dikkat cekmektedir.

Ogrencilerin derse katihmma iligkin gortislerinin okul tiirii degiskenine gore
anova testi sonuglan Cizelge 3'te goriilmektedir.
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Cizelge 3. Ogrencilerin derse kattlimina iligkin gériglerinin “okul tirii" degiskenine
gdre anova testi sonuglart

Karele
Okul - Varyans r Kareler
Tiird " X " Kaynag Topla - Ortalamasi P
m
viksk 241 323 362 SRl 545 o | 066
arasi
Orta 243 328 333 Gruplarigi 85,126 702 JA21 8,789* 0,000

Disik 221 3,14 350
Toplam 705 322 352
*p=<0.05 Levene degen=1.837 p= 0,160

Toplam §7,258 704

Cizelge 3'teki bulgular incelendigginde, dgrencilerin derse katlimina iliskin
goriigleri arasmda okul tiirii degiskenine gore anlaml bir farklilik oldugu ortaya
aikmustir (p= 0,000). Scheffe testi farklilasmanun, yitksek ile orta ve diisiik okullarda
ofrenim goren oprenciler arasinda yiksek dizey okullarda &grenim gdren
ogrencilerin lehine oldugu goriilmistiir. Her ii¢ okul tiiril grubunda da 6grencilerin
derse katilimina iliskin goriisleri az katliyorum diizeyinde olmakla birlikte, diigiik
diizey 6grenci grubunun derse katihimi, orta ve yitksek diizey ogrenci gruplarindan
daha diisiik oldugu gorilmektedir. Bu sonuca gore, Sosyal Bilgiler dersinde
dprencilerin derse yeterli diizeyde katulamadiklan soylenebilir. $ahin’e (1998: 13)
gore, ogretmenlerin dgrenciler ile etkin bir iletigim kuramamalari simfta 6grenci
katilimim olumsuz yonde etkilemektedir. Aynca Woodrow ve Mayersmith (2000)
ve Pedretti (2000) yaptiklan arastirmalarda, ¢oklu ortamda gerceklestirilen
ogretimin gelencksel ortamdaki 6gretime gore, 6grencilerin derse kars: tutumlarinda
olumlu yonde bir degisiklik yaratifim belirtmiglerdir (Altimisik ve Orhan, 2002:
48). Bu nedenle Sosyal Bilgiler dgretmenlerinin, égrencilerin derse katihmun
artirmak igin etkili iletiim ortarm ve zengin Ggrenme ortamian olugturmalar:
gerekir. ’

Derse kathmi artiran bir diger 6nemli husus ise, dgrencilerin derse kargi
gelistirmis olduklan olumlu tutumdur. Ozgelik’e gore, dgrencilerin derse verdikleri
dnem ve dersi sevmeleri yani derse kargi olumlu bir tutum iginde olmalari,
basarilarim artiran en 6nemli etkenlerden biridir (Kayali, 2000: 189). Sinifla ilgili
tiim kosullar, 6grenme durumunu ve 6Zretim hizmetinin niteligini ctkilemektedir
(Bayrak ve digerleri, 2002: 225). Bu nedenle, dgretmenin dgrencilerin derse kars:
olan olumsuz tutumlarimi giderecek Onlemler almali ve simf oturma diizenini
dgrencilerin derse etkin olarak katilabilecekleri bir gekilde diizenlenmelidir.

Ogrencilerin derse katnhmlarina iliskin cinsiyetlerine gore goriislerine iliskin
MWU testi sonucu Cizelge 4’te gorillmektedir.
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Cizelge 4. Ogrencilerin derse kattlimma iligkin goriiglerinin cinsiyet degiskenine gére

MWU testi sonuglar:
Cinsiyet n Sira Ortalamas: MWU
Kz 316 368,57 V4 P
Erkek 389 340,35 -1,835 007
Levene degeri: 16,545 p=0,000

Cizelge 4 incelendiginde, “cinsiyet” degigkeni bakimindan 6grencilerin derse
katilimina iliskin goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlamh bir farkhihk olmadig
goriilmistir (Z=-1,835, p=0,067). Kiz ve erkek Ogrencilerin grup siralamalan
dikkate alindifinda kiz ogrenciler, erkek oOgrencilere gore derse daha fazla
katldiklanm diigiinmektedir.

Ogrencilerin 6gretmenlerine iliskin okul diizeyine gore goriislerine ait KWH
testi sonucu Cizelge 5°te verilmgtir.

Cizelge 5. Ogretmenlerine iliskin Sgrenci giriiglerinin okul tirii degiskenine gore KWH
testi sonug¢lart

Okul Tiirik  n Sira Ortalamasi  sd KWH p Anlamh Fark
Yiiksek 241 344 63
Orta 243 388,50 i-2

2 12,577* 0,002
Diisiik 221 323,09 23
Toplam 705

*p=<0.05 Levene degeni: 4,833 p=0,008

Cizelge 5'teki bulgular incelendiginde, yapilan KWH testi sonucunda
gruplarin puanlan arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkhilik oldugu ortaya
¢ikmstir (KWH=12.577 p=0,002). Farkin kaynagim bulmak i¢in yapilan MWU
testi sonucunda, yilksek ve orta diizey ile orta ve diigiik diizey 6grenci gruplan
arasinda orta diizey okullarda 6grenim goren 6grencilerin lehine anlamh bir farklilik
oldugu goriilmiistiir. Buna gore, gruplarn sira ortalamalan dikkate almdigimda
6gretmenlerine karsi en yiiksek olumlu gorilg bildiren 6grenci grubunun orta diizey
6grenci grubu oldugu, bunu yitksek ve disiik diizey grenci gruplannm izledigi
soylenebilir. Kendisine ilgi gosterilip s6z hakki verilen gocuk aym davramg:
benimseyip kendisi de g¢evresindekilere bu sekilde davranacaktir. Boylece
dgretmenin sevgi ve ilgisini kaybetmemek igin derslerinde de baganh olmaya ¢aba
gosterecektir (Bayrak ve digerleri, 2002: 255).

Ogrencilerin égretmenlerine iliskin cinsiyetlerine gore goriiglerine ait MWU
testi sonucu Cizelge 6'da goriilmektedir.
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Cizelge 6. Ogretmenlerine iligkin égrenci goriislerinin cinsiyet degigkenine gire MWU

testi sonuglart
Cinsiyet n Stra Ortalamasi MWU
Kiz 316 371,39 Z P
Erkek 389 338,06 -2,162* 0,031
*p<0,05  Levene degeri: 5,516 p=0,019

Cizelge 6 incelendiginde, cinsipet degiskeni bakimindan Ogrencilerin
dgretmenlerini degerlendirmelerine iliskin gorisleri arasinda istatistiksel olarak
anlamh bir farkhlik oldugu goriilmektedir (Z=-2.162, p=0.031). Gruplann sira
ortalamalan dikkate alindiginda, kiz ogrencilerin erkek Ogrencilere gore
dgretmenlerine kargi daha olumlu bir goriis gehistirdikleri ileri siiriilebilir,

Ogrencilerin kendilerine iligkin, okul diizeylerine gore goriislerine ait KWH
testi sonucu Cizelge 7 de verilmigtir.

Cizelge 7. Ogrencilerin Kendilerini degerlendirmelerine iligkin okul tiirii degiskenine
gore KWH testi sonuglan

OkulTirh n Sira Ortalamasi sd KWH P Anlamh Fark
Yitksck 24 346,73
Orta 243 389,55 1-2
2 14,035* 0,001
Distik 221 319,66 23
Toplam 705
*p<0.05 Levene degeri: 3,777 p=0,023

Cizelge 7°deki bulgular okul tiirdi degiskeni agisindan dgrencilerin kendilerini
degerlendirmelerine iliskin gorigleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkhhigin bulundugunu ortaya koymaktadir (KWH=14,035, p=0,001). Farkin
kaynagimi bulmak i¢in yapilan MWU testi sonucunda, yiiksek ile orta ve diigiik
diizey 6jirenci gruplan arasinda orta diizey okullarda dgrenim géren Ggrencilerin
lehine anlamii bir farkhlik oldugu bulunmustur. Buna gore, gruplann sira
ortalamasi dikkate alindiginda, 6grencilerin kendilerine karsi goriigleri bakimindan
orta dilzey d@renci gurubunun en yiiksek olumlu gorii gelistirdigi, bunu siras ile
yitksek ve dilsiik diizey G@renci gruplanimn izledigi sdylenebilir. Zira bir ¢ocugun
baskilarla belli kurallan uygulamasi ve belli davramslan yapmas: isteniyor ise,
tzellikle bu talepler onun gelisim diizeyine, ilgi ve ihtiyaglarina uygun degilse,
yanhs “ben”i olusturma olasihi fazladir. Eger, bir ¢ocuga kendi yeteneklerinin
ozgiirce denemesi igin firsat verilirse, cocuk kendini tamma ve hangi konularda ne
yapabilecegine rahathkla karar verebilme olanag bulabilir (Ulgen, 1997: 80-81).
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Ogrencilerin  kendilerini degerlendirmelerine iligkin goriiglerinin, cinsiyet
degiskenine gore t-testi sonuglan Cizelge 8'de goritlmektedir.

Cizelge 8. Kendilerini degerlendirmelerine iligkin cinsiyetlerine gore agrenci
gdriiglerine ait t-testi sonuglan

Cinsiyet n X 55 sd t P
Kiz 316 3,27 ,397
703 2,382 0,338
Erkek 389 3,20 402
Levene degeri=0,920 p=0338

Cizelge 8'deki bulgular incelendiginde, dgrencilerin kendilerini
degerlendirmelerine iliskin gortglerinin cinsiyet degiskenine goére anlamhi bir
sekilde degismedigi gorilmektedir (p=0,338). Ogrencilerin aritmetik ortalamalan
incelendiginde erkek ve kiz Ggrencilerin kendilerini degerlendirmelerine iliskin
gorislerinin az katiiyorum diizeyinde oldugu dikkat cekmektedir.

TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Arastirma sonucunda, yiiksek, orta ve dilsik diizey okul dgrencilerinin derse
yeterince ilgi goOsteremedikleri gdriilmustiir. Ayrnca erkek ogrencilenin, kiz
dgrencilere gore derse karsi daha fazla ilgisiz olduklan ve bu yénde bir tutum
gelistirdiklern ortaya ¢ikmustir. Ulgen'e (1997: 93) gbre, oOgretmenin smf
dgretiminde 6@renciye yonelik tutumu, ders diginda égrencilerle ve onlarm velileri
ile olan iliskileri, ogrenci tutumunu bilyilk &lgide ctkiler. Bircok dgretmen,
derslerinde bilgiyi veya biligsel hedefleri esas alirlar; bu hedeflere ulagmada
duygusal 6zellikleri goz ardi ederler. Sonugta 6grenciler, biligsel diizeydeki hedef
davramglara beklenen olglide ulagmayabilir. Bu nedenle dgretmenlerin, egitim
stratejilerini  belirlerken, Ofrencinin  derse olumlu  tutum geligtirebileced
yaklasimlan tercih etmeleri yerinde olur. Dolayistyla, Sosyal Bilgiler dersi
dgretmenleri oncelikle, 8grencilerin derse kars olumlu bir tutum gelistirmelerini
saglamahlar. Olumlu bir tutum geligtirmenin gostergelerinden bir tanesi de
dgrenciye ilgi gdstermektir. flgi goren, kendisine deger verildigini hisseden grenci,
derse aktif bir sekilde katilir ve basarili olmak igin her tiirlii cabay gosterir.

Arastirma sonucunda, her {i¢ okul tirli grubunda da &@rencilerin derse
kathmlarma iliskin olumlu bir goriis geligtirmedikler: gériilmustir. Bununla
birlikte, kiz dgrencilerin erkeklere gore derse daha az katldiklan gortilmistiir,
Derse katilimin bu kadar diisiik diizeyde olmasinin en énemli nedeni olarak, dgrenci
merkezli  egitim anlayigimun  uygulamada  yeterince  yer verilmemesinden
kaynaklanabilir. Bu nedenle, Sosyal Bilgiler &gretmenleri dfretme-ogrenme
stirecinde dgrenci merkezli egitim etkinliklerine yeterli diizeyde yer vermeleri
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gerekir. Bunun yaminda Oztiirk’e (2002: 74) gore, fiziksel gevre Ogrenmeyi
engelleyebilecegi gibi destekleyebilir 6zelliklerde de olabili. Bu nedenle
dgretmenler, simfin fiziki kogullarmi 6grencilerin derse aktif katilabilecekleri bir
sekilde dizenlemeleri gerekir. S6z konusu derse katilamamalarimn nedenleri
arasinda uygun bir simf ortamimn olmamasi gosterilebilir. Ancak, dgrencilerin
derse yeterince katilamamalanimi sadece simf ortamina baglamak ve bu seklinde
diisiinmek yanhs olabilir. Cilnkil égrenciler, dgretmenlerinin kendilerine yeterince
ilgi gostermediklerini, kendilerine yeterince sdz hakki vermediklerini ve kendilerine
karsi olumsuz bir tutum gelistirdikleri seklinde goriis de bildirmiglerdir. Bu tiir
olumsuz yaklasimlar da dgrencinin derse aktif olarak katilmasim engellemektedir.
Ancak, simf mevcutlarimin fazla olmas: veya 6gretmenin tiim ¢abalarina ragmen
sumf ortamimn elverigli olmamas: da katlimi engelleyen meveut giigliikler arasinda
gosterilebilir. Aynca aragtirma sonuglanina gore hem erkek ve hem de kiz
6grenciler, 6gretmenleri tarafindan derste cezalandinlmadiklarim bildirmislerdir. Bu
durum, oOgrencilerin derse katilimui  konusunda olumlu bir geligme olarak
degerlendirilebilir.

Yine arastirma sonucunda yiiksek, orta ve digiik okul &grencilen
ogretmenlerinin  kendilerine karst olumsuz bir tutum sergiledigini belirtmekle
birlikte, aym1 zamanda dgretmenlerinin simfta demokratik bir tutum sergiledigimi
belirtmislerdir. Ashinda bu iki goriis ¢eliskili goriinmektedir. Bu  konuda,
ogretmenlerin dgrencilerine karst olumsuz tutum gehistirmelerinin  nedenlerine
yonelik olarak ayrica bir aragtirma yapilmasinda yarar vardir. Yine aragtirma
sonuglanna gore, 6gretmenlerin derste 6grencilere yeterince stz hakki vermedigi ve
konu hakkinda yeterli bilgi vermedigi ortaya ¢ikmustir, Sahin (1998: 15) bu konuda
yaptii bir aragtirma sonucunda, simif ortaminda §gretmen-6grenci etkilesiminin tiim
ogrenciler igin denklestirilmesi gerektigini belirterek, 6gretmenlerin siif ortammnda
ogrenciler arasinda ayinm yapmadan ve her Ggrenci ile aym oranda ve olumlu
bigimde etkilesimde bulunmas: gerektigini vurgular.

Aragtirma  sonuglanna goére, her 1{i¢ grubun da derste Kendilerine
givenemedikleri, dersin sonunda ne 6grendiklerini bilmedikler:, ders anlatirken
heyecanlandiklan ve &gretmenlerinden korkmadiklann sonucu ortaya ¢ikmusur,
Ciiceloglu'na (1993:265) gére, diisiincelerimiz heyecan durumunu etkiler. Plutchik
korku, kizginhk, given ve yalmzhig: heyecan kaynaklan arasinda gostermektedir.
Bu nedenle, 8grenciler ders anlaurken kendilerine giivenmeleri gerekir. Ogretmenler
bu konuda &grencilerine yardime: olmalidirlar.

Diigiik diizey okul dgrencileri diger gruplara goére, 6grenim gordiikleri okulu
begenmedikleri ve daha iyi bir okulda &grenim gérmek igin bir disiince
geligtirdikleri ortaya gikmustir. Diistik dilzey okul égrencileri, okullanndaki fiziki
ozellikler ve donamim yetersizliginden dolayr okullarina kars: béyle bir olumsuz
diliinceye sahip olmalan dogal karsilanmalidir.
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Ogretmenler dgrencilerin derse aktif katilimm saglamalidir. Ogrenciler derste
daha fazla aragtrmaya tesvik edilmelidir. Ogretmenler, G6grencilerine deger
verdiklerini, diigiincelerinin kendileri igin énemli oldugunu kendilerine daha fazla
hissettirmelidir. Ogretilen konulann 6grenciler i¢in hangi agilardan dnemli oldugu
kendilerine  belirtilmelidir. Ders sonunda &grencilerin  neleri  dgrendikleri
degerlendirilmelidir. Derse uygun olarak zengin 6grenme ortamlar ve teknolojik
arag-gerecler kullamlmalidir. Sinif oturma diizenine dnem verilmeli, bunun igin
simf oturma dilzeni dgrencilerin égretmenlerini duyabilecekleri ve gorebilecekleri
sekilde diizenlenmelidir. Simf ortamu Ggretme-6grenme siirecine elverisli hale
getirilmelidir. Simfta hep aym &grencilere soz hakki verilmemelidir. Ayrica
Ggretmenlerin, her dersin sonunda 6grencilerine ne &grettiklerini ve 6grencilerinin
ise neleri 6grendiklerini iyi degerlendirmeleri gerekir.
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