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Ozet: Bu ¢alismada, ilkogretim ikinci kademede Tiirkge dil bilgisi dgretiminin
durumu, sorunlari ve bu sorunlara ¢oziim yollar tespit edilmeye g¢alisilmistir.
Oncelikle dilin mahiyeti hakkinda bilgi verilmis, ilkégretim ikinci kademede dil
bilgisi Ogretiminin durumu belirtilmeye c¢alisilmistir. Daha sonra dil bilgisi
ogretiminde karsilagilan sorunlar ana basliklar hélinde siralanmis, her soruna
¢6zliim Onerileri sunulmustur.
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L. Giris

Dil, bir anda diisiinemeyecegimiz kadar ¢ok yonlii, degisik agilardan
bakinca bagka baska nitelikleri beliren, kimi sirlarint bugiin de ¢ézemedigimiz
biiyiilii bir varliktir. O, gerek insan, gerek toplum gerekse insan ve toplumdan
ayr1 diisliniilemeyecek olan bilim, sanat, teknik gibi biitiin alanlarla ilgili
bulunan, ayni zamanda onlar1 olusturan bir kurumdur (Aksan, 1995:11).

Insanoglunun en énemli varhi@ kuskusuz dilidir. Ciinkii evren ve yasama
konusunda her seyi dili araciligiyla sorar, sorgular ve bulur. Dilden yararlanarak
karsisindaki insanlarla iletisim kurar.

Dil bilgisi; sesleri, sozciikleri, ciimleleri inceler. Daha dogru, daha
kusursuz diisiinmemize yardimeci olur. Dogru konusmamizda ve yazmamizda
etkilidir. Bu yonleriyle dil bilgisi; herkesi, hepimizi ¢ok yakindan ilgilendiriyor.
Ciinkii dilimizi dogru kullanma konusunda yanhslarla karsilasiyoruz. Iste ses
bilgisi, bigim bilgisi, s6z dizimi gibi konu alanlarindan olusan dil bilgisi,
dilimizin kullanimi agisindan biiylik 6nem tasimaktadir. Bu durumda bize diisen
gorev ve sorumluluk, hem Tiirk¢enin dil bilgisini ¢ok iyi bilmek hem de onu
cok iyi 6gretmek oluyor (Kavcar vd., 1997: 74).

Insanoglu dilini; s6z varlig1, anlatim imkanlar1 vb. yonlerden gelistirdikge
hayati ve evreni daha iyi kavramaya baglamistir.

Aydin insan, kendi dilini iyi kullanan insan demektir. Hayatta basarinin
ilk sarti da kullandigi dile hakkiyla vakif olmak, onu iyice, bile bile
kullanmaktir. Onun igindir ki her millette Ogretimin temeli, milli dilin
ogretimidir. Hicbir millet, ¢ocuklarmin yalniz ¢evrede 6grendigi pratik dille
yetinmez. Her millet onlar1 ayrica okullarinda kendi milli dilinin yapisini iyice
belleten bir dil bilgisi 6gretiminden geg¢irir. Boylece diger biitiin derslerin ve her
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sahadaki basarinin temel sart1 saglanmig olur. Ciinkii insan dil ile disiiniir; her
seyi dil ile anlar, anlatir, tasarlar, ifade eder. Diger biitiin 6gretim alanlari, diger
biitiin dersler, dil temeli {izerine oturur. Biitiin bilgilerin ve ilimlerin miisterek
vasitasi ve aleti dildir (Ergin,1976: 10).

Dil bilgisi 6gretiminin amaci, dilin kurallarin1 belletmek degil, sahip
olunan dilin her ortamda rahat bir sekilde kullanilmasini saglamaktir.

Dil, degerlerini birbirleriyle olan iligkilerinden alan birimlerin
olusturdugu bir dizge, dil bilgisi de bu dizgeyi ortaya koymayi, dizgeyi
olusturan kurallar1 bulmayi, bunlari tutarli bir bigimde agiklamay1 amaglayan
calisma alanidir. Dile degin boylesi bir bilgi iki ayri islevi gerceklestirmekte
kullanilabilir: Bireyin ana dilinin yapilarini, olanaklarin1 6grenerek agik, saglam
ve daha etkili bir iletigimin gerceklestirmesini saglamak; ikinci bir dil
O0greniminde o dilin dizgesini olusturan kurallart kavrayip ana dili ile
karsilagtirmasini olanakli kilmaktir. Dil bilgisi 6gretiminin izlencesi, bu iki
amaca uygun olarak diizenlenmelidir. Amag, dil bilgisi 6gretmek degil, iginde
yasanan dili kavratmaktir (Adali, 1983: 34-35).

Pek c¢ogumuz, Tiirk¢e konusunda duyarlidir. Insanlar yanlis yapmak
istemiyorlar, fakat yanlis yapmamak icin ellerinde bir sey yok. Elbette
edinmedikleri bir bilgiden yararlanmalar1 da s6z konusu olamaz. Hemen akla,
“Tiirk¢e nerede Ogretiliyor?” sorusu geliyor. Tabil ki oOrgiin 6gretim
kapsamindaki okullarimizda... Bunun da en Onemli basamagi hi¢ siiphesiz
ilkdgretimdir. Dil bilincinin olugmasinda 6zellikle ilkogretim ikinci kademenin
onemli bir yeri ve sorumlulugu vardir.

Peki, bugiin ilkdgretim ikinci kademede dil bilgisi dgretiminin durumu
nasildir? Ne yazik ki i¢ agict bir durumdan s6z etmek pek de miimkiin degil.
Cogu kimse, ozellikle 6gretmenler, dil bilgisinin Tiirk¢e dersinin 6gretiminde
cok onemli bir yere sahip oldugunun idrakinde degildir.

Ogretmenlerin cogu dil bilgisini ayr1 bir ders gibi diisiinmekte, Tiirkce
dersinin biitlinliigii icinde ona yer vermemektedir. Ders kitabi, defter, yazi
tahtas1 disinda  herhangi  bir arag-gereci  kullanmamakta ya da
kullanamamaktadir. Konular genellikle anlatma metoduna gore islenmekte,
somuttan soyuta, bilinenden bilinmeyene gidilmemekte, dil bilgisi bir kurallar
yigmiymis gibi hareket edilmekte, ezberci bir tutum izlenmekte, uygulamaya
yer verilmemektedir.

Durum boéyle olunca 6grenciler de dogal olarak dil bilgisini, dolayisiyla
Tiirkge dersini, sevmemekte, 6grenilmesinin zor oldugunu zannetmektedir. En
onemli sorun da buradan kaynaklanmakta, sorunlar da giderek artmaktadir.
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II. Tlk6gretim Ikinci Kademe Dil Bilgisi Ogretiminde Karsilagilan Sorunlar
ve Coziim Onerileri

A. Kurallarin Ezberletilmesi

Dil bilgisi 6gretiminde karsilasilan baglica sorunlardan biri, kurallarin
ezberletilmesidir. Halbuki dil bilgisi ¢aligmalarinda esas olan, kural belletmek
degil, gosterme ve uygulamalar sonucu kurali sezdirmek, kurala uygulamalar
sonucu ulagsmaktir (Kavcar vd., 1997: 86).

Tanimdan hareketle dil bilgisi 6gretmeye ¢alismak, vakit kaybindan bagka
bir sey degildir. Ogrenci zaten kitapta yer alan bir ciimleyi ezberlemeye
calisarak baslangigta 6rneksiz oldugu igin anlamlandirmadig ifadelerle zihnini
doldurmaktadir. Halbuki giinliik hayatta baglanti kurabilecegi 6rneklerden yola
cikarak  Ogrenciye dili  Ogretmek, daha g¢abuk wve kalict olacaktir
(http://yayim.meb.gov.tr)

[Ikogretim ikinci kademede iyi bir yontemle dgretilen dil bilgisi dersinde,
ogretmen kural sdylememeli, birgok ornekten yararlanarak, ¢ocuklarin gozleri
onilinde kurallarin olusum tarzini agiklamalidir. Kural, bir baslangi¢ olarak
degil, bir sonug olarak &gretilmelidir. Aslinda bu konuda uygun olan yontem,;
kurali ¢ocuga kendi kendine bulduran, 6rneklerden ¢ikartan yontemdir.

Ornegin; ogrenciye “Sifat nedir?” diye soruldugunda o6grenci, onu
tanimlayabilmektedir. Fakat “Climle igerisinde gegen sifatlar1 bulunuz.” diye
soruldugunda ise sifatlar1 gosterememekte, sifatin ciimledeki islevini
bilmemektedir. Yapilmasi gereken, sifatin ciimledeki islevinin gosterilmesi,
uygulamalar yoluyla sifatin sezdirilerek kavratilmasi ve kullanma becerisi
kazandirilmasidir.

B. Bagimsiz Bir Ders Olarak Okutulmasi

Diger bir sorun da dil bilgisinin ayr1 bir ders gibi islenisi, Tiirk¢e dersinin
biitlinligii icinde verilmeyisidir.

Dil bilgisi, genellikle okuma-anlama etkinliklerinden ayr1 olarak bagimsiz
bir ders olarak goriilmekte ve uygulanmaktadir. Bu, dil bilgisi 6gretiminin
hedefledigi amaglarina da uymayan bir uygulamadir. Dil bilgisi, bagimsiz bir
ders olarak degil, okuma-anlama etkinligi ile birlikte yiiriitiilmelidir. Bu dersle
ilgili ¢aligmalar, 6grencilerin anlama, konugma, yazma becerilerini gelistirmeye
yonelik olmalidir. Ogrencilerin konusurken ve yazarken yaptiklari yanlislarin
dogrular1 gosterilerek yeterince alistirma yapmalar1 saglanmalidir (Unalan,
2001: 141).

Dil bilgisi dersi, bagimsiz bir ders olarak verilmesi yerine okuma
metinleri {izerinde Tiirkgenin diger etkinlikleriyle verilmelidir. Okuma metinleri
lizerindeki dil bilgisi ¢aligmalari, parganin dogru okunmasini ve anlagilmasini
sagladigi gibi, ogrencilerin konusmalarin1 ve yazmalarmi da gelistirir (Oz,
2001:267).
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Tiirkge dersi islenirken dil bilgisi konularmin diger etkinliklerle birlikte
verilmesi ¢ocuklarin dili kullanma basarisint artiracak, dil bilgisini de soyut
olmaktan ¢ikaracaktir.

C. Dil Bilgisi Ogretiminde Kurallarin Veriliy Amaclarinin Séylenmemesi

Dil bilgisi 6gretiminin Tiirkce 6gretiminde ne kadar énemli oldugu, su
gotiirmez bir gergektir. Dil bilgisi, bir kurallar yigimi olarak goriilmemelidir.
Her bir kuralin anlamaya, konusmaya, okumaya, anlatima katkisi sezdirilmeli,
kurallar soyut olmaktan cikarilip somutlastirilmalidir. Kurallarin 6gretiminde
daima onlar1 doguran mantik agiklanmalidir.

Ornegin biiyiik iinlii uyumu, kiigiik {inlii uyumu basliklar1 altinda
Tiirkgenin bu 6nemli ses 6zellikleri 6gretilmeye ¢alisilmaktadir. Bu 6zellikleri
bilmek 6nemlidir, ancak 6grencilere “Bu &6zellikleri bilmeniz nigin énemlidir?”
denildiginde higbir 6grenci bu soruya dogru cevap verememekte, dolayisiyla da
bu tiir calismalar1 yersiz, gereksiz bulmaktadir. Tiirkgeyi diger dillerden ayiran
uyum Ozelikleri de bu gercevede kavratilmalidir (Sagir, 2002: 43).

Ogretmen, dil bilgisinin dogru konusmak ve yazmak sanati oldugu
bilinciyle hareket ederek kurallarin dil 6gretimindeki iglevini kavratmalidir.

D. Imli Kurallart Verilirken Anlattmin Kuraldan Uygulamaya Yonelik
Olmast

Dil bilgisi ¢alismalarmin énemli bir boyutu da imladir. imla ¢alismalar,
kelimeleri dogru yazmaya alistirmay1 amaglar. imla kurallarinin iki temel islevi
vardir: Birincisi iletisimi kolaylastirmak, ikincisi de yazma birligi saglamaktir.
Imla kurallarin1 6gretirken kuraldan uygulamaya degil, uygulamadan kurala
gitmeliyiz (Unalan, 2001:143-144).

Ornegin; “-de” bulunma hali eki ile “de” baglacmin farkim &gretecegiz.
Icinde “de” baglacinin ve “-de” bulunma hali ekinin yer aldig1 bir ciimleden
hareket ederek “de” baglaci climleden c¢ikarildiginda anlamin bozulmadigini,
fakat “-de” bulunma hali ekini ¢ikardigimizda ise anlamin bozuldugunu
gosterebiliriz. “Diin hali sahada bizim de magimiz vardi.” climlesini “Diin hali
sahada bizim mag¢imiz vard1.” seklinde “de” baglacini ¢ikararak okuttugumuzda
anlamin degismedigini; ancak aymi climleyi “Diin hali saha bizim de magimiz
vardi.” seklinde “-de” ekini ¢ikararak okuttugumuzda ise anlamin bozuldugunu
gosteririz.

E. Noktalama Isaretleri Uzerinde Fazla Durulmamast

Dil bilgisi ¢alismalarinda iizerinde fazla durulmayan konulardan biri de
noktalamadir. Trafik kurallarinin saglikli ulagimi sagladigi gibi anlatimin
saglikli gergeklesebilmesi i¢in de noktalama isaretlerine ihtiya¢ duyuldugu,
ogrencilere kavratilmalidir. Noktalama isaretlerinin olmadigi bir anlatimda
saglikl bir iletisim olmaz ve iletisim sorunlar1 ortaya ¢ikar.
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Noktalama isaretleri, bir yazinin anlagilmasimi kolaylastirir, ciimleleri
ayirir, anlami etkili kilar. Ayrica okumanin diizenli olmasini saglar,
okuyucunun ve dinleyicinin ilgisini uyanik tutmaya yarar. Konusmada vurgu ve
tonlama ne kadar gerekli ise yazmada da noktalama o kadar énemlidir. (Unalan,
2001:143-144).

Noktalamanin énemini belirtmek i¢in “Yarali, doktor tarafindan muayene
edildi.” climlesi virgiil ¢ikarilarak “Yarali doktor tarafindan muayene edildi.”
seklinde okundugunda anlam karigikliginin meydana geldigi vurgulanarak
virgiiliin ciimledeki islevi kavratilir.

F. Dil Bilgisi Ogretiminde Kurallarin Genellikle Sozciikten, Sozciik
Gruplarindan Hareketle Anlatilmast

Aradan binlerce yil gectigi halde, anlatimda soziin ve ciimlenin degeri
degismemistir. Hala ciimle hélinde diigiiniiyor ve climle halinde anlatiyoruz.
Meydana gelen biricik degisiklik, anlatimin, yani ciimlenin, kelimelere
boliinebilir bir hale gelmis olmasidir. Fakat bu durum, gramerde ilk konu olarak
kelimelerin ele alinmasimi  gerektirmez. Ciinkii bir dil, ana dili gibi
konusulurken bu ¢éziimleme yapilmaz. Kaldi ki, kelimeler ancak ciimleye girip
gorev aldiklar1 zaman tam ve kesin bir deger kazanirlar. Onlar, bir dilin kelime
hazinesinde, igleri gizil gii¢le dolu, fakat gorevleri belirsiz ve genel olarak bir
kavram veya fikir anlatan duruk varliklardir. Bu durumda olan kelimeler,
kislalarda ayr1 ayr1 odalarda gorevsiz olarak bekleyen birer ere benzerler.
Ciimleye girdikleri zaman ise, bir dizilis sistemine ve karsilikli bagint1 esasina
gore cephede gorevlendirilmis bir tiimiin 6geleri olurlar (Dilagar, 1961: 24).

Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini ifade etmeleri i¢in onlara dil bilgisi
bir kurallar biitiinii olarak degil, climleden hareketle 6gretilmeli ve bdylece dili
“bir alet gibi kullanma yetenegi” kazandirilmalidir (Kiper, 1962: 37).

Sesten hareketle kelime gruplarina ve daha sonra climleye ge¢mek,
Ogrencinin kelime/sozcilik gruplarini climle i¢inde tanimamasina yol agabilir.
Ciimleyi taniyan bir 6grenci onun i¢inde yer alan kelime gruplarini daha kolay
ayirt edebilir. Zihin, biitiinii algilayan bir yapiya sahip oldugu igin parcadan
hareket etmek biitiinii olusturma ve adlandirma agisindan sakincali olmaktadir.

Konular seviyeye gore boliinmeli, dnce climlenin ogeleri ogretilmeli,
daha sonra Ogelerin kelime grubu olarak adlandirilmasi ve ardindan kelime
gruplarmin yapi bakimindan incelenmesi gerekir (http://yayim.meb.gov.tr)

Ornegin; “Tanzimat yillarinin en popiiler sanatgist Ahmet Mithat
Efendi’dir” climlesinin 6gelerini, kelime gruplarini ve bunlar arasindaki
iliskiyi sOyle gosterebiliriz:

Tanzimat yillarinin en popiiler sanat¢is1 Ahmet Mithat Efendi’dir.

Ozne Yiiklem

Ogelerini  gosterdigimiz bu ciimledeki kelime gruplart ve

birbirleriyle olan iligkileri ise soyledir:
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en popiiler sanatc1: Sifat tamlamasi.

Tanzimat yillar1: Belirtisiz isim tamlamasi.

Tanzimat yillarinin en popiiler sanatgisi: Belirtili isim tamlamasi.

Ahmet Mithat Efendi: Unvan grubu.

Dil bilgisi 6gretiminde kurallarin climleden hareketle anlatilmasi,
Ogrencilerin duygu ve diigiincelerini rahatca ifade etmelerinin yani sira okuma
becerilerini de gelistirmelerini saglayacaktir.

G. Dil Bilgisi Ogretiminde Dil Bilimsel Bir Yaklasimin Olmayist

Biz dil bilim teriminden, dilin biitiin genel ve 6zel niteliklerini, yani
herhangi bir dile, bir dil 6begine 6zgii ya da biitiin dillerde goriilen 6zellikleri,
dil olaylarimi aragtirma konusu edinen, dilin ortak ya da tek ozelliklerini
inceleyen konular1 birgok bilim dallariyla iliskili ve gecisme halinde bulunan,
genis ¢erceveli bir bilim anliyoruz (Aksan, 1995: 24).

Biitiin diinyada oldugu gibi artik Tiirkiye’de de, dil bilgisi 6gretiminde
geleneksel ile c¢agdas anlayis catismalari su yliziine c¢ikmustir. Cagdas
kuramlardan haberdar olmayan 6gretmenlerdeki dil bilimsel bakis eksikligi en
kisa zamanda giderilmeli, dil bilimi kilavuzlugunda bir ¢agdas dil bilgisi
Ogretimine gecilmelidir. Dil bilgisi 0gretiminde ¢agdas bir diizeye
ulagilabilmesi i¢in de ders kitaplarimin ve egitim programlarindaki
diizenlemelerin yam sira, Tirkge Ogretmenlerine de Onemli gorevler
diismektedir. Aslinda, Ogretmenlere diisen sorumlulugun karsisinda dil
bilimcilere diisen sorumluluk da dil bilim kuramlarini dil 6gretimine
uygulamak, bu kuramlar1 6gretmenlere tanitmak olmalidir (Sagir, 2002: 32).

Dil bilim alaninda cesitli kuramlar gelistirilmistir. Bunlardan birisi de
Bloomfield’e ait olan climlenin parcalara ayrilmast metodudur.

Bloomfield’e gore her tiimce, iki boliime ayrilabilir; bu iki boliimde yer
alan Ogeler de olabildigince ikiye ayrilmali ve en kii¢lik birime varilincaya dek
bu parcalama siirdiiriilmelidir (Aksan, 1995: 288).

Bu ¢alisma ilkogretim ikinci kademe dil bilgisi 6gretimine yonelik oldugu
icin, bu metoda gore verecegimiz Ornek incelemede bigimbirimlere kadar
inilmeyecektir.

Ormnegin; “Biz kiigiik yaslardan itibaren gevremize karsi ilgi duyariz.”
climlesini sdyle parcalayabiliriz.

Biz kiiciik yaslardan itibaren cevremize karsi ilgi duyariz.

Biz kiiciik vaslardan itibaren cevremize karsi ilgi duyariz.

B_£ kﬁcﬁfélslardan %aren cevremée karst hiduvarlz.
Blz kﬁgﬁ/k yas\!ardan iébaren (;evreéize kﬁrsl ilgi/ dlsarlz.
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Boylece climlenin hangi kuruculardan olustugunu gosterdik. Simdi bu
climleyi gorev yoniinden siniflandiralim:
Ciimle

Ozne arf tiimlecy f tiimleci iiklem

@ sif; tamlarnaa\ﬂirf edat émbu t}k@ik fiil
szir 514 gﬁ z&f a&/ e\‘at a</ \ﬂil

Dil bilgisi 6gretiminde kurallarin dil bilimsel yaklagimlarla verilmesi,
hem Ogrencilerin dile daha genis ac¢idan bakmalarini hem de dil bilgisi
Ogretiminin ¢agdas bir diizeye ulagmasini saglayacaktir.

H. Dil Bilgisi Ogretiminde Kullanilan Materyallerin Yetersizligi

Diger derslerde oldugu gibi Tiirk¢e dersinin ve dil bilgisi derslerinin
hedeflenen diizeyde ogretilememesindeki en Onemli nedenlerden biri de
okullardaki arag-gere¢ yetersizligidir. Ayrica Tiirkce Ogretmenleri dil bilgisi
Ogretiminde ders kitabi, defter, yazi tahtasi disinda her hangi bir arag-gereci
kullanmamakta ya da kullanamamaktadir.

6-8. simniflarda Tiirkge ve dil bilgisi derslerinde hedeflenen diizeye
ulasilmasi i¢in gerekli arag ve geregler sunlardir:

- Tiirkce ders kitabi,

- Ogretmenlerin kilavuz ve yéntem kitaplari,

- Ogretmen akil defteri,

- Sozlikler,

- Ansiklopediler,

- Dil bilgisi ve yazim ile ilgili bagvurma kitaplari,

- Klasik eserler ve klasik eserlerden bu siniflarin diizeylerine uyarlanmis
bigimdeki kitaplar,

- Antolojiler,

- Metinlerle ilgili resimler,

- Resimli kartlar,

- Masal, efsane, 6ykii 6rnekleri olan ses ve video kasetleri,

- Senlik, toren, bayram kutlamalarinin video kasetleri,

- Bant ve kasetler (ders kitaplarindaki metinler),

- Film ve slaytlar (tiyatro, karagéz, kukla ve eserlerin oyunlagtirilmis
bicimleri, belgesel drnekler),

- Duygu ve diislince alanlar yaratarak konugsma ve anlatimi geligtirmek
icin sanat degeri olan kiiciik, biiyiik resimler,

- Radyo ve televizyonda diizenlenen dersler, konusmalar, agik oturum,
forum, roportaj vb drnekleri,

- Deyimlerin ve atasozlerinin giinlik hayatta kullanimini veren video
kasetler,
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- Asetat iizerinde bilyiik {inlii uyumu tablosu,

- Asetat tizerinde kiigiik {inlii uyumu tablosu,

- Sozciik tiiretme disketi,

- Canli kaynaklar (yetiskinler ve sanatgilar),

- Opak projektorii: Fotograf, resim, kitap sayfasi gibi seffaf olmayan
materyalleri ekrana yansitan gorsel arag,

- Tepegoz: Tepegdz saydami olarak bilinen seffaf levhalar ekrana
yansitan gorsel arag,

- Slayt / dia projektorii: Slaytlarin / dialarin ekrana yansitilmasina yarayan
gorsel arag,

- Film seridi projektorii: Film seritlerinin ekrana yansitilmasina yarayan
gorsel arag,

- Radyo,

- Teyp, ses bantlar1 ve kasetcalar,

- Televizyon,

- Video,

- CD-ROM,

- Internet (Sagir, 2002: 92-93).

Elbette ki, dil bilgisi 6gretimi i¢in bu ara¢ ve gereglerin okullarda
bulunmasi 6nemli, fakat yeterli degildir. Bu ara¢ ve geregleri kullanabilecek
bilgiye sahip 6gretmenlere de ihtiya¢ vardir. Bunun i¢in Tiirk¢e 6gretmenlerine
bu konuyla ilgili seminerler verilmelidir.

1. Terim Karmagsast

Dilimizde goriilen aksakliklardan birisi de kullanilan terimler
konusundaki kararsizliklar, tutarsizliklar ve keyfiliklerdir. Ozellikle yakin
donemlerden giiniimiize dogru gelindikge hizla ilerleyen bir akim, terimler
konusunda bir bagiboslugun da yonlendiricisi olmustur. S6z gelisi, yapilan isin
zamanini belirten “haber kipleri”nde “gelecek zaman”, “simdiki zaman”, “genis
zaman” gibi mantik ve anlam iliskisi saglam terimler olusturulurken bu defa
“geemis zaman™ ifade etmek tlizere “ek”ten yola c¢ikilarak “-di’li gecmis
zaman” ve “-mig’li gegmis zaman” gibi tutarsiz terimlere bagvurulmustur. Gergi
bunlar daha sonra “goriilen gegmis zaman” ve “6grenilen ge¢mis zaman™ olarak
“dil-diisince iligkisi” kurularak karsilanmaya basglanmigtir, bu defa da
terimlerin siirekli degistirilebilecegi anlayisi toplumda yayginlasinca her kesim
hemen her terimi kendisine gore yeniden olusturma hakkini yine kendisinde
bulmaya baglamigtir. Nitekim “-mis’li ge¢mis zaman” yerine kullanilan
“duyulan geg¢mis zaman”, “goriillmeyen geg¢mis zaman”, “Ogrenilen gecmis
zaman”, “belirsiz gecmis zaman™ gibi terimlerle, seslerle ilgili “vokal-konson”,
“lnlii-linsiiz”, “sesli-sessiz”, “sadali-sadasiz” terimleri bunun bir sonucudur
(Cemiloglu, 2003: 109).
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Yasanan bu terim karmasasi Ogrencilerin zihinlerinde ¢ok biiyiik soru
isaretleri birakmaktadir. Bu yilizden bir an once terim konusunda gerekli
calismalar yapilarak “birlik” saglanmalidir.

I Dil Bilgisi Ogelerinin Islevsel Olarak Anlatilmamast

Dil bilgisi 6gretiminde karsilasilan sorunlardan birisi de sozciiklerin,
sozcik tiirlerinin, sozciik gruplarinin, climlenin &geleri vd.nin sadece
isimlendirilerek, tanimlar1 yapilarak gecistirilmesidir. Halbuki dil bilgisi
Ogelerinin anlatiminda iglevsellik her zaman g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Ornegin sozciik tiirleri, ciimle igindeki gérev ve fonksiyonlarma gore
tamtilmali  ve ogretilmelidir. Ogrencilere; varlik-isim iligkisi; varlik-
nitelik/belirtme  (sifat) iliskisi; varlik-yerine ge¢me (zamir), eylem-
durum/zaman/yer/miktar vb. (zarf) iliskileri devamli hissettirilmelidir. “Emel,
fener as.” climlesinde “Emel” sozciigiiniin kisi ad1 olarak degil; seslenme s6zii,
yani “linlem” olarak ciimlede yer aldigini kavratmak gerekir (Sagir, 2002: 52).

Bu konuyla ilgili bir baska o6rnek verelim: Dil, “d-i-I” seslerinden
olusmaktadir. Bu sesler ve benzerleri insan sesleridir. Ses, dilin en kiigiik
birimidir. Seste bir anlam s6z konusu degildir. Sesler, birleserek heceleri
olustururlar. Bunlar da yan yana gelip kelimeleri ve kelime iliskilerini kurarlar.
Simdi bu olusu bir kelime iizerinde gosterelim:

goz +le—di

hece (kok) + hece (yapim eki) — hece (¢cekim eki)

kelime

“ses”i tanmimlarken her ne kadar anlami yok, desek de aslinda her ses
anlamin  belirleyicisidir.  Ornegin; yukaridaki kelimeden “g” sesini
cikardigimizda “gozledi” kelimesi “O6zledi” olmakta, anlam tamamen
farklilagmaktadir.

II1. Sonug¢

Ana dili O6gretiminin gayesi, c¢ocuklara dilini Ogretmek ve ondan
yararlanabilmek becerisini kazandirmaktir. Bir dilden yararlanabilmek, onu
kolaylikla ve zarafetle soyleyip yazabilmek demektir.

Giliniimiizdeki 6gretim yontemlerinde ¢ok onemli goriilen ilkeler vardir.
Ozellikle derslerin basitten karmasiga, yakindan uzaga, kolaydan zora,
bilinenden bilinmeyene, somuttan soyuta dogru islenmesi ¢ok Onemlidir.
Cocuklarin, 6grenme etkinliklerine, biitlin duyu organlarini katmak temel
sartlardandir. Yani, elle tutulan, gozle goriilen, parcalara ayirmak suretiyle
incelenen varlik ve konularin daha iyi 6grenildigi ve bu sekilde dgrenilenlerin
uzun siire unutulmadigi bilimsel bir gercgektir.

Yine gocuklar yeni bir seyi onceden Ogrendikleriyle yani bildikleriyle
baglant1 kurarak daha iyi 6grenir. Bu nedenle dgretimde once 6grencilerin ne
bildiklerinden baglanmali, daha sonra bilinmeyenlere ge¢ilmelidir.
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Dilin islevlerinin somutlastig1 en biiyiik dil birimi, metindir. Okur ile
metin arasindaki iligski 6zel bir iliskidir. Her okur, edebi bir metinden degisik
zevk alir ve onu degisik bir bigimde anlamlandirir. Bu yilizden bir metin ¢ok
okunmalidir, zira insana her okuyusta degisik zevkler verir. Ogrencilere dil
zevki ve sevgisi vermenin yolu da buradan ge¢mektedir. Her seyden once onlar
iyi bir okur haline getirilmelidir.

Abstract: In this study, it was tried to fix the condition of Turkish grammar of
second level primary education, and its problems and the solutions for them.
Firstly, it was given information about the importance of language, and then it
was tried to point out the condition of second level grammar teaching. As a last,
related problems with grammar teaching were put in a line, and suggestions for
solution were presented.

Key Words: Language, Grammar, Teaching Of Turkish Grammar
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