EGITIM PSIKOLQJiSI UZERINE (1)

Cev.: Dog. Dr. Kerim Yavuz

Kavramin Belirlenmesi: (Bilindigi gibi) egitimci 6grencilerine yerine getiril-
mek {izere vazifeler verir. Eger Ggrenciler bunlari kabul edecek, benimseyecek ve
yerine getirecek duruma gelmisler ve kendilerini buna hazir buluyorlarsa, béyle
bir durumda verilen vazifeleri yerine getirmenin bir anlamui var demektir.

Esasen egitimci egiticegi kisiler iizerinde bunun sartlarint ve imkanlarini
bilmek zorundadir. Ozellikle onun &gretim sirasinda &grencilerinin ruben yapa-
bilme giiciinii ve gelisme durumlarim iyice taniyabilmesi igin gayret sarfetmesi
gerekmektedir. Bundan bagka terbiyeci, ruhsal baganlarla ilgili taleplerin ken-
disinden neler bekledigini ve 6grencilerin imkéinlarina gbre bunlanin nasil oldu-
gunu bilmek zorundadir. O egitimle ilgili tedbirleri alirken, bunun real sartlarim
da birlikte diisiinmesi lazimdir. Bu, tiim efitici diisiince ve faaliyetlerin bir ynii- -
nii clusturmaktadir. Bunun asla ihmal edilmemesi gerekir.

Egitim Psikolojisi, efitim problemlerini arastirir. Bunlar psikolojik agidan
egitimin sinirlarini ve temellerini olustururlar (A. Fischer, 1917). Su halde onun
ele aldifi problemler, egitimle ilgili pedagojik diigiincelerden kaynaklanmakta
ve egitimin arastirma alanlarma ait bulunmaktadir.

Egitim Psikolojisi, bu meselelerin arastinlmasiyla 8zel bir sekilde egitim bii-
tinliigiine bilimsel agiklamalar yaparak katkida bulunmaktadir, O, yardime: bir
bilim dali olarak biitiin gérevlerinin yerine getirilmesinde egitime destek vazifesi
gérmektedir. Yukanda sézii edilen problemlerin géziilmesi bakimindan Egitim
Psikolojisinin yerinin bagka bir bilimle doldurulmas: miimkiin degildir. O, bunlari
¢Ozmek Dizere ¢alismalarinda psikolojik kavramlari, metodlarn ve aragtirmalar
sonunda elde edilen bilgileri kullanir. Bu bakimdan ona belirli 6lgiide psikoloji
demek mumkiindiir (H. Roth, 1959).

Egitim ile Egitim Psikolojisinin bagka sézlerle ifade edilen ve birlikte ¢aligma-
larmi miimkiin hale getiren bu bilimsel teorik miigtereklik, (her ikisinin) aym: aras-
tirma konusunda birlesmis olmalarindan ileri gelmektedir. Her ne kadar aralarinda

(1) Hrsg. Hans-H. Groothoff, Péidagogik, Fischer Biicherei, Frankfurt a, M., 1971, 5. 230-238.
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arastirmalarimin da dahil oldugu goériislerde farkliliklar varsa da, her ikisinde de

- eitilenler, dzelltkle gocuklar ve gengler s6z konusudur. Arastirma konusu olarak
gocuk'ya da geng, kendisinin arastirdmasina psikolojik oldupu kadar egitim baki-
mindan da izin vermektedir (H. Brunnengriber, 1933). Fakat her iki bilimin konu-
larindaki nedenlerden dolay: birbirlerine ihtiyaglart vardir. Egitim ile ilgili ola-
rak buna yukarida isaret edilmigtir. (Yalmz) Egitim, terbiye edilmesi gerekenlerin
nastl ele alindiklarini ve ruhsal iligkileri bakimindan terbiyede taleplerin neler ol-
dugunu agiklamak ister. Ciinkii buna ibtivaci vardir. Bu, egitimin timi icin ge-
gerli oldugu gibi, egitim ve &fretim gdrevinin her birisi igin de gegerlidir. Egitim
bunlarin serpilip agikhifa kavugmasin ancak Psikolojinin yardimi ile saglayabilir.
Eger Psikoloji bir insanin ruhi ve manevi olusunu ve gelisnie durumunu anlamak
isterse, 0 zaman bu ilmin pedagojik gériise de ihtiyaci olacaktir. Yine bir insanin
zihni bakimdan serpilip agtlmas: (Entfaltung) ve gelistirdigi tutumu, hangi seviyeye
kadar gelebilmisse, o bu duruma yalnizea kigisel giiciiyle ulagmamigtir, Terbiye
onun varligin: birlikte sekillendirmigtir. Bundan soyutlanmig hichir insani gelisme
yoktur. Eger Psikoloji, insanin olusmasi ve gelismesinin sonucunu ve buna ulag-
tiran yollar1 temellendirmek istiyorsa, terbiye edilmis kimseyi daima temel gart
olarak dikkate almak zorundadir (H. Brunnengriber, 1933; M. J. Langeveld, 1936).
Esasen bu, yalnizca egitim problemlerinden hareket eden Egitim Psikolojisinin
degil, aym zamanda genel olarak P51k010_|m1n biitiin arastirma hedefleri igin de
geserlidir.

Bununla birlikte her-iki disiplinin ortaklasa yaptiklar: etkilerin sartlan heniiz
yetcrince belirlenmis ve ortaya ¢ikarimig degildir. Siiphesiz egitimei terbive edecefi
dgrencilere vazifcler verir. Ayrica o bunu yaparken, onlara verecegi vazifeler hak-
kinda ve &zellikle onlafin nasil yapilmasi gerektigi hususunda agtklamalarda bu-
lunur. Burada &gretmen &rencilerinin kendilerini ayni konuya yonelteceklerini
ve bbylece konu ile ilgili olarak onlarin kavrama gliglerinin ve faaliyetlerinin .
aktiflesebileceklerini kabul eder. Yalmniz bu durumda konunun hedefine ve gayel
sine yoneltilmis olmas: gerekmektedir. Bu olursa, onlar da aktivitelerini buna g6-
re ayarlayabilecek ve diizeltebileceklerdir. Ofretmen, konu ile hareket tarzlar
hakkinda yaptifn yardimlardan dolay: 6grencilerin faydalar temin etmelerini bek-
ler. O verdigi biitiin &devlerinde, hatirlatmalarinda ve Sgiitlerinde 8grencilerine
birer insan goziiyle bakacaktir. Onlar da bdylece dpretmenin, Snlerine koydugu
konu ilei 1gili olarak aktivitelerini harekete gegirmis olacaklardir.

Eger Psikoloji, egitimde oldugu gibi pedagojik diisiince alaninda kalan prob-
lemlerle insan hakkindaki aymi temel gériisten hareket ederek yaklasmaya gali-
sirsa, efitimin bir biitiin olarak kavranmasinda yalniz kendisine diigen yardimi yap-
maya payret eder. Eger psikoloji yaklasik olarak egitimin yapmaya ¢alistip1 gibi

"aym gocuklar ya da aym yas grubu iizerinde arastirma yapmaya kalkarsa, boyle
bir arastirma yeterli olmaz. Burada daha ¢ok psikolojinin. bir yas grubu .ya da
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gocuklar iizerindeki tutumuna gére, pedagojik problemden kastedilen seyi gériip
gorememesi sz konusudur. Fonksiyon Psikolojisinin agag yukan yiizyiin bas-
rinda bir gayesi vardi. Bu da gézlemin (miisahede), tasavvurolayinin ve §grenme-
nin genel kanunlarin derinlestirmekti. Fonksivon Psikolojisi, bununla. ilgili calis-
malardaki basarilarini, tabiat olaylarinin cereyan edisiyle kiyas ederek agiklayabile-
cepine inaniyordu. Bundan dolay o, yasayis olayinin kendisine yabanct kalmisti.
_Hatta 1920’lerde hayatin yOneldigi gayelerin gergeklesmesinde ruhsal denen degeri
(Sinn) arastrran ve onun gevre ve irsiyet (kalitim) faktSrlerine dayanan gelismesi-
ni anlamak isteyen baz psikologlarin, esya karsisinda aktif bir sekilde insanin hu-
 susi olusundan haberleri yoktu. Bu gesit psikolojik arastirma istikametleri, egitime
_Yﬁkietﬂen ruhsal gergeklerle ilgili problemleri uygun bir sekilde ele almiyorlardi.

Bu da Psikolojinin 1920’lerde heniiz Pedagoji ile dogru bir iliski kuramama-
sindan ileri geliyordu. Fakat o, genel psikolojik arastirmalarin kavrama giiciinden
hareket ederek belirli konular1 segmek ve egitim bakimindan Psikolojide 6nemli
-goriilen konular bir araya getirmek suretiyle egitim iglerinde hizmet edecegine
inaniyordi. Ayrica Psikoloji, kendisinin pedagojik problemlere uygulanmak su-
retivle bulunacaf katkilarindan dolays, egitimin faydalanacagini umuyordu (W.
Q. Déring, 1929).-Hatta Psikoloji, bu bakimdan kendisini editimin sinir kom-
susit olan bir bilim dali olarak goriiyordu. Bupunla birikte o, eskiden bilimi
teorik (anlayan) yonlendirmeden (Orientierung) dolayi pedagojiye ait problemlere
niifuz etmekte yetersiz kaliyordu (O. Tumlirz, 1930).

Bunun igin Psikolojide antropolojik bir degismeye iltiyag duyuluyordu. O,
ruhsal alanda Szellikle teorik agiklamada bulunan bir temel gergegi kabul etmek
zorundadir. O da yasama denen olayin az da olsa daima yasanmis olmasidir. Oyle
ki, yasayap suje aktif bir sekilde objelere (Gegenstinde) yénelmis durumdadir.
Bdylece o, objektif diinyada anlam tasiyan objelere rulien istirak etmis olmakta-
dir. Bundan dolay1 bu yasayis, yoneldigi seylerin belirli manasi ve durumu hak-
kinda saglam bir hitkiim vermektedir. O, dogrnve yanhs, gergek ve gercek digi,
iyi ve kétii olarak degerlendirilebilir. Yaysayan kimse, esyaya ve onun ifade ettigi
manaya kars1 sadik kalmak igin anlayiginda, kavrayisinda, bekleyisinde ve isteyi-
sinde daima bir vazife ile karst karstya bulunmaktadir (W. Hansen, 1933). Burada
terbiyeye diisen, taleplerde bulunmak ve vazifeler vermekle egitecegi kisileri hedefe
gotiirmek ve bunun igin 6grettikleri, egitici direktifleri ve yardimlar ile onlarin gide-
cefii yolu diizenlemektir. Egitim Psikolojisi, gocugun hazir buldugu yasayislarin
(kavramlar, diisiinceler, bekleyisler, korkular vb.) nasil oldugunu, onlarin ferdi sekil-
lenmelerinde, saglamlastirmalarinda ve simrlandirmalarinda hangi sartlann yatti-
gmt ve hangi temelden hareketle egitilecek kimselere, gergefe uygun goriigleri ve
tuturlar: takdim edebilecegini agiklamak zorundadir. Psikoloji, Pedagejinin ne-
yi degerlendirdigini ve daha iyiye gétlirmek igin ne yaptiini anlamaktan vaz geg-
mistir (H. Brunnengriber, 1933). :
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Psikoloji ve Egitim objektif olana katilmada ruhsal olusun bir gayesi oldugu
goriigiinii  paylasmak zorundadidar. Bu, Egitim Psikolojisi olarak heniiz
problem iizerinde ruhsal olan konu edilirken bunun &zel bir anlamu oldugunun
dikkate alinmasi, onun bir bilim kabul edilmesi demektir (W. Hansen, 1932).

Herseyden 8nce sahsiyet olusmas: ve gelismesini agiklamaya ¢alisan yeni psi-
koloji gahigmalary, insani olusun tamarmuni kaplayan bu gdriisiin genislemesine
sebep olmustur (W. Dilthey, 1894; F. Krueger, 1924; G. W. Allport 1937, 1958;
Ph. Lersch, 1938, 1951; H. Thomae, 1951). Egitim Psikolojisi Gelisim Psikolojisi
bakimindan ¢ocukluk ve genglik dénemlerinin 8n g¢alismalarini yapmustir. Bunlar
bu gelisim basamaklarini onlarin diinya ve diinya tasayvuru ile ilgili davraniglan
vasitasiyla karakterize etmislerdir (E. Spranger, 1924; W. Hansen, 1938; A. Bu-
semann, 1953; W. Jaide, 1961).

Ogrenme ve Ogretmenin Egitim Psikolojisi

Egitim Psikolojisinin temel gbrevi, Ofrenmenin aragtirlmasinda toplan-
maktadir. Ciinkii insan talim ve terbiye edilmeye ¢ok elverislidir, Zira o &grenme
kabiliyetine sahiptir. Bu kabiliyet onda mevcut oldugu dlgiide o egitilme ve Sretil-
me kabiliyetine de sahiptir. Kendisini 6grenme problemlerine goére ayarlama-
mis ya da onlara gore y6neltilmemis pedagojinin herhalde gok &nemli psikolojik
problemleri vardir. Gergi ferdi gelismenin akigi sirasinda bagka gelismeler de gdriil-
mektedir. Bunlar ileriye déniik saglikh gelismelerdir. Bundan maksat yavas yavag
organlarin gelismesini tamamlamasi ve boylece dogumdan itibaren heniiz iglerligini
gostermeyen fonksiyonlarin kendilerini gésterecek hale gelmesi anlagilmaktadur.
Gelismeler insan organizmasindaki siireglerdir. Geligmekte olan kimse bunlara
herhangi bir tesirde bulunamaz. Bununla birlikte ¢grenme sirasinda gelismesini ta-
mamlamig fonksiyonlarin kullanilabilmesi igin onlarin var olmas: sarttir. Cocukta
konugmasim Sgrenmek igin gerekli gelisme goriildiigi andan itibaren, o konusmayi
ogrenebilecektir. Fakat onun bununla, konusmasinin nasil olacag, miilkemmel
olup olmayacad ve konusmak iizere hangi dili 6grenecegi belli olmaz. Bu bir 6g-
renme igidir. Kavramlanmuz, bilgilerimizi, kazandigimiz becerilerimizi (hiiner),
duygularinuzi ve deger karsismdaki tutumlarimizi, rubi ve vicdanibaglarimuz,
kisaca biz muhteva bakimindan bir diinya goriisiiniin olugmasina ve sahsiyetin
meydana gelmesine hizmet eden geylerin hepsini vasayislara dayandirarak, yani
dgrenme vasitasiyla kazanmak zorundayiz.

Ama Sgrenmenin hepsi efitim ve dgretimle gergeklestirilmez. O, gittikge pe-
lisen bafimsizlagma ile birlikte, kendiliginden hareket ederek deger kazanmaktadir.
Soyleinek. yerinde olursa, yasamak (tecriibe etmek) ve fiile déniistiirmek (Handeln)
igin, ikinci derecede kalan tesirle bir maksat olmadan da &grenme gergeklesebilir,
Bununla birlikte (guurlu bir gekilde) 6gretmek suretiyle meydana gelen $Zrenmede
acele gozillecek problemlerin bulunmas: akla uygun diismektedir. Eger W. Guyer’-
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in (1952) igaret ettigi ve H. Roth'un (1957) 8frenme ile ilgili Amerikan arastuwma
sonuglar hakkindaki farkh bir gekilde ortaya koydufu‘gibi, tipik 6grenme yolla-
onin 6nemli merhaleleri izlenecek olursa, ruhsal ve zihinsel faaliyetlerin (Leistun-
gen) ne kadar ¢ok ¢esitli oldugu ve Sgrenme kavrammmin onlarn igine aldifi gorii-
lecektir. Ogrenmede atilan her adim, &zel pedagojik problemler ortaya ¢tkarmakta
ve her birisi de ¢zel efitimei ve 6gretmen yardimimi gerektirmektedir.

Onun i¢in daha Ofrenmenin iticiliginde (Motivierung) karigik bir problem
bulunmaktadir. Ofrenmeden 6nce ne Sgrenilmesi gerektigini “yalnizca dgretmen bil-
mekte ve onu ayrintilariyla gérmektedir. Halbuki &grenecek olan kimse bunu
bilemez ve goremez. Esasen renmede basari, dgrenen kimsenin $grenme konusu
ile sl¢iilii bir sekilde uzlasmasina baghdir. Buna ulagmak igin efitimei ya da Sgret-

“men konuyu onun anlayabilecegi seviyeye indirmek zorundadw. Ama her sey-
den dnce bunun kiigiik 6grencilerin seviyesine indirilmesi kolay bir ig degildir. Ciin-
kii meseld, okulda 6grenilmesi gereken seylerin ¢ogu yetigkinlerin kijltiiriine attir.
Eger bunlar Sprencilerin gbriisii olacak gekilde hazrlamyorlarsa, temelde bir de-
gisiklik yapilmamas: gerekir. Bundan dolayi 6gretmen kendisini yalnizca &grenci-
lerinin ruhsal ve zihinsel ybneliglerine adamak zorundadir. O, 6grenmek igin
konu ile ilgili itici giigleri uyandirmak istiyorsa, ders konularina da distiin bir
sekilde hakim olabilmeli ve onlar1 basarili bir sekilde isleyebilmelidir (H. Schiefe-
le, 1963).

Hangi tiirii olursa olsun &Frenme beraberinde (baz) giicliikleri de getirir. Ciinkii
Sgrenen kimse, daha kendisine mal edilmeinis seyi Ofrenebilmek i¢in az da olsa
“ gayret gdsterecektir. Giigliikleri yenebilmek igin, kendine giivenini, irade giicli ve
ozellikle Sgrencinin biitiin sahsii harekete gecirmesi gerekir. Bununla birlikte
dgretmen, kendinden emin olmayan Sgrencinin cesaretini kaybetmemesi, bagarili
olma kabiliyetini g&teren dgrencinin de faydali 5devlerle tesvik edildigini hissetmesi
igin, bizzat yardim etmek zorundadir.

Miimkiin oldugu kadar 6grenen kimsenin elinden ¢éziim bulma imkaninin ahn-
mamas! gerekir. Ama dfretmenin okul igindeki uygulamasmda, Sfrencilerine kisa
siirede bir ¢oziime ulastiracak sekildeki davranisi da ekseriya dogru bulunmakta-
dir. Aslinda 6gretim gorevlerinin ok olmast, 5gretmeni buna zorlamaktadir. Ciin-
kii liretken diigiince basit bir sekilde mantiki istikamet ¢izgilerine uymaz. Bundan

. baska 6grenciler denemeye girismek zorundadirlar. Ayrica onlar bunu yaparken
yanilabilirler. Sonra, bu hususta onlarin zamana ihtiyaglar vardir. Hatta bunun
igin 6grenilmig bilgiler istikbal vaad etmekte ve (gevresing) 151k sagmaktadir. En
azmdan &grencilerin temel goériislerdeki problemin ¢oziitmesi sirasmmda mimkiin
oldugu kadar kendileri faaliyet gosterebilmelidirler. Kim kendi kendine diigiinme-
yi drenirse o zaman ruhen bagmmsiz olacaktir (O. Selz, 1922; K. Duncker, 1935;
M. J. Hillebrand, 1958).
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Burada dnemli olan, ger¢ekle kurulan iliskinin siirdiiriilmesinde yeni 6greni-
len seyin yaganmasidir, Béylece daha énce meveut olan hatal anlayiglar ve nok-
. sanliklar Sgrenilen seyin faaliyete gegirilmesi ve uygulanmasiyla ortaya ¢ikarilmis
olacaktir. Bundan sonra onlar daha ¢ok temele dayali ve daha zengin olacak ve
bdylece yeni iliskiler iginde belireceklerdir. Uygulamadaki bu gelisme, 6grenmenin
igerigine (muhtevasina) gore ayr! bir Snem kazanmaktadir. Pratik sorumiuluklarda
meseld, ahliki sekillerde, mesleki faaliyetlerde, “killtiir tekniklerde” ve &gren-
mede basan saglamak bakimindan gelismenin kesin Snemi vardir. Aslinda 8grenilen
seyle kurulan kaliar iligki, ¢6ziimln bulunmasina daha yakin gdriinmektedir.
Ciinkii onun derinlife acilan?tamamlayic1 ve genisletici etkisi bulunmaktadir.
Ogrenimdeki bu gelisme, sik sik aceleye getmlerek ilerleyen okulda her zaman ken-
dine ldyik bir alan bulamaz

Oprenilecek seylerin manasi heniiz kavrama ve anlama yolu ile kalici bir-
sekilde kazamlamiyorsa, onlarin hatirda tutulmasi igin aligtirma (ekzersiz) yapil
masna ihtiyag vardir, Bunun gerceklesmesi icin, mekanik bir tekrarlama yeterli
degildir. Sonra, tekrarlama sirasinda zihine yerlestirme maksadinin canh tutulmas:
gerekir. Zira yalnizea anlastlan seyin otomatiklestirilmesi miimkiindiir. Bu yapt-
lirken biitiin' mananin géz éniinde tutulmas: ve manaya uygun olan seklin korun-
mast gerekmektedir. Cok ¢abuk dfrenilen yeni geylerin igerifi (muhtevasgy) unutul-
dugundan alistirma (Uben) , elverisli duruma geldikten hemen sonra baslamahdir.

Sik sik va da kisa siireli alistirma, bir defaya mahsus, fakat uzun siireli aligtirma-
dan (Dauerliben) daha faydahdir. Oprencilerin ekonomik ahistirma yapmalarini
saglamak i¢in Sfretmenin bununla ilgilenmesi ldzimdir. Bu gekilde (Gfrenciye
ylkletilen) yikin agirhif (Belastung) azalacagindan basari oranida (o Slgiide) -
yitkselecektir. Bu tutum &frenme zevkini daha ¢ok tesvik etmis olacaktir.

Insan hayatta bir kere kullandacak her muhtevay: ve her faaliyeti vakti gel-
meden Sgrenemez. Bununla birlikte egitimde bir kanaat vardir ki &grenilen sey,
hentiz Sgrenilmemis olanm sonradan bagarlmasina varamaktadir. Burada insan
(Ogretimde) “’genisleme veya yayilma basansim” (Ubertragungseffekt) diigiinmekte
ve hatta "seklen bir tahsilden” de s6z etmektedir. Ama bu basari, Ogrenme Psikolo-
jisinin sonuglarina gore dogal bir basar degildir (M. Keithacker, 1951). Esasen sz
konusu basary, daha ¢ok Sgrenmenin gesidine baglidir. Burada her seyden dnce te-
mel anlayiglar, ruhsal tartigma metodlan, dgrencilere tamamen benimsetilen tu-
tumlar, genel bir ifade ile sdylenecek olursa, bizzat Sfrencilerin degismelerini
gosteren bilgiler aktartlabilir.

Cocngun ve Gencin Egitim Psikolojisi

Yetigkinlik donemindeki Gfrenmeyi defersiz gormemekle birlikte pekald
gocukluk ve genglik ddnemlerine temel 8grenme ddnemi (Hauptlernalter) olarak
bakmak miimkiindiir. Hatta egitim, kurvluglaniyla birlikte biiyiik 6lglide bu dé-
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nemler itzerinde toplanmaktadir. Pedagojik diisiincelerde yardimet olmak {izere
Epitim Psikolojisi hayatin bu gelisme safhasina biiyiik bir deger vermektedir.
Ciinkit bu gelisme déneminde tecritbe etmenin (Erleben) ve dfrenmenin hususi
durumu terbiyeciye kendisini kolayca agmaz. Yetiskin bizzat kendisine miimkiin
olandan kolayca hareket eder. O kendisine agik (klar) olan seyi genglerin de kav-
rayabileceklerini ve kendisi gibi &grenebileeklerini kabul eder. Sonra, o sadece
kendi ruhsal varlik alaninda sayisal ilerlemeler beklemektedir. Ogrenciler ne ka-
dar kiigiik iseler, o kadar gok tenkidi gelisme psikolojisi ile ilgili aragtirmaya ihti-
vag vardir. Bu her gelisim safhasinda kendine uygun gdrii sekillerini, deger yasa-
yisinin (Werterleben) muhtevalarini ve onlarin &zel 6grenim aktivitesini hatal ge-
lismenin kendine &6zgii tehlikeleriyle birlikte anlamak igin gereklidir.

Hayatin ilk yillari gercekten énemli bir gelisme dénemini meydana getirmek-
tedir.O yillarda temel tutumlar olusmakta ve onlar sonradan ayrica hayat tecrii-
belerine katitmaktadirlar. Yasayisin duygusal esaslarindaki onemli degismeleri
tahminen ii¢ yaslarinda gorillen inatgilik ddnemini (Trotzalter)ve her seyden
6nce yaklasik olarak 12-13 yaslarindan itibaren baglayan genglik yillarimin
baslangici olan buliig cafini getirmektedir. Bununla birlikte gocukluk ve genglik
dénemlerinde ruhsal-zihinsel aktivitede daha ¢ok degismeler olmaktadir. Vicdan
ve karakter olusmasinda egitim ve ders (Unterricht) bunlar goz éniinde bulundur-
mak zorundadir (H. Hetzer, 1959; R. Tausch ve A. M. Tausch, 1963). Okul biitiin
efiitim ve Ggretim isini egitim ve 6gretim basamaklarma gore inga etmekle, bunu he-
saba katmis bulunmaktadir.

Derslerin Egitim Psikolojisi

Oprenme daima bir konuya yénelik olmaktadir. O, elde etmek igin gayret
- gosterilen konunun kanununa tabidir. Burada égrenme (hedef edinilen) konuya
ya yetersiz bir sekilde isabet edebiliyor ya da tamamen isabet edemiyorsa, Sgrenil-
mis olan sey, dogru degildir. Ogrenme konusu, dgrenecek olan kimseye vazifeler
yiikler. O &lgiilii faaliyetlerle onlara uygun olmak zorundadir. Her &frenme
cesidi konusuna gore Ozel bir Sgrenme faaliveti ister. Tarih &frenimi, matematik
6greniminden az da olsa farkhdir. Tarih 6grenimi yapmis bir kimse matematiksel
anlayst elde etmek igin bosuna payret gdsterebilir. Bunun tersi de miimkiindiir.
Ciinkii matematiksel diisiinceye 6zel kavrama ve igleme sekilleri gerekmektedir
ki buniar tarihi diigiincenin 6zel kavrama ve isleme sekilleriyle (didaktik ve
metodik bakimdan) birbirini tutmazlar.

Okuldaki ¢grenimde oldugu gibi her tahsilin kazanmimasinda su istek ortaya
cikmaktadir. Minferit ilimlere, kiiltiir ve hayatin hususi sahalarma (Sachbere-
iche) ve geleneksel ders béliimlerine niifuz etmek ve onlan benimsemek isteyen
ya da benimsemesi gereken kimseden neler istendiginin agiklanmas: gerekir. Bir
cocuk, okumay: (ya da hesap yapmayr) dgrenmek igin, zihinsel bakimdan ne
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kadar giig sarfetmek zorundadir? Buna dayanarak, talim ve terbiye etmek fizere
onun okuma (ya da hesap yapma) 6gcetimine elverigli hale gelebilmesi igin hangi
faaliyet sartlarina (Leistungsvoraussetzungen) sahip olacaktir (J. Wittmann, -
1933)? Biyoloji dersinin Sgrenimine ne zaman baglanmasi. daha dogru  olur?
Miinferit egitim ve 6gretim basamaklan iginde tabiatin - canli bir bigimde hangi
diizenleme ve bakis sekilleri tercih edilmek suretiyle korunmaktadir? Hakikatin
¢esitli alanlar ve onlarin tdli périisleri biitiin basamaklara, ayni sekilde asla
yaklasamaz. lIste insamin i¢ diinyasi da boyledir. Deger hiikiimleri metif
anlagmazhiklarn bakimindan heniiz ¢ocukluk déneminde anlasilamaz. Bununla
birlikte meseld, cocuk tarihe sadece sirh bir sekilde yanasabilic. Eger tarih
dersi ilk defa genglik yillarinda baglatilacak olursa, yine de &nemli temel tec-
riibeler kacinlomg olabilecektir. Tarihi olaylarin ve elde edilen sonuglarn bir
de zahiri tarafi vardir. Tarih olaylarmin akiglar1 8yle anlatiimalidir ki heniiz 10
yasindaki gocuklar, onlar: heyecanli bir sekilde izleyebilsinler. Maziden kalan
(savag) aletleri, elbiseler, yapilar ve kuruluslar ¢ocuklarin maziyi kavramalarni
ve 0 zaman hakkinda bir kanaat sahibi olmalarim saglamaldir. (Bu da) gecmis -
devir insanlarinin bizden farkl bir sekilde yasadiklarim gosterecektir. Ekseri
konular yetismekte olanlara bir defada agilmazlar. Aksine onlar kabiliyetlere
gore -tedricen niifuz ederek bilgiye ulagirlar, Bu bakimdan onlarin gitikge yiik-
selen bir iglenige ihtiyact vardir (W. Hansen, 1955).

Derslerin Psikolojisi, Epitim Psikolojisinin yeni bir pargasidir (W. Hansen,
1956). O okulda okutulan miinferit derslerin psikolojik sartlarini arastirir ve konula-
rin yapilarina uygun olarak derslerin ruhsal-zihinsel bakimdan bagarilarim agiklar.
Bunun igin o zihinse! bakimdan becermenin gocukluk wve genglik dénemlerinde
hangi hedeflerin ve sekillerinhazir ofdugunu, derslerin Sgrenilmesinde her ge-
lisim basamaginin belirli Glgiide ortaya ne koyabilecegini ve neyin kendisine
heniiz uzak oldugunu aragtirmaktadir. Bundan bagka devamli olarak konu-
larina y6nelen dersin, grenim Psikolojisi bakimmdan diizenlenen gelisim silsilesi
icinde nasil tegekkiil edebilecei ortaya gikrms olacaktir. Derslerin  Psikolojisi,
problemi somut bii sekilde ortaya koymakla, derslerin &greticilifini (Ididaktik)
bilimsel bakimdan temellendirmek {izere giinfimiiz. egitim faaliyetlerine .katkida
bulunmaktadir.
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