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Oz:

Egitimi, en genel haliyle “bireyin davranislarinda degisikligi olusturma siireci”
diye tarif edebiliriz. Bu siireci kapsami ve siiresi 6nceden belirlenmis bir program
dahilinde gergeklestirmeyi amag edinmis kurumlara ise okul demekteyiz. Her egi-
tim sisteminin, kendi i¢ dinamiklerinden hareketle, sahip olmak istedigi bir insan
modeli vardir ve sistemler miifredatlarini hazirlarken sahip olmak istedikleri bu
insan tipini kendilerine esas alirlar. Bu da egitim kurumlarinda yapilan tiim fa-
aliyetlerin belli bir amaca y6nelik olmas: gibi bir sonucu ortaya ¢ikarir. Edebiyat
dersleri de bu amaglardan bagimsiz olarak distiniilemezler. Gerek insan ve top-
lum hayatinda sagladig: kazanimlar, gerekse sahip bulundugu bireyi, dolayistyla
da toplumu degistirebilme giicii, edebiyat: kurumsal egitim siirecinin 6nemli ak-
torlerinden biri haline getirmistir.. Teorik olarak Kulaga her ne kadar hos gelse
de, uygulamada yasanan tecriibeler bunun aslinda ¢ok zor ve karmagik bir siireg
oldugunu ortaya koymaktadir. Ciinkii edebiyat 6gretimi egitim stirecinin bir par-
casidir ve egitim siirecine etki eden tiim faktorler edebiyat 6gretimi alaninda da
mevcuttur. Almanya’da edebiyat egitiminde hangi igeriklerin hangi yontemlerle
aktarilmasi sorusu “Edebiyat didaktigi® (Literaturdidaktik) kavraminin ¢aligma
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alanina girmektedir. Bu ¢alismanin ilk béliimiinde Tiirkgeye ,,Edebiyat Ogretim
Bilgisi“ seklinde ¢evirebilecegimiz Edebiyat Didaktigi (Literaturdidaktik) kavra-
mu tizerinde durulmus ve ardindan da Alman ve Tiirk bilim insanlarinin edebiyat
egitiminin hedefleri ve kapsami hakkindaki goriisleri paylasilmistir. Caligmanin
yontemsel boyutu kaynak taramasi yoluyla elde edilen bilgilerin yorumlanmasi
esasina dayandigindan, her hangi bir empirik ¢aliyma 6ngoriilmemistir.

Anahtar sozciikler: Edebiyat Ogretimi, Edebiyat Didaktigi, Edebiyat

Abstract:

Education, in its most general form, can be described as “the process of creating
change in an individual’s behavior.” We refer to schools as institutions that aim to
carry out this process within a program whose scope and duration are pre-deter-
mined. Each education system has a human model that it wants to have, based on
its internal dynamics, and the systems are based on this type of person they want to
have when they prepare their curriculum. This results in the fact that all activities
carried out in educational institutions are aimed at a specific purpose. Literature
classes cannot be considered independent of these aims. The gains it has made in
human and social life, as well as its ability to change the individual it has, and there-
fore the society, have made literature one of the important actors of the institutional
education process.. Although theoretically speaking, experience in practice reveals
that this is actually a very difficult and complicated process. Because teaching liter-
ature is part of the educational process and all the factors affecting the educational
process are also present in the field of teaching literature. In Germany, the ques-
tion of which content is transferred by which methods in literature education falls
within the scope of the concept of “literature didactic” (Literaturdidactic). The first
part of this study focused on the concept of literature didactic (Literaturdidactic)
which we can translate into Turkish as “literature teaching knowledge” and then
shared the views of German and Turkish scientists about the objectives and scope
of literature education. Since the methodical dimension of the study is based on the
interpretation of the information obtained through source scanning, no empirical
study was envisaged.
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Giris:

Egitimi, en genel héliyle “bireyin davranislarinda degisikligi olusturma siireci”
diye tarif edebiliriz. Bu siireci kapsamui ve siiresi 6nceden belirlenmis bir program
dahilinde gerceklestirmeyi amag edinmis kurumlara ise okul demekteyiz. Her egi-
tim sisteminin, kendi i¢ dinamiklerinden hareketle, sahip olmak istedigi bir insan
modeli vardir ve sistemler programlarini hazirlarken sahip olmak istedikleri bu
insan tipini kendilerine esas alirlar. Bu da egitim kurumlarinda yapilan tiim fa-
aliyetlerin belli bir amaca yonelik olmasi gibi bir sonucu ortaya ¢ikarir. Edebiyat
dersleri de bu amaglardan bagimsiz olarak distinillemezler. Gerek insan ve top-
lum hayatinda sagladigi kazanimlar, gerekse sahip bulundugu bireyi, dolayisiyla da
toplumu degistirebilme giicii, edebiyati kurumsal egitim siirecinin 6nemli aktorle-
rinden biri haline getirmistir. Edebiyat ister belli bir amaca yo6nelik olarak, isterse
insanlara sadece sanat zevkini tattirmak yapilsin, insan ruhu tizerinde doniigtii-
riicti bir etkiye sahiptir ve bu 6zelligi sayesinde, dogru kullanildiginda hedeflenen
insan tipinin kisilik kurgulamasinda oldukga 6nemli yer tutabilecek bir vasitadur.
Teorik olarak Kulaga her ne kadar hos gelse de, uygulamada yasanan tecriibeler
bunun aslinda ¢ok zor bir siire¢ oldugunu ortaya koymaktadir. Ciinkii edebiyat
Ogretimi egitim siirecinin bir pargasidir ve egitim siirecine etki eden tiim faktorler
edebiyat Ogretimi alaninda da mevcuttur. Dolayisiyla edebiyat dersinin hedefle-
rinin ne olmasi gerektigi, bu hedeflere hangi icerik ve uygulamalarla ulasilacag:
konusunun son derece iyi planlanmasi gerekmektedir. Aksi takdirde ¢ok faktorlii
ve oldukea karmagik bir siire¢ olan edebiyat egitiminden istenilen faydanin saglan-
mas1 miimnkiin olmayacaktir. Almanya’da edebiyat egitiminde hangi iceriklerin
hangi yontemlerle aktarilmasi sorusu “Edebiyat didaktigi” (Literaturdidaktik) kav-
raminin ¢alisma alanina girmektedir.

Bu ¢aligmanin ilk boliimiinde Tiirkceye ,,Edebiyat Ogretim Bilgisi“ seklinde
cevirebilecegimiz Edebiyat Didaktigi (Literaturdidaktik) kavrami tizerinde durul-
mus ve ardindan da Alman ve Tiirk bilim insanlarinin edebiyat egitiminin hedef-
leri ve kapsami hakkindaki goriisleri paylasgilmigtir.

Caligmanin yontemsel boyutu kaynak taramasi yoluyla elde edilen bilgilerin
yorumlanmasi esasina dayandigindan, her hangi bir empirik ¢alisma ongiiriilme-
misgtir.

Edebiyat Didaktigi

Literaturdidaktik (Edebiyat didaktigi), edebiyat ve didaktik kelimelerinin bir-
lesmesinden meydana gelmis bir kavram oldugundan 6ncelikle ,,Didaktik® keli-
mesi tizerinde durmak gerekir. Didaktik terimi, eski Yunancadaki “6gretmek” an-
lamina gelen “didaskein (8i8dokewv)” kelimesinden tiiremistir. “Technédidaktike
(téxvndidaxtikny)” seklinde kullanildiginda “6gretme sanat1” (Drechsler 1967:32),
“Didaskolos” biciminde kullanildiginda ise 6gretmen manasina gelmektedir (An-
tel 1952:3).
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Didaktik kavraminin tarihsel stirecine bakildiginda kelimenin bugiinkii an-
lamiyla ilk olarak Homer tarafindan kullanildig1 goriilmektedir. Dénemin farkl
egitim kurami yaklagimlarinin bir araya toplanarak genel bir sistematik olustu-
rulmasi ise ilk defa Aristo tarafindan yapilmistir (Schilling 2013: 19). Ilk modern
didaktik programinin yapilmasi ise 17. yy.ye rastlamaktadir. Bu déonemde Ratke
(1571-1635) ve Comenius (1592-1670) gibi isimler 6n plana ¢ikmaktadir (Kron 2014:
60). Ozellikle Comenius’un o tarihlerde didaktik hakkinda yazmig olduklarinin
bugiinki didaktik anlayisiyla biiytik 6lgtide uyusmasi dikkate deger bir noktadir.
Comenius, didaktigin gorevlerini soyle belirtmektedir:

Didaktigin ilk ve son hedefi, 6gretmenin daha az 6gretmeye ihtiya¢ duydugu ama
ogrencilerin daha fazla 6¢rendigi, okullarda giiriiltii, bikkinlik ve faydasiz ¢aba ye-
rine ozgiirliik, zevk ve hakiki ilerlemenin hakim oldugu ders tarzini bulmak ve idrak
etmek olmalidir. (Akt. Schilling, 2013: 19)

Jank ve Meyer, (2006: 31) didaktigi “Ogrenme ve 6gretmenin sartlarini, imkdn-
larini, sonuglarini ve sinirlarini inceleyen ve yapilandiran bilim dali” diye nitelerken,
Arnold (1971: 376) didaktigin gorevlerini “Ders hedeflerinin betimlenmesi, ders ige-
riklerinin ve (bunlara) uygun ders yonteminin segilmesi” seklinde agiklamaktadir.
Jank ve Meyer (1994: 16) didaktigin gérev alanina “Didaktigin dokuz sorusuyla”
aciklik getirmektedirler. Bu sorular sunlardir:

Kim 6grenmeli?

Neyi 6grenmeli?

Kim araciligiyla 6grenmeli?
Ne zaman 6grenmeli?
Hangi gruplarla 6grenmeli?
Nerede 6grenmeli?

Nasil 6grenmeli?

Hangi araglarla 6grenmeli?

Neden 6grenmeli?

Almanca sézliik Duden’de ,,1. Ogretme ve 6grenme bilgisi. 2. Egitim iceriginin
teorisi, ders vermenin yontemi“ Olarak betimlenmektedir. Biiyiik Tiirkge Sozliik’te
“1. Ogretici. 2. Ogretim yontemlerini ele alan bilgi, 5gretim bilgisi” (TDK, 1998: 580)
seklinde yer alan didaktik kavrami, Tiirkge Bilim Terimleri Sozliigii'nde “1. Og-
retici. 2. Ogretim ilke, yontem ve yollarina iligkin genel sorunlari inceleyen bilgi
dali” (TUBA, 2015) olarak tanimlanmaktadir. Bu agidan bakildiginda Tiirk Dil
Kurumu ve Tiirkiye Bilimler Akademisi sozliiklerinde yer alan ikinci anlamlarin
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ilgili kavramin Almancadaki anlamu ile bire bir 6rtiistiigii goriilmektedir. Fakat
Tiirkiye’de s6z konusu kavraminin Almanya’daki anlamiyla kendisine yer edine-
medigi gozlemlenmektedir. Tiirkiye’deki didaktik kavrami “6gretim bilgisinden”
ziyade, “Ogretici” anlaminda kullanilmaktadir: Didaktik siir, didaktik roman gibi.
Bundan dolay: Tirk tiniversitelerinde ,,genel didaktik (allgemeine didaktik)“ ya da
»alan didaktigi(Fachdidaktik),, gibi bolimlere rastlanmamaktadir. Almanya’da di-
daktik kavraminin alanina giren faaliyetler, Tiirkiye’de tist baslig1 Egitim Bilimleri
olan dersler araciligiyla icra edilmektedir.

Dikkate deger bir baslica nokta ise, ilgili kavramin belirli bir alana yoneldigin-
de o alanin adi ile birlikte kullaniliyor olmasidir: edebiyat didaktigi, matematik
didaktigi, vb. gibi. Edebiyat didaktigi Tirkce'ye “edebiyat 6gretim bilgisi” seklinde
cevrilebilir.

“Edebiyat dersinin hedeflerini, icerigini ve yontemlerini inceleyen bilim dal”
(Hassenstein, 1998: 469) seklinde nitelendirlebilecek olan edebiyat didaktigi, Al-
manya’da 60’1t yillarin ortalarindan itibaren kabul gérmeye baslayan ve sosyal
bilimlerin diger alanlari ile kiyaslandiginda oldukga yeni oldugu géze ¢arpan bir
bilim dalidir. Fakat buna ragmen kisa bir siire icerisinde gerek edebiyat, gerekse
bilim diinyasinda kabul gorerek basli basina bir disiplin haline gelmistir. Alman-
ya’'da edebiyat egitimi veren bir¢ok {iniversitede edebiyat didaktigi kendi basina bir
ders olarak islenmekte, hatta sadece bu alana yonelik boliimler ve enstitiiler kurul-
dugu gozlenmektedir (Bkz. Kiel, Frankfurt, Miinster, Siegen, Postdam, Koblenz,
Erfurt, Paderborn, Gottingen, Bamberg, Hamburg, Duisburg-Essen, Osnabriick,
Bielefeld, vd.).

Tiirkiye'ye bakildiginda ise, edebiyat didaktiginin ayri bir bilimsel alan haline
gelemedigi goriilmektedir. Bunun, kavramlara 6ncelikli olarak ytiklenen anlamla-
rin farkliligindan kaynaklandig: diistiniilmektedir. Didaktik kelimesinin karsilig
olarak sozliiklerde her ne kadar “6gretim bilgisi” seklindeki tanima yer verilse de,
Tiirkiye’de yaygin olarak kullanilan anlam “egitici, 6gretici” seklinde olandir. 29
Ekim 2019 tarihinde arama motoru Google de yapilan taramada' ilk 10 sayfada s1-
ralanan 100 adresin sadece alt1 tanesinde edebiyat didaktiginin bu aragtirmada kas-
tedilen anlamda (Edebiyat dersinin hedeflerini, icerigini ve yontemlerini inceleyen
bilim dali) kullanildig1 goriilmektedir. Bunlardan {i¢ tanesinin ,,Almanya’da ve
Tirkiye’de ortadgretimde okutulan ders kitaplarina edebiyat didaktigi agisindan
bir yaklasim,, isimli doktora tezi ile ilgili sayfalar oldugunu goz 6niine alirsak, as-
linda rakamin ¢ok daha diisiik oldugu gozlemlenmektedir. Bunun digindaki tiim
sayfalarda s6z konusu kavram “egitici, 6gretici” anlamina gelen bir sifat olarak yer
almis (didaktik siir, didaktik edebiyat, didaktik tislup, vb.), zaman zaman da tek
basgina isim olarak kullanilmistir.

! https://www.google.com.tr/?gws_rd=ssl#q=edebiyat+didakti%C4%9Fi&start=0
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Edebiyat didaktiginin hedeflemis oldugu islevlerin Tiirkiye Cumhuriyeti iini-
versitelerinin egitim fakiiltelerinde, Ozel Ogretim Yontemleri dersi ad1 altinda
verilmesi ongoriilmistiir. Ders tanimlar1 incelendiginde derslerin igerik ve he-
deflerinin ileride verilecek olan edebiyat didaktiginin gorevleri ile bir¢ok alanda
uyustugu goriilecektir. 2005 tarihli YOK genelgesiyle son seklini alan Ozel Ogre-
tim Yontemleri I ve II derslerinin amaglari soyle tarif edilmektedir:

Ozel Ogretim Yontemleri I

Alana 6zgii temel kavramlar ve bu kavramlarin alan 6gretimiyle iliskisi, ala-
ninin basta Anayasa ve Milli Egitim Temel Yasas1 olmak iizere yasal dayanaklari,
alan 6gretiminin genel amaglari, kullanilan yontem, teknik, ara¢-gere¢ ve mater-
yaller. Hgili Ogretim Programrnin incelenmesi (amag, kazanim, tema, iinite, et-
kinlik, v.b.). Ders, 6gretmen ve 6grenci ¢alisma kitabi 6rneklerinin incelenmesi ve
degerlendirilmesi.

Ozel Ogretim Yontemleri IT

Tiirkge 6gretiminin yontem,teknik, kavram, ilke,ortam ve dayanaklari, yonetme-
likleri, 6grenme-ogretme siiregleri, ilkogretim okullarinda uygulanmakta olan Tiirk-
¢e dersi 6gretim programlarinin elestirel bakis agisiyla incelenip degerlendirilmesi,
etkinlikler yoluyla okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerinin dilin kuralla-
rina uygun olarak gelistirilmesi, dilbilgisi 6gretim alanindaki bilgilerin beceriye do-
niistiiriilmesi, Tiirkce 6gretiminde kullanilacak metinlerin segimi, metnin ozellikleri,
metinle ilgili sorularin hazirlanmas: ve degerlendirilmesi, metnin ¢esitli yonlerden
incelenmesi, kazanilan bilgi ve becerilerin daha kalici olmasmn saglanmasi igin uy-
gulama ¢alismalari, 6lgme- degerlendirmenin arag, tiir ve yontemleri, Tiirkce 6greti-
minde lgme ve degerlendirme. Diizeye uygun metinlerle cagdas bir 6gretim ortami
hazirlama ¢alismalar:” (Akt. UCGUN, 2010: 716)

Leubner, Saupe ve Richter (2012: 11) tarafindan “edebiyat: 6grenme ve 0gretme
bilimi” gseklinde tanimlanan edebiyat didaktiginin ¢alisma alani bes ana madde ile
Ozetlenebilir.

Edebiyat dersinin ulasmay1 amagladig1 hedefleri belirler. Hangi siniftaki 6gren-
cilerin hangi bilgilere, becerilere ve kazanimlara sahip olmalar1 gerektigini belirler.

Derslerde kullanilan edebi metinlerin veya metin gruplarinin hedeflenen
amaglarla ne kadar uyumlu oldugunu sorgular. Hangi metinlerin kullanilmas: ge-
rektigini ve bunlarin 6zelliklerini aragtirir.

Hedeflenen amaglara ulasabilmek i¢in uygulanmasi gereken ders yontemlerini
arastirir. Bunu yaparken yontemler, sosyal formlar, soru tiirleri, ders araglar: gibi
bir¢ok etkeni goz 6niinde bulundurur.

Ogrencinin 6grenme sartlarini inceler. “Ogrenciler hangi yaslarda hangi ba-
sar1y1 gosterebilir? Hangi amag, hangi giidiileme ve beceri ile edebiyat dersine gel-
mekteler? Hangi alanlarda sinif arasindaki bireysel farkliliklara dikkat edilmeli?”
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gibi sorulari sorar. Bunu yaparken gelisim psikolojisi, 6grenim psikolojisi, okuma
sosyallesme arastirmalari gibi alanlardaki aragtirmalardan faydalanir.

Edebiyat dersinin hedeflerini, nesnesini ve yontemlerini sekillendiren kurum-
sal sartlar1 (okul tipi, okulun siiresi, vb.) ve normlar1 (sinavlarin nasil uygulana-
cagini, degerlendirmenin nasil yapilacagini) inceler (LEUBNER vd., 2012: 13-15).

Yukarida sayilan gorev alanlarina bakildiginda edebiyat didaktiginin sadece
edebiyat bilimi ile sinirli kalmadigy, ilgilendigi konulara ¢oztimler getirebilmek
icin psikoloji, pedagoji ve sosyoloji gibi alanlardan da faydalanmak zorunda oldugu
goriilmektedir. Edebiyat didaktigi yukarida sayilan nedenlerden dolayi, zaman za-
man kendi bagina bir bilim dali olarak gortilemeyecegi, daha ziyade karma bir bi-
lim dal1 oldugu seklinde elestirilere maruz kalmaktadir. Bogdal ve Korte’ye (2006:
13) gore ise bu bir zayifligin degil, aksine giiciin gostergesidir. Bu sayede diger bi-
lim dallarinin bilgi birikiminden de faydalanma imkéan: dogmaktadir. Ciinkii bu
tiir iliskiler modern ve dinamik bilim dallarinin tipik ve vazgegilmez bir 6zelligi-
dir. Ayrica bu tiir elestirilerin sosyal bilimlerin tiim alanlari i¢in gecerli oldugunun
da unutulmamasi gerekmektedir.

Bredella’ya (1976) gore edebiyat didaktiginin iki temel islevi vardir:

“Birincisi, uygulamada hdkim olan diistinceleri, prensipleri ve normlar
sistematik bir hale getirmek, ikincisi ise bu diisiince, prensip ve normlar: geger-
lilikleri agisindan incelemek ve edebiyat dersi icin yeni yaklasimlar tasarlamaktir.”
(Akt. Schmidt 2004: 269)

Leubner vd. (2010: 11) ise edebiyat didaktiginin gorevlerinden bahsederken
daha kapsamli bir gérev tanimi yapmaktadir:

Edebiyat didaktiginin ilk gorevi, edebiyat dersinde 6grenim-6gretim siirecinin
sekillendirilmesi icin kuramlara dayali tasarimlar gelistirmektir. Bu tasarimlar
derslerdeki giincel uygulamalarin elestirel ¢6ztimlemesi ile birlikte yeni 6gretim
modellerinin ve ilkelerinin gelistirilmesine hizmet ederler.

Ikinci gorevi ise deneysel arastirmalarin yardimi ile s6z konusu kuramlari ol-
gunlastirmaktir. Edebiyat didaktigi giincel ders uygulamalarini, 6zellikle de teorik
olarak gelistirilen ders modellerinin uygulamaya ne derece miisait oldugunu, 6g-
rencilerin anlama performanslarini, derslerde kullanilan arag geregleri inceler. Bu-
ralardan elde edilen veriler, ders uygulamalarini mitkemmellestirme amac1 giiden
yeni kuramlarin ortaya konulmast i¢in kullanilir.

Ugiincii bir gorevi ise kendi iceresinde bilimsel tartigmalara girmektir. Bu tar-
tismalar kuramsal alanda (edebiyat didaktiginin metodu ve terminolojisi), tarihsel
alanda (edebiyat didaktiginin ve derslerinin tarihgesi) ya da edebiyat dersinin top-
lumdaki yeri gibi toplumsal alanda da olabilir.

Ehlers’e gore, edebiyat didaktiginin gorevi, edebiyat 6gretimi i¢in konseptler
gelistirmek, bunlarin uygulamada kullanilabilirligini test etmek ve okulun disinda

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum/ Education And Society In The 21t Century
Cilt/ Volume 8, Sayi/Issue 24, Kis / Winter 2019



Dog. Dr. H. Kazim KALKAN

da etkili olabilecek bir egitim siirecini sekillendirecek miifredatlar hazirlamaktir.
Bunu yaparken hangi yontemlerin edebi ve estetik becerilerin kazanilmasi husu-
sunda verimli olabilecegini ve hangi yollarla 6grencilerin ilgisinin ¢ekilip, edebiyat
metinleriyle yakinlagmalarinin saglanabilecegi konularini arastirir. (Ehlers 2016:
12)

Edebiyat didaktiginin kapsami aslinda biraz da edebiyat egitimine bicilen rol
ile alakalidir. Bu nedenle bir sonraki boliimde, edebiyat 6gretiminin hedefleriyle
ilgili bilim insanlarinin goriislerine basvurulmasinin faydali olacag: diisiiniilmek-
tedir.

Edebiyat Ogretiminin Hedefleri

Cetisli (2011: 46), edebiyat egitimini, “Farkl: yas ve diizeylerdeki insanlarin arzu
edilen birikim, nitelik ve yeteneklere sahip olabilmeleri i¢in edebiyat sinirlari icinde
kalan eserlerden yola ¢ikilarak yapilan bir tiir egitim ve 6gretim faaliyeti” seklinde
tarif eder. Edebiyati, “derin hisler uyandiran duygu, diisiince ve hayallerin dil ara-
ciligiyla giizel, etkili ve belli bir sekil icerisinde anlatumi” seklinde tanimlayan Giizel
(Akt. Karadiiz, 2009: 19), bu tanimindan hareketle edebiyat egitimine iki ana hedef
belirler:

a. Giizel sanatlarin bir dali olan edebiyat1 merkeze alarak, bireye, estetik ba-
kis agis1 kazandirmak; edebiyat, dil bilgisi ve yazili-sozlii anlatim (kompozisyon)
seklindeki ii¢ alana ait birikimden hareketle bireyin okuma, yazma, konusma ve
dinleme becerilerini gelistirmek.

b. Edebiyat1 bir arag seklinde degerlendirip bireyin egitimine katk: saglayan te-
mel alanlardan biri olarak kullanmak; bireyin edebiyattan yararlanarak giindelik
yasamina ait duyus, diisiiniis ve davranis sekilleri gelistirmesine yardimeci olmak-
tir.

Kavcar (1999: 25), edebiyatin da giizel sanatlarin bir dali olmasindan hareketle
edebiyat egitiminin amacinin en genel anlamuyla giizellik kaygist ve estetik duyarli-
lik tasiyan insanlar yetistirmek oldugunu soyler.

“Yoksa edebiyat egitiminden beklenen de biiyiik sanat¢ilar, iinlii yazarlar ve usta
sairler yetistirmek degildir. Asil beklenen, soziinii bilen, giizel konusma ve diizgiin
yazma becerilerini kazanmus, davrams inceligine ve giizellik duygusuna sahip insan-
lar yetistirmektir.”

« v

Kavcar (1999: 5), yaptig1 bir baska tarifte ise bu derslere, “egitme, insan kisiligini
degistirme ve gelistirme” gorevini yiikler. Tiirk dili ve edebiyat1 alaninin amaglari-
nin “birbirleri ile paralel yiiriiyen ii¢ ¢izgi” olarak goriilmesi gerektigi fikrinde olan
Cemiloglu (2003: 10), bu hedefleri {i¢ ciimle ile 6zetler:

1. Dil ve edebiyatla ilgili bilimsel bilgi.
2. Dil ve edebiyatta uygulanan etik ve estetik degerler.

3. Dil ve edebiyattan saglanan, dilin kullanimu ile ilgili pratik yarar.
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Chomsky’nin tiretimci-doniisiimsel dilbilgisi ile edebiyat egitimi arasinda iliski
kuran Ugan'a (2008: 25) gore, dilsel ve sanatsal yetenekler insanda daha 6nceden
vardir. Edebiyat egitiminin hedefi de bu yetenekleri giin yiiziine ¢ikartacak orta-
mi saglamaktir. Ozdemir (1991: 13) ise “duyarlilig gelistirme”, “begeniyi inceltme”,
“dilsel tiriinleri kavrama ve algilama giicii kazandirma” gibi kavramlar1 Tiirk dili

ve edebiyat1 6gretiminin temel hedefleri olarak goriir.

2011 yilinda hazirlanan “Ortaégretim Tiirk Edebiyati Dersi Ogretim Progra-
minda” edebiyat dersinin amaci su sekilde ifade edilmistir:

“Ozel uzmanhk alan: istemeyen her tiirlii metni, yazildigi donemin zihniyetiyle
iliskilendirerek anlayip degerlendirebilen; basta sanat metinleri olmak iizere, yine
her tiirlii metni zihniyet, yapi, tema, dil ve anlatim, anlam ve gelenekle iliskisi bakim-
larindan inceleyip ¢oziimleyen ve yorumlayabilen; benzer ve farkly metinleri birbi-
riyle karsilastirip bunlardan sonuglar ¢ikarabilen 6grenciler yetistirilmek istenmistir.
Ayrica 6grencilere edebi metinler aracihigiyla estetik zevk kazandirmak hedeflenmis-
tir” (MEB, 2011: 1)

Alman egitimcilerden Leubner (2012: 39), edebiyat dersinin hedeflerini “ii¢ si-
tun modeli” ile anlatir. Bu modele gore edebiyat egitiminin merkez hedefini metin-
leri anlama olusturur. Okuma aliskanlig1 ve edebiyat hakkinda bilgi, tek baglarina
bir deger olarak hem edebiyat dersinin ara hedeflerini, hem de metin anlama bece-
risini destekleyen unsurlar olarak edebiyat egitiminin diger iki sacayagini olustu-
rurlar. Boylelikle edebiyat egitimi bir ¢at: seklinde diisiintildiigiinde, okuma alis-
kanligi/sevgisi, metin anlama becerisi ve edebiyat hakkinda bilgi bu ¢atiy1 ayakta
tutan ii¢ stitun olarak gérev icra ederler.

Kepser (2009: 19) ise edebiyat dersinin hedefini; kisilik gelisimini amagclayan
“bireylesme”, bireyin i¢inde yasadig1 grupla etkilesim icin gerekli olan becerileri
elde etmesi anlamina gelen “sosyallesme” ve mensubu oldugu toplumun kiiltiiriini
edinmesi ve bu kiiltiire katk: saglamasini ifade eden “kiiltiirlenme” seklinde tarif
eder.

Spinner (2001: 168-172), edebiyat dersinin ulasmasi gereken hedefleri alt1 mad-
de halinde ozetler:

1. Okuma zevkinin tesvik edilmesi

2. Metin ¢oziimleme becerisi

3. Edebiyat tarihi de dahil olmak {izere edebiyat 6gretimi
4. Hayal giicliniin ve yaraticiligin gelistirilmesi

5. Bireysel tecriibe ve empati

6. Temel insan1 sorunlarla yiizlesme
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Dehn’in (1991) belirlemis oldugu hedefler de Spinner’inkiler ile benzerlikler
gostermektedir. Dehn, Spinner’in tarifine farkli olarak “metin ¢oziimleme becerisi-
ni” gikartarak yerine “okuma becerisinin gelistirilmesini” eklemistir. (Akt. Ostertag
2012: 32)

1. Okuma zevkinin kazandirilmas: ve kalic1 hdle getirilmesi
2. Okuma becerisinin gelistirilmesi

3. Onemli eserleri, edebiyat tarihi, edebi donemler, bicimlendirme araglari ve
alimlama sekillerinin 6gretilmesi

4. Hayal giiciiniin ve yaraticihgin gelistirilmesi
5. Kisilik gelisimi ve empatinin tesvik edilmesi

6. Temel varolugsal sorunlarla yiizlesme (ask, oliim, ahlaki goriisler)

Frey’in edebiyat dersinden beklentileri ise ti¢ ana maddeyle 6zetlenebilir. Bun-
larin ilki 6grencilere okuma becerisinin? kazandirilmasidir. Ikincisi okuma sev-
gisi-motivasyonuyla birlikte edebi zevk alabilme becerisinin kazandirilmasidir.
Uclinciisii de dgrencilerin edebiyat ve baglami hakkinda bilgilerle donatilmasidir.
(Frey 2013: 44-45)

% Frey, okuma becerisine yiiklenen anlamin bilhassa PISA sonuglarindan sonra degistigi kanisindadir:
80’li yillarda okuma zevki, hayal giicii ve empati gibi becerilerin kazandirilmasi 6n playdayken, 2000’1i
yillara gelindiginde durum artik degismistir. Ozellikle de 2001 deki PISA testinin sonuglarindan sonra
edebiyat dersinin agirlik noktasi farkli bir alana kaymgtir. Artik genel okuma becerisi olarak algilanan
Metin ¢oztimleme becerisi nem kazanmistir ve burada edebi metinler degil ¢ogunlukla nesnel ya da
kullanimlik metinler 6n plandadir. Bu tiir metinlerdeki bilgilerin 6grenci tarafindan bulunmasi ya da

anlagilmas1 okuma becerisinin diizeyini gostermektedir. (Frey 2013: 44)
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Sonug:

Ayni olgunun diinyanin farkl kiltiirlerinde ya da tilkelerinde farkl: kavram-
larla tanimlanmasi ¢ok sik rastlanan olagan bir durumdur. Hatta ayni kelimeden
tiiremis kavramlarin diinyanin degisik dillerinde anlam degisikligine ugrayarak
farkli anlamlar ifade etmesi de son derece normaldir. Almanca ve Tirkcede kul-
lanilan ,,didaktik® kavrami da ikinci gruba giren kelimelerdendir. Kaynag: ayni
dil (eski yunanca) olmasina ragmen Almanca ve Tiirk¢enin s6z konusu kavrama
yiikledikleri anlam ayni degildir. Anlamdaki farkliligin kacinilmaz olarak kulla-
nim alanlarina da yansimasiyla, biz de daha ¢ok edebiyat dersi ile birlikte anilan
kavram, Almancada tiim okul dersleri ile birlikte kullanilir hale gelmistir. Biz de
»egitici, 6gretici®, Almanya’da ise “6grenme-6gretme yontemi” seklinde kullanil-
maktadir.

Edebiyat egitimin kapsam1 ve hedefleri agisindan bakildiginda Tiirk ve Alman
bilim insanlarinin agag1 yukari benzesen fikirler ortaya koyduklar: gézlemlenmek-
tedir. Yukarida bahsedilen hedefler ve edebiyat egitimine bigilen gorevlerden her
birinin mutlaka kendine gore bir gerekcelendirmesi ve 6nem sirast vardir. Bizim
kanaatimize gore de okullardaki edebiyat 6gretiminin bes temel amac1 olmalidir.

Daha az 6nemli amaglar ise “ara amaglar” seklinde bu dort temel altinda kategorize
edilebilir.

Edebiyat egitiminin temel hedefi okuma sevgisinin asilanmasi ve okuma be-
cerilerinin kazanilmas: olmalidir. Her iki hedef de birbirini tamamlayan nitelik-
lerdir. Ciinkii okumay1 sevmek icin okudugunu anlamak gerekir, okudugunu an-
lamak i¢in de okuma becerilerine sahip olmak gerekir. Yukarida bahsedilen iki
oOzellikten birisinin eksik olmasi durumunda edebiyatla ugrasmanin ilk agsamasi
olan okuma eylemi eksik kalacak ve dolayisiyla da edebiyatla ugras: daha baglama-
dan sona ermis olacaktir. Edebiyat sevilmedigi takdirde, yalnizca bir okul dersinin
ad1 olmaktan Gteye gitmeyecektir. Eger 6grencinin okul bittikten sonrada edebiyat
ile mesgul olmasi ve “edebiyat1” sadece okuldaki sikici derslerden bir tanesi olarak
hatirlamamasi isteniyorsa, bu ders mutlaka sevdirilmelidir.

Ikinci hedef ise Tiirkgeyi s6zlii ve yazili olarak diizgiin kullanabilme becerisine
sahip olmaktir. Edebiyat dersinin ii¢lincii amaci her tiirlii dilsel iiriinii ¢6ztimle-
yerek onu anlama ve yorumlama becerisinin kazandirilmasi olmalidir. Ogrenciye
belli bir duygu inceligi ve estetik anlayisinin kazandirilmasi da edebiyat egitiminin
dordiincii hedefi olmalidir. Ciinkii edebiyat akildan ¢ok duygulara hitap eden bir
sanattir. Besinci hedef ise bireysel gelisim olmalidir. Bireysel gelisim ile kast edilen,
bireylesme ve sosyallesmedir. Bireylesme, yani 6grencinin kendi kararlarini alabi-
lecek 6zgiir iradeli bir birey haline gelmesi. Ama ayni zamanda da mensubu oldugu
toplumun kiiltiirel kodlarina sahip olarak o toplumun bir pargasi haline gelmesi
(sosyallesme).
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Extended Abstract:

Education can be described as the process of creating change in an individual’s
behavior en. We refer to the institutions which aim to realize this process within
the scope of a pre-determined program. Each education system has a human model
that it wants to have, based on its own internal dynamics, and the systems are based
on the type of people they want to have in their curriculum. This results in the fact
that all activities in educational institutions are aimed at a specific purpose. Liter-
ature courses cannot be considered independently of these aims. Both the gains in
human and social life, and the power to change the individual, and therefore the
society, have made literature an important actor of the institutional education pro-
cess. reveals that the process. Because literature teaching is a part of the educational
process and all the factors affecting the educational process are also present in the
field of literature teaching. In Germany, the question of what content is transferred
in literature education and which methods are used in the field of “Literature di-
dactics” (Literaturdidaktik) concept. In the first part of this study, the concept of
Literature Didactics (Literaturdidaktik) which can be translated into Turkish as
Ogretim Knowledge of Literature Teaching ve is discussed and then the opinions
of German and Turkish scientists about the aims and scope of literature education
are shared. Since the methodological dimension of the study was based on the in-
terpretation of the information obtained through source scanning, no empirical
study was foreseen.

Literature didactics has been accepted in Germany since the mid-60s and it is
remarkable that it is quite new compared to other fields of social sciences. Howev-
er, in a short period of time, both literature and the scientific world has become a
discipline in itself. Literature didactics are taught as a self-taught course at many
universities in Germany and it is observed that only departments and institutes are
established in this field (See Kiel, Frankfurt, Miinster, Siegen, Postdam, Koblenz,
Erfurt, Paderborn, Géttingen, Bamberg). Hamburg, Duisburg-Essen, Osnabriick,
Bielefeld, et al.).

Letters of didactic functions of the Republic of Turkey is aimed at education
faculties of the university, it was to be given under the Special Teaching Methods
course name. When the course definitions are examined, it will be seen that the
content and objectives of the courses correspond with the tasks of literature di-
dactics which will be given in many areas in the future. When we look to Turkey,
literature still seems unable to come to a separate scientific field of didactics. This is
thought to be due to the difference in the meanings attributed primarily to the con-
cepts. how much each word in the dictionary as the provision of didactic “teaching
knowledge” in place until given recognition in the form of means commonly used
in Turkey “educator, teacher” is shaped. In the search on Google on October 29,
2019, it was seen that only six of the 100 addresses listed on the first 10 pages used
literature didactics in the meaning of this research (the science examining the ob-
jectives, content and methods of the literature course).
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It is very common for the same phenomenon to be defined by different concepts
in different cultures or countries of the world. In fact, it is quite normal for concepts
derived from the same word to change meaning in different languages of the world
and express different meanings. The term ,didactic an used in German and Turk-
ish is also included in the second group. Although the source is the same language
(old Greek), German and Turkish do not have the same meaning as they attributed
to the concept. As the difference in meaning is inevitably reflected in the fields of
usage, the concept, which is also referred to as literature course, has become used
with all school subjects in German. We are used as ,educator, instructor and in
Germany as “teaching-learning method”.

In terms of the scope and objectives of literary education, it is observed that
Turkish and German scientists present more or less similar ideas. Each of the afore-
mentioned objectives and tasks assigned to literature education must have a justi-
fication and importance order. In our opinion, the teaching of literature in schools
should have five main objectives. Less important objectives can be categorized un-
der these four pillars as “intermediate objectives.

The main goal of literary education should be to instill love of reading and to ac-
quire reading skills. Both objectives are complementary qualities. Because in order
to love reading, one has to understand what he reads, and one has to have reading
skills to understand what he reads. If one of the two features mentioned above is
lacking, the first step of dealing with literature, reading action, will be incomplete,
and thus the end of the literature. If literature is not liked, it will not be more than
just the name of a school lesson. If the student is expected to be engaged in literature
after school and not to remember “literature” as only one of the boring lessons in
school, this course should be loved.

The second goal is to have the ability to use Turkish in oral and written form.
The third aim of the course should be to analyze and interpret all kinds of linguis-
tic products. The fourth goal of literary education should be to provide the student
with a certain sense of emotion and aesthetic understanding. Because literature is
an art that addresses emotions rather than reason. The fifth goal should be individ-
ual development. Individual development refers to individualization and socializa-
tion. Individualization, that is, the student becoming a free-willed individual who
can make his own decisions. But at the same time, having the cultural codes of the
society to which it belongs, to become a part of that society (socialization).

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum/ Education And Society In The 21t Century
Cilt/ Volume 8, Sayi/Issue 24, Kis / Winter 2019



