Cilt 3 Sayi 7 Bahar 2014

21. Yiizyilda Egitim ve Toplum

— Senol DEMIR

Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi:
Yontemler, Uygulamalar, Ogrenme ve
Ogretmede Karsilagilan Bazi Sorunlar

Teaching Turkish as a Foreign Language:
Methods, Applications, Some Problems Encountered in Teaching
and Learning

Senol DEMIR *

Ozet

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi, akademik ¢calismalara yeteri kadar konu
olabilmis degildir. Egitim fakiiltelerimizin “Yabancilara Tiirkge Ogretimi” ders-
lerine yer vermeye baslamalari, sevindirici ama yetersizdir. Ayni sekilde birkag
tiniversitemizde yiiksek lisans programlarinin agilmis olmasi umut vericidir. Uni-
versitelerimizde “Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi” bilim dalin1 goriince-
ye kadar amaca ulagmis sayilmayiz. Dilin iletisimdeki 6nemli roltinii, yabanc dil
Ogretimi sahasindaki gelismeleri, Tiirk¢e 6grenmek isteyen yabancilarin ihtiyac,
talep ve konumlarini géz 6niinde bulunduran ve 6grenme giigliiklerini de dikkate
alan yeni 6gretim programlari hazirlanmalidir.

Anahtar Kelimeler: dil 6gretimi, yabanci dil 6gretimi, Tiirkgenin yabanci dil
olarak 6gretimi

Abstract

Teaching Turkish as a foreign language hasn’t been a subject sufficiently for
academical studies. Faculties of education have started to give place to lesson of
“teaching Turkish to foreigners” in curriculums. This is a gladsome news but also
inadequate. Likewise several universities have opened graduate programs it’s pro-
mising as well. We won't be reached to the purpose until we see “Teaching of Tur-
kish as a foreign language” as a discipline in universities. New curriculums which
consider the important role of language in communication, advances in the field
of foreign language teaching, the needs, demands and situations of foreigners who
want to learn Turkish and, take into account learning difficulties should be pre-
pared
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A. TEMEL KAVRAMLAR: DiL/DiL YETisi/ DiL BiLiMi / DiL BILGisi
/ ANA DILI/ DIL EDINiMI / IKi DILLILIK / COK DILLILIK
Bilim, sanat, teknik gibi insan ve toplumdan ayr1 diisiiniilemeyecek biitiin
alanlarla ilgili bulunan ve ayn1 zamanda onlar1 olugturan; ¢ok yonlii, degisik agi-
lardan bakilinca bagka baska nitelikleri goriilen; kimi sirlarini bugiin de ¢6zeme-
digimiz biiyilii bir varlik olan dil (Aksan, 1979 : 11), “ Belli bir insan topluluguna
ozgi, ¢ift eklemli sesli gostergeler dizgesi; F. Saussrure’iin yaptig1 ve birgok dil bi-
limcinin benimsedigi ayrima gore, dil yetisinin toplumsal {iriinii, bu yetinin bi-
reylerce kullanilabilmesini saglayan ve toplumca benimsenmis olan uzlagimsal bir
diizendir.” (Vardar, 2002: 17)

Insan zihni bir dili edinebilmek igin gerekli olan verileri dogustan birlikte ge-
tirmektedir. Bu 6n donanim olduktan sonra, i¢ine h gi bir dilin programini isle-
mek miimkiindiir. Bu donanima dil yetisi denmektedir

Islenen programin hangi dil olacagi da, ocugun yetistigi ortama baghdir. Zi-
hindeki bu dil yetisi ancak, belli bir dille (programla) desteklendigi zaman, islerlik
kazanmaktadir (Akerson, 2008: 20).

Dil yetisini ve dogal dillerin bilimsel incelemesini {istlenen dil bilimi (Kiran,
2001: 38), “Yerytiziindeki dilleri ses, bi¢cim, anlam ve s6z dizimi bakimindan genel
ya da karsilastirmali olarak inceleyen bilim”dir (Gencan, 1974: 44). Dil bilgisi ise
“Bir dilin isleyisini ve sundugu diizeni ortaya koyan 6zellikle de bigim bilimiyle
s6z dizimi kapsayan inceleme; dilsel kullanimin kimi yonlerini kurala baglamay1
amaglayan buyurucu ve kuralcr inceleme”dir (Vardar, 2002: 73).

Dil bilgisi dile egitimsel ya da felsefi amagla yaklagmaktayken dil bilimi tek
ve gercek konusu gordiigi dili kendi basina ve yalniz kendisi icin incelemektedir
(Kiran, 2001: 41).

Insanin dogustan getirdigi dil yetisi ve insan millet iligkisi bakimlarindan deger
tastyan bir kavram olan ana dili “Baslangigta anneden ve yakin aile ¢cevresinden,
daha sonra da iligkili bulunulan ¢evrelerden 6grenilen, insanin bilingaltina inen ve
bireylerin toplumla en giiglii baglarini olusturan dildir.” Aksan, 1979: 81) Diinyaya
gelen insanin yakin ¢evresinden ana dilini 6grenmesi yani “dil edinimi” (language
acguisition), gocugun zihinsel ve biligsel gelisimiyle de ilgili oldugu i¢in ikinci dil
6gretimi agisindan da 6nemle incelenmistir (Aksan, 2003: 145-146). Bir kisinin iki
dil bilmesi ya da bir toplumda iki dil kullanilmasi durumuna iki dillilik (diglossie)
denmektedir (Kog, 1992: 142 ; Kiran, 2001: 265). Bir toplumda ikiden ¢ok dil ko-
nusulmas, bireyin ikiden ¢ok dil bilmesi ise ¢ok dillilik olarak ifade edilmektedir (
Kog, 1992: 72).1ki dillilik 6rnekleriyle bagka milletlerden ana babalarin ¢ocuklarin-
da, dis iilkelerde uzun yillar kalan ya da bu tlkelere yerlesen kisilerde, azinliklar-
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da, goclerle olusmus toplumlarin insanlarinda kargilasilmaktadir (Kog,1992: 142).
Aslinda, ¢ocuk nadiren iki dili ayn1 diizeyde tutmaktadir. Bir kisi ¢ocuk yaslarin-
da iki dille iliskiye girdikten sonra, yetigskinliginde bu dilleri rahatlikla kullandig:
zaman bile, ikisinden biri, yani ana dili ayricalikli bir rol oynamaktadir (Kiran,
2001: 265-266). Iki dilli insanlar tehlikeye diistiiklerinde, sikistk durumlarda, duy-
gulandiklarinda ya da dalgin olduklar: sirada iggiidiisel bir tavirla ana dillerine
basvurmaktadirlar. Bir insanin birden ¢ok ana dilinin bulunabilecegini kabul et-
mek birey-millet iliskisi diistintildiigiinde de mimkiin degildir (Aksan, 1992: 14).

B. YABANCI DiL OGRETIMI / TURKCENIN YABANCI DiL OLARAK
OGRETIMI /ILKELER / YONTEMLER

Yabanci dil 6gretimi bugiin bile diinyada biitiiniiyle ¢oziilmemis bir konudur.
Yabanci dilin ana dile karg1 ¢ikan ikinci bir sistem olarak belirmesi bunun nedenle-
rinden birisidir (Bagkan, 2006: 12). Yabanci dil siirekli anadile kars1 savasmak du-
rumundadir. Boyle olunca ana dile benzeyen yabanci diller (s6zciik vurgusu, sesle-
me diizeni, erillik-disilik, alfabe gibi bakimlardan) daha rahat 6grenilebilmektedir
(Baskan, 2006: 40-41). Dil-kiiltiir iliskileri agisindan bakildiginda ana dilinde bir
tek kelimeye karsilik yabanci dilde birden fazla kelime bulunabilmekte ya da an-
lam alanlar1 (renkler, akrabalik iligkileri vb.) ayr1 ayri béliinmiis olabilmektedir
(Demircan, 2005: 23-24). Her dilin onu konusan millete 6zgii olan yanlari, birim-
leri, dizimleri; 6teki dillerle ortak olan yanlar1 vardir. (Demircan, 2005: 286).

Ikinci dil 6greniminde farkli giidiilenmeler s6z konusu olabilmektedir. Bir
amaca erismek icin ara¢ olarak dilin 6grenilmesi (instrumental), amag dilin ait
oldugu topluma katilmak amaciyla, dil kiiltiirtinii de benimseyerek dilin 6grenil-
mesi (integrative). Bagariya etkileri agisindan iki tiir arasinda 6nemli bir farklilik
gorilmemekle birlikte, dil 6gretiminde iki farkli giidillenme de dikkate alinmali-
dir (Demircan, 2005: 207-208).

Dil kullanimlarin: dil dist kosullarin belirledigi bilinmektedir. Konusanlarin
toplumsal ve ruhsal rollerini de ayn1 kosullar tayin etmektedir: sohbet dili/resmi
dil gibi. Bu bakimdan dil islevleri $6yle siralanabilir:

1. Gergekle ilgili bilgi verme/alma,

2. AKkli tavirlari agiklama ve 6grenme,

3. Duygusal tavirlari agiklama ve 6grenme,

4. Ahlakla ilgili tavirlar1 agiklama ve 6grenme,
5. 1liski kurma (Demircan, 2005: 232-233).

Tiirkge 6gretim programlar: hazirlanirken bireylerin kendi 6znel kosullar: ve
ihtiyaglar1 goz 6niinde tutularak farkli becerilere yonelik ¢aligmalar yapilmalidir.
Bireyin kendi yasantisindan yola ¢ikmayan, yasadig1 cevreyi dikkate almayan bir
6gretim programindan kaginilmalidir. Herkese her seyi 6gretmektense ilgi, yete-
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nek ve ihtiyaclar dogrultusunda bazilarina bazi seyleri, diger bazilarina da gene
bazi seyleri 6gretmek yoluna gidilmelidir (Bagkan, 2006: 12-13).

Yabanci bir dili 6grenmek biiyiik oranda o dilde diistinmek demektir. Duyu-
lan ya da okunan seylerin ancak ana dile ¢evrildikten sonra anlasilabiliyor olmasi,
yabanci dilin kavranmamis oldugunu gosterir (Bagkan, 2006: 29). Unutulmama-
lidir ki dil davranisi biytik ol¢tide yansimalr bir davranistir; sézde bilingli, ger-
cekte otomatik ve kendiliginden tepkiler diizenidir (Baskan, 2006: 48). Yabanci dil,
“ikinci dil” yani bir “yedek dil” noktasina geldiginde dil egitiminin basarili oldugu
soylenebilir (Baskan, 2006: 253). Yetiskinlerde ikinci dil edinci iki yolla gelismek-
tedir: birincisi edinim, ikincisi 6grenim. Edinim biling-alt1 bir siire¢ oldugu icin
6grenci edindigi kurallarin farkinda olmaz, neyin dogru oldugu sezgisini kazanir.
Ogrenim ise bilingli olup dil bilgisi kurallarinin $grenilmesi yoluyla gerceklesir.
Ogrenim agamasinda amag-dili (yabanci dil) konusanlarla yeterli iliski kurulur ve
ruhsal acidan amag-dile agik olunursa girdiler (dil bilgisi kurallar1) alima doniisiir
(Demircan, 2005: 66-68).

Dil 6gretiminde dort temel becerinin kullanimina iliskin “anlama” ve “anlat-
ma” tutumlarindan s6z etmek gerekir. Anlama; okuma (goz) ve dinleme (kulak)
becerileriyle anlatma ise yazma (el) ve soyleme (dil) becerileriyle ilgilidir. Okuma
ve yazma iglemleri yazili dil oluguyla, dinleme ve konusma islemleri sozlii dil olu-
guyla gerceklesmektedir. Dil 6gretiminde 6nce dinleme daha sonra konusma ve
6nce okuma ardindan yazma becerileri gelistirilmeye ¢alisilmalidir (Bagkan, 2006:
55-56).

Her dilde insan yasaminda birinci derecede 6nemli kavramlar: karsilayan ke-
limeler (goz, kulak, el ayak; su, bugday, et, balik; at, inek, koyun; almak, vermek,
yemek, icmek, gitmek, gelmek; bir, iki, bes, on, yiiz, bin vb.) vardir. Temel soz varlig
ad1 verilen ve dilde en az degisen dgeler olan bu kelimelerin ana dili ve yabanci
dil 6gretiminde kullanimyi, dil 6gretiminde bagariy: etkilemektedir (Aksan, 1982:
19-21). Bu bakimdan yabanci dil 6gretiminin baslangic asamasinda bir “cekirdek
sozliik” (100 kelime), orta donemde “temel sozliik” (1000 kelime), ileri asamalarda
“genel sozliik” (10000 kelime) igeriginin kavratilmasi faydali olacaktir (Bagkan,
2006: 58,207).

Geleneksel dil bilgisi es-zamanli dil kullanimini géz 6nitine almamasi, yazi
dilinin {izerinde dururken sozlii dile hemen hemen hi¢ deginmemesi yonleriyle
hazir ctimle yapilarinin anlagilmasina yardimcr olabilirken 6grencilerin dogru
ciimle kurma becerilerini artirmada bir fonksiyon {istlenememektedir (Demir-
can, 2005:40).

Gramer 6gretiminde, hi¢bir gramer kitabinin o dilin kendisi yerine gegeme-
yecegini; gramer Ozelliklerinin dilin kullaniligindan ¢ikarilmis ve dilin igleyisini
gosteren kurallardan bagka bir sey olmadigini unutmamak gerekir. Aksi takdirde
yabanci dili kullanan degil, ondan s6z eden bireyler yetismektedir. Gramer kendi
basina bir dil, hatta dgretilecek dilin iistiinde bir iist dil konumuna gelmektedir
(Baskan, 2006:14). Amag dil denebilecek yabanci dil bir kenara itilirken gramer
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kurallarindan olugan bir ara¢ dil onun yerini almaktadir (Baskan, 2006: 46). Oz-
can Bagkan’n ifadesiyle “Dil ucar, gramer yaya kalir. Gramer bir 6n-soz degil, bir
son-sozdiir” ( 2006: 48-49).

Bir yabanci dildeki kurallar, hepsi ayn1 degerdeymiscesine verildiginde esas
amag olan yabanci dilden uzaklasilip bi¢imlerin dilde kullanilis sikligina bakil-
maksizin ¢ok az kullanilanlar ile pek ¢ok kullanilanlar bir arada verilebilmektedir
(Baskan, 2006: 47). Yabanc dil 6gretiminde, biitiin bilinenlerin 6gretilmeye ¢ali-
silmamasi, temel noktalardan birisidir (Demirel, 1999a: 34).

Dil laboratuarlarinin kullanimi, dinleme ve egzersiz yapma imkéanlari tanimast
bakimindan, yabanci dil &gretiminde kolayliklar saglamaktadir (Baskan, 2006:
87). Ancak genelde dinleme pasif bir durum olarak diisiiniilmektedir. Dinleyen
edilgen bir kisidir. Halbuki sozel iletisimin geceklesebilmesi i¢in alict konumunda-
ki dinleyicinin de bir yaratici etkinlik icinde olmasi sarttir. Dinleme gonderilen bir
bildirimi alma ve yorumlama siireci oldugundan algilama, kavrama gibi zihinsel
davranislar: gerektirir. Bir iletisimin saglikli yiiriitiilebilmesinde dinleyen de ko-
nusan kadar sorumluluk tstlenmektedir (Adali, 1982: 31). Okuyanin da dinleye-
nin yaptig1 gibi, okudugu metinde ileri siiriilen diisiinceleri anlamasi, aralarindaki
baglar1 kavramasi, karsilastirip bir diizene koymasi ve gerekli gordiiklerini hafiza-
sinda saklamasi gerekir. Metin bu yolla amacina ulagsmis olacaktir (Adali, 1982: 33).

Yabanci dil 6gretiminde kullanilacak metinlerin “gerceklik degeri” tasimala-
r1 bakimindan gergek dil pargalarindan (gazete ve dergi yazilari, ajans haberleri,
radyo piyesleri, glinlitk konusmalar, reklamlar, filmler vb.) secilmesi, ¢ocuk¢a” ya-
zilmis ya da “basitlestirilmis” dil parcalarinin kullanimindan daha yararlidir (Bas-
kan, 2006: 83-86). Ancak gercek parcalar: kullanmanin 6grencinin bilgi biriki-
mini gerektirdigi de unutulmamalidir. Boylece gergek dil ile derslik disinda karsi
karstya kalan 6grencilerin, gercek dil deneyimi sayesinde karsilagacaklar sagkinlik
ve problemler azaltilmis olacaktir (Songiin, 1999: 13).

Ogrencilerin, dilin yapisini grenmeleri agisindan, kelimeleri ciimlelerden ¢1-
karip kelime gruplarina ya da yeniden ciimlelere doniistiirmeleri bicimindeki et-
kinliklere basvurulabilir ( Songiin, 1999: 21)

Ogrencilerin degisik rolleri tistlenmesi; anahtar kartlar, dil oyunlar: ve yalan-
ciktan yapar gibi goriinme etkinlikleri, sinifta iletisim teknigi olarak kullanilabilir
(Songiin, 1999: 11).

Yabanci dil 6gretiminde dil kullanim becerilerinin 6l¢me ve degerlendirmeye
tabi tutulmasi bir gerekliliktir. Objektif bir degerlendirme agisindan icten sinav
(kursun yaptig1 sinav) yaninda distan sinav (disaridan kisi ya da kurumlarin yap-
t1g1 sinav) sonuglarini da géz 6niinde tutmak yararli olacaktir ( Baskan, 2006: 253).

Yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontemlerden dziimleme yontemi, 6gretici
ornek olarak segilen az sayida ctimle ve bunlarin i¢indeki sik kullanilan kelimele-
rin dogal bicimiyle ezberlenerek ciimle iiretme teknigiyle cok sayida baska ctimle-
ler tiretilmesine dayanmaktadir (Demircan, 2005: 153).

—m



Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi: Yontemler, Uygulamalar,

Ogrenme ve Ogretmede Karsilasilan Bazi Sorunlar

Dil hakkindaki diisiincelerin degil, tekrarlar yoluyla sadece dilin 6gretilmesini
amaglayan kulak-dil aliskanligi yonteminde, hemen hemen hig dil bilgisi agiklama-
s1 yapilmamakta, ezberlenen ciimle kaliplarina benzer ctimleler olusturma calis-
malar1 yaptirilmaktadir (Demirel, 1999a: 46).

Dilin bilingli olarak kurallariyla 6grenilmesi esasina dayanan, aligkanlik ve
sartlanma yerine dil 6grenimini yaratici bir siireg olarak degerlendiren ve dort te-
mel becerinin esit olarak gelistirilmesini esas alan yontem bilissel 6grenme yaklasi-
mi seklinde adlandirilmaktadir (Demirel, 1999a: 47-48).

Dogal yontem dinleme konusma etkinlikleri yoluyla yasayan dilin, konusma
dilinin 6gretimini amaglar. Yabanci dil, onu ana dili olarak konusanlardan, on-
larla dogrudan iliski kurarak 6grenilebilir (Demircan, 2005: 156-162). Sinif orta-
minda ise 6gretmen, yabanci dili, dilbilgisi agiklamas: yapmaksizin siirekli konu-
sur. Sik kullanilan kelimelerin 6gretilmesi yoluna gidilir (Demirel, 1999a: 50-53).

[letisimci Yaklagim, dilin yiizeysel yapisi, yani gramer kurallarindan ¢ok di-
lin alt yapusi, yani konugmada kullanilan kavramlarin 6grenilmesi ve kullanilmasi
esasina dayanir. Bu amagla diyaloglarin basina ya da sonuna uygun ctimleler ek-
lenmesi, diyaloglarda bos birakilan yerlerin tamamlanmasi, climleler ya da kisa
metinlerin yeniden diizenlenmesi, ayni islevi tasiyan ciimlelerin eslestirilmesi ¢a-
ligmalarina agirhik verilir (Demirel, 1999a: 50-53).

Giidiimlii dil yontemi, 6grencinin yabanci dile hangi diizeyden bagladigini ve
nasil bir diizeyde dil 6gretimine ihtiyag duydugunun belirlenmesiyle Temel Sozlitk
yoluyla kelime kisitlamasi, Temel Tiirk¢e yoluyla yapilarin kisitlanmas ve siralan-
masy, ilgi ve ihtiyaca gore dil egitimi verilmesi metodudur. (Demircan, 2005: 170-
171).

Daha ¢ok ana dilin kullanimini esas alan, sdyleyis alistirmalarina 6nem ver-
meyen, gramer kurallarinin 6gretimini 6nemli bulan, amag dilden ana dile ¢eviri
esasl dilbilgisi-ceviri yontemi ile amag dilin daha etkin kullanimini hedefleyen,
once sozIi 6gretim yapmay1 dngoéren ve 6grenilecek yabanci dilin kiltiiriine de
agirhik veren diizvarim yontemi Karsithik icinde gibi gortinmektedir (Demirel,
1999a: 37-49).

Anadilinden yararlanmaksizin; dil bilgisi, aciklama yollarina bagvurmaksizin;
yabanci dilin yasamdan 6grenilmesi anlayisina dolaysiz yontem denmektedir (De-
mircan, 2005: 171).

Giiniimiizde en sik kullanilan yontem olan se¢meci yontem, diger yontemlerin
amaca uygun ve basarili yonlerinin kullanilmasidir (Demircan, 2005: 162). Sozciik
6gretiminde diizvarim, dil bilgisi kurallarini 6gretmede biligsel, konusma becerisi
kazandirmada kulak-dil aligkanlig1 ve iletisimci yontemin agirlikli olarak kulla-
nilmasi gibi (Demirel, 1999a: 59).

Yabancr dil 6gretimi alaninda yapilan ¢aligmalar, dil 6gretiminin verimliligi
agisindan bazi noktalar: dikkate alinmasi gerektigini gostermektedir: Dersin ba-
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sinda ve sonunda 6gretilen bilgiler daha kolay hatirlanmakta; belirli araliklarla ya-
pilan tekrarlar uzun siireli 6grenmeyi olumlu etkilemekte; kisa aralar verilerek ya-
pilan dersler 6grenme agisindan yararli olmakta; derste dikkat ¢eken bilgiler daha
cabuk ve kolay 6grenilmekte; 6gretilen bilgilere gorsel, isitsel, hareketsel, duygusal
cagrisimlar saglanmasi 6grenmeyi kolaylastirmaktadir (Kivrar, 2000: 77-81).

Tiirk¢e 6gretimi s6z konusu oldugunda dort ana gruptan soz edilebilir: ana
dili Tiirkge olanlar / ana dili Tiirkee olup da Almanya gibi baska bir tilkede yasa-
yanlar / ana dilleri Kazak, Kirgiz, Ozbek, Tuva, Altay, Tiirkmen Tiirkgeleri gibi
Tiirk lehgelerinden biri olanlar / ana dili Ttirkge olmayanlar (Coskun, 2006: 64).

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda program ve 6gretim elemant
eksikligini Omer Demircan yirmi yil énce “Tiirk¢enin, Tiirkiye disinda, bir ileti-
sim dili olarak 6gretimi, Tiirkoloji calismalar1 diginda kaldigindan, yabancilara
Tiirkge 6greten elemanlar, yetistirilisi bakimindan, yalnizca bir genel egitim belge-
si (pedagoji sertifikasi) ile yetinmek durumundadirlar.” (1988: 95-96) seklinde tes-
pit etmisken bugiin egitim fakiiltelerinde okutulan “Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak
Ogretimi” dersi ve iki {iniversitemizde ayni adla agilmig lisansiistii programla-
rindan daha ileri adimlar atilmamis olmasi diisiindiiriiciidiir. Tiirkgeyi yabanci
dil olarak 6gretme konusunda yapilan bilimsel ¢alismalarin yetersizligi ve mevcut
yayinlarin 6grencileri cezbedici yonlerinin hemen hemen hi¢ bulunmamasi da bir
baska gercek olarak karsimizda durmaktadir (Coskun, 2006: 63).

C. YABANCILARA TURKIYE TURKCESI OGRETIMI UYGULAMALARI

Tiirk soylulara Tiirkiye Tiirkcesi 6gretimi; dil 6gretimi, dort temel beceri olarak
kabul edilen dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin iglevsel biitiinligu
temel alinarak gerceklestirilir (Demirel, 1999a: 31). Dil 6gretiminde konular basit-
ten karmasgiga, somut kavramdan soyut kavrama dogru 6gretilir (Demirel, 1999a:
31). Tiirkgenin ses bilgisini kavratma amacli calismalar, isim ¢ekimi, isim ciimlele-
ri, fiillerde basit zamanli cekim, temel sifatlar, zamirler, zarflar baslangic asamasin-
da verilir; fiillerde birlesik zaman, birlesik fiiller, ¢at1 gibi daha komplike konular
orta asamada; fiilimsiler, baglag ve edatlar, ciimle ¢aligmalari ileri agamada ele ali-
nir. Tekrar alistirmalari, soru-cevap, rol yapma, grup tartigmast, ikili ve ticlii ¢ca-
ligmalar yoluyla 6grencilerin derse etkin katilimlar saglanir (Demirel, 1999a: 33).

Seviye tespit sinavi sonuglari ve siniflarin Tiirkee diizeyi goz 6niinde tutularak
Ogretim programlarinin hazirlanmasinda 6zellikle baslangi¢ siniflarinda donel
yaklasim esas alinir. Gerekli sayida geri doniis yapilarak konunun degisik yonle-
rinin bir defada degil araliklarla anlatilmasi, bilinenlerin gézden gegirilerek ona-
rimsal bigimde yeniden 6gretilmesi yoluna gidilir. Konunun derinlemesine, tiim
yonleriyle art arda derslerde 6gretilmesi esasina dayanan dogrusal izlence hazir-
lanmasi yolu ise ileri agamadaki 6zel gruplar i¢in tercih edilir( Demircan, 2005:
203-204). Ancak yine de sinif ici bireysel farkliliklarin oldugu gozden uzak tutul-
mamali (Demirel, 1999a: 60), dil bilgisi konulari yeri geldik¢e tekrarlanarak sarmal

@



Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi: Yontemler, Uygulamalar,

Ogrenme ve Ogretmede Karsilasilan Bazi Sorunlar

bir sekilde tekrar tekrar ele alinmalidir (Demirel, 1999b: 29). Sosyal amagcli yabanci
dil 6gretimi yapilan gruplarda, modiiler yaklasim gergevesinde, iiniteye uygun se-
¢ilmis okuma pargalari iginde, belli bir siraya bagli kalmadan dil bilgisi kurallar:
verilmelidir (Demirel, 1999b: 31-32).

Dil bilgisi kurallarinin, sézden ve yazidan ayr1 hazir sonuglar olarak 6gretile-
meyecegi, boyle bir 6gretiminin dil kurallarini ezberlemeye yol acacagi gercegin-
den hareketle beceri ve aligkanlik kazandiracak alistirmalara agirlik verilmeli, 6g-
rencinin bilmedigi kurallar ( dil sorunlari) esas alinmalidir (Demirel, 1999b: 77).

Sesler ile harfler arasindaki baglantilar “diizenli” ve “kural disi” olanlar bigi-
minde (ok-u /kapag-1) gosterilmelidir (Baskan, 2006: 94). Fiillerin nesne ve tim-
leg alma 6zellikleri Gizerinde durulmalidir: -i/-den al- ; -e/-den git- : -de dog- gibi
(Tirkel, 2000: 169). Dil bilgisi 6gretiminde Tiirk¢enin ses uyumlarina aykiri kural
dis1 durumlar gosterilip belli bash fiillerin nesne ve tiimleglerle kullanimi érnek
ciimleler ve fiil tablolariyla anlatilmalidur.

Kelime kazandirma galigmalar: sirasinda cesitli “anlam alanlar:” (anlam ya-
kinlig: itibariyle kelimelerin siralanmasi) olusturulmalidir: {iniversite, fakiilte,
rektor, dekan, profesor, 6grenci vb. (Baskan, 2006: 113; Kirvar, 2000: 81). Yazili
Tiirkeenin ¢ok kullanilan kelimeleri (Goz, 2003: 213) bir, ve, ol-, bu, icin, o, ben,
de-, ¢ok, yap-, ne, gibi, daha, al-, var, kendi, gel-, ile, ver-, ama, sonra, kadar, yer,
en, insan, degil vb. kelime siklig1 sozliigiinde belirlenmistir. Yazili Ttirk¢enin bu en
¢ok kullanilan kelimeleri; okuma metinleri, dil bilgisi ¢alismalari, dinleme parga-
lar1 iginde kullanilarak 6grenciye kazandirilmaya ¢alisilmalidir..

Cilimle galigmalarinda ctimle kaliplar1 6gretilip bu kaliba uygun ciimle kur-
durmaya yonlendirilmeli, sadece kelime 6gretimi ile yetinilmemelidir. Baslangicta
“yalin ¢at1” , yani sadece 6zne, nesne ve fiilden olusan; “artik birimler” olan sifat
ve zarflarin kullanilmadig: ctimleler calisilmalidir: “Ahmet kitap okuyor” ciimle-
si gibi (Baskan, 2006: 98-99). Sonraki dénemlerde Tiirk¢ede kullanilan her tiirli
ciimle tiiriini iceren anlati parcalari, ¢ok kullanilan atasozlerini iceren anlat1 par-
calar1 hazirlanabilmektedir (Baskan, 2006: 113-114). Zaman zaman da &gretilen
yapilar i¢inde yer alan bircok dgeyi yerlerini degistirerek kullanabilme ve birinin
yerine bir bagkasini getirme ¢aligmalari1 yaptirilmalidir ( Songiin, 1999: 1).

Ogretilen yabanci dile iliskin baglantilama kurallari ve kisitlama kurallart  6t-
neklerle verilmeklidir. Ornegin Tiirk¢ede “okul i¢in” denebilmekte, edatlarla ilgili
kisitlama kurallarindan dolay1 “i¢in okul” denememektedir (Baskan, 2006: 22).
Anlam ile bi¢im arasindaki bagin “saymaca” oldugu gerek¢esiz birimler, anlam-
lar1 {izerinde tartisma yapilmaksizin aktarilmalidir. Ornegin Tiirkcede “dayak
diisman1” dayaga karsi ¢ikan degil, dayak islemini isteyen anlamina gelmektedir.
Gerekgeli birimler biling katindan gegerek soylenirken yukaridaki 6rnekte oldugu
gibi gerekeesiz birimler biling katina tam erigmeksizin “otomatik” bir bigimde kul-
lanilmaktadir. Gerekgesiz birimler, belli uyaricilara tepkiler halinde 6gretilmelidir.
Ornegin “giinaydin”, “iyi calismalar”, “mutlu yillar” gibi belli durumlarin uyarict
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etkisi kargisinda tepki olarak séylenen klise sozler (durumsal deyimler) iizerinde
calismalar yaptirilmalidir (Bagkan, 2006: 36-38).

Ozellikle konusma dilinde rastlanilan “dil sapmasi” olarak degerlendirilebile-
cek kullanimlar hemen “gramer yanlhsi” olarak degerlendirmemelidir. Giiniimii-
ziin gramer dogrularinin biyiik bir kisminin, diiniin gramer yanlslar1 oldugunu
ve dilin siirekli degistigini hesaba katilmalidir. Konusma dilinde siklikla duydu-
gumuz “abi” kelimesinin “agabey”den once “agabeg” seklinde dilde kullanilmis
olmasi bu noktada hatirlanabilir (Bagkan, 2006: 50-51). “Gelisimsel yanlslar’in dil
6gretiminde (6zellikle ¢ocuklarin ve yabancilar bakimindan) dogal oldugu bilin-
mektedir /Songiin, 1999: 15).

Gramer c¢aligmalar1 esnasinda mekanik alistirmalar yaptirilmalidir. Verili
ciimlelerde 6nce 6zne, sonra nesne daha sonra fiiller degistirilerek tekrar ¢aligma-
lar1 uygulanmalidir. Olumlu ciimleyi olumsuza, etken yapiy1 edilgene, dolayl1 an-
latim1 dogrudan anlatima doniistiirme gibi ¢evirme alistirmalar: gergeklestirilme-
lidir (Demirel, 1999a: 126-127). Bu tiirden ¢alismalar olarak orta Ttirkee dil bilgisi
aligtirmalar1 icinde, gecisli ve gecissiz fiillere faktitif ekleri getirerek ctimleleri ye-
niden diizenleme; etken catili fiillerle kurulmus ctimleleri, edilgen ¢atiya ¢evirme
gibi aligtirmalara yer verilmelidir.

Sozlii anlatim etkinlikleri esnasinda 6zellikle birbirine yakin seslerden olugan
kelimeler tizerinde vurgu ¢aligmalar1 yapilmalidir (Songiin, 1999: 26-27). Bilindigi
gibi sesletimi ile yazim1 arasinda kimi farkliliklar varsa da Tiirkgenin yazimi ol-
dukea tutarlidir (Demircan, 2005: 172). Amag dil ile ana dil arasinda sorun olan ses
ve yapilar tizerinde 6zellikle durulmalidir (Demirel, 1999a: 34). Telaffuz ve dikte
calismalarinda Tiirk¢enin miizikalitesini kavratmak amaciyla sarkilar 6gretilme-
lidir (Demirel, 1999a: 124). D il 6gretiminde sesletilme ilgili beceriler arasinda
sayilan konusma ve okuma becerilerinin kazandirilmasinda benzetim teknigi kul-
lanilarak ses ve ses gruplarinin biitiin 6zellikleriyle kavratilmasi yoluna gidilmeli-
dir (Coskun, 2006: 67). Sinif ortamina sunulan bir resim hakkinda 6grencilerden
gordiiklerini anlatmalari istenmelidir. Tartigma yoluyla bir sorunu ¢ézme ¢aligma-
lar1 yaptirilmalidir (Songiin, 1999: 30-31). Ipuglari verilerek konusma uygulamalari
yaptirilmalidir. Ornegin A’dan  B’yi selamlamasi, ona bu akgam bir isinin olup
olmadigini sormasi ve onu sinemaya davet etmesi; B’den Anin selamina karsilik
vermesi, ona bir isinin olmadigini ama bu teklifi kabul edemeyecegini séyleme-
si istenmelidir (Songiin, 1999: 29-30). Diizglin ve dogru climlelerle sorabilme ve
karsilik verebilme becerini gelistirme esas alinmalidir ( Demirel, 1999b: 20-21).
Ornek durumlar verilerek grencilerin bu durumlara uygun sozlii anlatimlarda
bulunmalari istenmelidir. Haritada istenilen bir yeri bulma, bir adresi bulma, si-
paris verme gibi.

Okuma calismalarinda 6grencilerin dilin sesleri ile kelimeler arasindaki ilig-
kiyi gérmeleri, sonraki asgamada da metnin kendisini anlamalar1 hedeflenmelidir.
Metnin konusuyla ilgili bildiklerini séylemeleri istenmeklidir(Songiin, 1999: 33).
Kisi bir metni okudugunda anlam ¢ikaramiyorsa bu okuma sayilamaz. Bu nedenle
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farkli diizeydeki 6grenciler icin basit (konusma yetenegine yonelik kisa metinler),
orta (yeni kelime ve yapilarin kullanildigy), ileri (gramer, kiiltiirel yaps, igerik, keli-
meler, stil yoniinden konusma dilinden farkli ve bilgi edinimini amaglayan) diizey
okuma metinlerinin secimine 6nem verilmelidir ( Demirel, 1999a: 137). Okuma
anlama becerisini gelistirme amaciyla hazirlanan kitaplarin baglangi¢ boliimiin-
de, tanisma/ adres sorma/ lokantada/ okulda/ bayram kutlamasi/ davette gibi di-
yalog temelindeki kisa metinlere yer verilmeli; insan sevgisi/ yalanin zararlari/
tutumluluk/ baharin gelisi,/ Nasrettin Hoca’dan Fikralar/ is ahlak: gibi 6grenci-
lerin yeni kelimeleri ve komplike yapilari tanimalarini amaglayan metinler orta
diizeye yerlestirilmeli; ileri asamay1 hedefleyen metinler arasinda “Giizelligin On
Para Etmez/ Birak Beni Haykirayim/ Istanbul’u Dinliyorum/ Londra ve Istanbul/
Ruh Fakirligi/ Metrodaki Kemanci/ Pulsuz Dilek¢e” gibi gesitli edebi tiirlerden,
farkl: tisluplardan yazilara yer verilmelidir. Ogrencilerden metinlerde kargilagtik-
lar1 kelimelerden yola ¢ikarak kendi sozctik listelerini olusturmalar: ve bunlari ta-
nimlamalari istenmelidir.

Dinleme 6gretiminde, dinleme 6ncesi tanitim/ kestirme (konu hakkinda tah-
min)/ sahne olusturumu (resim, fotograf, poster vb.)/ yeni kelimelerin 6gretilmesi
etkinlikleri gergeklestirilmelidir (Demirel, 1999b: 36). Dinleme etkinligi esnasinda
dinlenecek kasetin konusu verilip bu kisilerin neler konusabileceklerinin tahmin
edilmesi istenmelidir. Bant bazi yerlerde durdurulup konusmacinin ne cevap vere-
ceginin tahmin edilmesi beklenmelidir. Bandin tigiincii kez dinlenmesi esnasin-
da uygulama kagitlar1 dagitilarak dinleme etkinliginde 6grencilerin daha etkin
bir konuma gegmeleri saglanmalidir (Songiin, 1999: 25). Ogrencilerden duydugu
metnin ana hatlariyla ne oldugunu sdylemesi, kisilerin tutum ve davranislarini,
olaylarin yer ve zamanini belirtmesi duydugu metni kendi ctimleleriyle bagkasina
anlatmasi istenmelidir (Demirel, 1999a: 122-123).

Yazma Ogretiminde 0gretmen sirayla konunun belirlenmesini saglamakta,
konuya iligkin kelime ve kaliplar1 belirtmeli, yapilar ve konuyla ilgili aciklamalar
yapmaly, ilk paragrafi 6grencilerin katkisiyla tahtaya yazmali ve sorular sorarak
6grencilerin konuyu ditgiinmelerine yardimci olmalidir (Demirel, 1999a: 140-141).
Yazma etkinlikleri ¢cercevesinde baslangicta okuma-anlama pargasi olarak kullani-
lan bir metin verilerek 6grencilerden buna benzer bir metin yazmalar: istenmeli-
dir. Verili bir metne bagka bilgiler ekleme, metindeki bilgilerin bazilarini ¢ikarma
ve parqa icerisinde baska yere koyma uygulamalarina gidilmelidir. Ilerleyen dé-
nemlerde temel goriisii ve metnin islenisini degistirip metni yeniden yazma ¢alis-
malar1 yapilmalidir (Songiin, 1999: 39-41). Bir filmi, oyunu ya da kitab: tanitma
yazist yazma; bir eserdeki begendigi ya da begenmedigi yonleri belirtme (elesti-
ri) tiirtinden ¢alismalar yaptirilmalidir (Ttrkel, 2000: 169). Grup ozellikleri gz
o6niinde bulundurularak giidiimlii yazma (dikte yapma, dikteli kompozisyon, not
alma, 6zetleme), kontrollii yazma (verilen sozciikleri ve climle yapilarini istenilen
degisikleri yaparak yazma/doniistiirme, 6rnege uygun kompozisyon yazma, yeni-
den siraya koyma, tamamlama ya da sorulara cevaplar vererek paragraf olustur-
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ma), serbest yazma (iki ya da daha ¢ok konudan birini se¢ip duygu ve diistincelerini
yazma) uygulamalari yaptirilmalidir (Demirel, 1999a: 143-144).

Yazma ve konusma etkinlikleri esnasinda dilin bildirme (bilgi verme)/ diisleme
(hayal etme)/ inandirma (ikna etme)/ tasvir/ sorgulama (arastirma)/ yaratma/ si-
niflandirma islevleri dikkate alinarak uygulamalar yapilmalidir (Demirel, 1999b:
30-31). Ayrica konu merkezli yaklasim geregince derslerin igerigi belirlenirken 6g-
rencilere 6nceden belirlenen ilgi ve yeteneklerine gore belirli konular verilmelidir
(Demirel, 1999b: 31).

Kelimelerin yiiklendigi anlamlardan dolay1 olusan anlam ¢ergevelerinin 6gren-
cilerce taninmasi saglanmalidir Ornegin kavramsal anlam, yan anlam, toplumsal
anlam (kullanildigi lehge, zaman, alan, iliski i¢inde kelimenin goriiniimii: kadin
kelimesi i¢in hanim, bayan, hatun vb.), duygusal anlam (konusunun aliciya birey-
sel duygularini yansitmast: muhterem, sevgili, arkadagim vb.), eskonumsal anlam
( kelimelerin birlikte kullanildiklar: diger kelimelere bagli olarak kazandiklar: an-
lam (“gdmmek” yerine “topraga vermek” vb.), cagrisimsal anlam (kelimeye bagl
akli cagrisgimlar: “koy” kentten uzak, sakin, irmak kenarinda, dam evler, okurya-
zar1 az, agaclik, saglik kosullari yetersiz vb.) bakimlarindan kelimelerin kullanim-
lar1 gosterilmelidir. (Demircan, 2005: 40-51). Kelime 6gretiminde grubun yapisina
gore degismekle birlikte 45 dakikalik bir derste 5-10 ya da 20-30 kelime hedeflen-
melidir (Demirel, 1999a: 138).

Dilde birden fazla dil bilgisi yapisinin bir tek islevi ifade ettigi durumlar séz
konusu olabilmektedir (Demirel, 1999a: 58-59). “Borcunu zamaninda ddemen ge-
rek.” / “Borcunu zamaninda 6demelisin.” “Borcunu zamaninda 6demen lazim.”
/ “Borcunu zamaninda ddeyecektin.” seklindeki yapilarin hepsi, isin yapilmasinin
gerekli oldugu anlamini veren bir islev tistlenmektedir. Ayni sekilde “saat yirmi
bir otuz beg” / “saat dokuz otuz bes” / “saat dokuz bugugu bes geciyor” / “saat ona
yirmi bes var” yapilarinin hepsi de ayni islevi gérmektedir. Bir yapinin birden
fazla islevi ifade ettigi durumlar da vardir. “Sanki sen bir sey biliyorsun.” yapus,
karsidaki kisinin bir sey bildiginin sanildig1 ya da tahmin edildigi bir anlamsal is-
lev yiiklenebilecegi gibi, karsidakinin higbir sey bilmedigini diistinme yoniinde bir
anlamsal islev de tagtyabilir. Dilin islevsel kullanimini gosteren bu tiirden 6rnekler
tizerinde egzersizler yapilmalidir.

Dil bilgisi konularinin 6gretiminde bayrak yarisi (zaman g¢ekimlerinin fark-
11 6grencilere yaptirilmasr), ciimleleri esleme (birlesik ctimlenin yan ciimlesini bir
grubun, temel cimlesini diger grubun olusturarak yazmas: gibi) gramer oyunlar:
kullanilmalidir (Demirel, 1999a: 89).

Sinifta yapilan yazili ve sozlii pekistirme aligtirmalarinda “Gruekseme” (ana-
logy) 6grenme yolundan yararlanilmalidir. Ogretmenin kullandig1 “kapkara”,
“sapsar1” orneklerine benzeterek 6grenci, “kuru” kelimesinden “kupkuru” nitele-
yicisine ulagmalidir (Demircan, 2005: 104). Ogrencilere soru yoneltilirken sinifin
ilgili ve dikkatli olmasini saglamak i¢in oturma sirasi, numara sirasi gibi belli bir
sirayla degil, seckisiz (random) yolla sorulmasi tercih edilmelidir ( Demirel, 1999a:
70).
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Orgii alistirmasi ad1 verilen yolla otomatik olarak 6grenmeyi amaglayan alis-
tirmalar uygulanmalidir. Ogretmen belli bir yapiy: temsil eden “Yaziy1 bitirmem
gerek.” uyarici tepki kelimesini kendi séylemeli ve ipucu olarak “kitap” kelimesini
vermeli, 6grencilerden tepki olarak “Kitabi bitirmem gerek.” ciimlesini beklemeli-
dir (Demircan, 2005: 161).

Tletisimsel bir 6zellik gosteren ve diyaloglardan yararlanan durumsal dgretim
konular, giinlitk yasamin gesitli yanlarini yansittiklar icin s6zlii ve yazili anlatim
calismalarinda siklikla kullanilmalidir: Kendini tanitma/Ev/Evde Yasam/Egitim
ve Gelecekteki Meslek/ Bog zaman, eglence/Seyahat/Oteki insanlarla iliskiler/Sag-
lik ve refah/Aligveris/Yiyecek, icecek/Hizmetler/ Yerler/ Yabanci dil/ Hava durumu
vb. ( Demircan, 2005: 189).

Ogrenci yanlislari, genelde sinavlarda yapilan yanlislar siniflandirilarak bun-
lara yonelik diizeltici 6gretim uygulanmalidir (Demircan, 2005: 104). Ogrencilerin
Tirkge ¢ogullama aligtirmalarinda agir: genelleme yoluyla “esyalar”, “evraklar”
demeleri dogru olmamaktadir. Bu nedenle bir bicimin ya da kuralin dildeki ki-
sitlamalar gozetilmeksizin, ayricaliksiz uygulanmasi anlamina gelen genellemede
yanligliklarin 6nlenmesi i¢in kural dis1 durumlar 6grencilere basta verilmelidir
(Demircan, 2005: 105). Ogrencilerin anadilinden yabanci dile bir eglestirme ya-
parak kelimeleri ya da yapilar1 kullanmasi olan dgrenimden aktarim, ana dilin
yabanc dil iizerindeki etkisine baglanabilecek yanlislar: ifade eden ana dilinden
aktarim goriilen yanliglik tiirleri arasinda sayilabilir (Demircan, 2005: 119-120).
Ayrica Ogrencinin 6grendigi yabanci dil diizenine aykir1 olan hatalarini, 6greti-
me ve agtklamalara karsin kullanmay siirdiirmesi fosillesme ( yer etme) tutumu
da aninda geri bildirim yoluyla 6nlenmelidir (Demircan, 2005: 121). Ogrencilerin
“bayag1” kelimesini “baya” bi¢iminde séyleyip yazmalar: gibi.

Bat1 dillerini konusan 6grenciler Tiirkiye Tiirkgesini 6grenirken Tiirkcede ad-
larin, sifatlarin, zamirlerin tipki fiiller gibi cekimlenmesini tuhaf karsilamaktadir-
lar (Vandewalle, 2000: 178): evde-y-im / siz mi-y-di-niz érneklerinde oldugu gibi.
Tiirk¢ede 6znesiz de kullanilabilen edilgen-gecissiz yapilar Bati dillerine gevrile-
mediginden, 6grenilmesi gii¢ olmaktadir (Vandewalle, 2000: 179): “Cocuklara iyi
ornek olunmali.” ctimlesinde oldugu gibi. Ayni sekilde ettirgen/oldurgan yapila-
rin edilgen kullanimla birlestirilmesi 6grenimde giicliiklere yol agmaktadir (Van-
dewalle, 2000: 180): “Rumeli Hisar1, Fatih Sultan Siileyman tarafindan yaptirildi.”
ciimlesinde oldugu gibi.

Tiirkiye Tiirk¢enin, Tiirk soylulara 6gretiminde sesletim, kelimelerin anlam
cevrelerinden kaynaklanan farkliliklar, kimi yap: fakliliklar: gibi konularda zor-
luklarla karsilagilmaktadir. Mecaz anlamli kelimelerin zor anlagilmasi sik karsi-
lagilan durumlardandir. Tirkiye Tiirkgesindeki 6diing kelimeler (6zellikle Bat
dillerinden girmis kelimeler), Kirgiz, Kazak, Ozbek, Tiirkmen Tiirk¢esinde bu
yogunlukta kullanilmadig i¢in 6grenmede giigliikler yaratmaktadir. Kirilce ve
Latince ayr1 sembollerle belirlenmis oldugundan ayni Tiirkge kelime, 6grencide
ayn1 ¢agrisimi yapmamaktadir (Cumakunova, 2000: 22). Genis zamanin sadece
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Tirkiye Ttirk¢esinde mevcut olmasi da yap1 ¢alismalarinda zorluklar yaratmakta-
dir (Ismail, 2000: 54). Tiirk¢enin diger lehgelerinde bulunan ancak bugiin Tiirkiye
Tiirkgesinde kullanilmayan “-ende” zarf-fiil ekiyle ctimle kurma egilimi 6grenci-
lerde goriilmektedir: “Otobiis gelende gideriz.” drneginde oldugu gibi. Yine “Og-
retmenler tarafindan soylendigine ragmen 6devlerini yapmiyorsun.” ciimlesinde
oldugu gibi “-mesine ragmen” zarf-fiil kalibinin lehgelerdeki “-digine ragmen” sek-
li kullanilmaya ¢alisilmaktadir.

Kirgizcada uzun tinliilerin bulunmasi, bazi sert tinsiizlerde yumusamanin go-
rillmemesi Tiirkiye Tiirkgesi 6gretiminde zorluklar yaratmaktadir. Fiil cekiminde
belirli gegmis zamanin Kirgiz Tiirkgesiyle benzerligi dikkate alinarak énce belirli
gecmis zamandan baglayip sonra diger zamanlara gecilmektedir. Dilin en degisken
katmani olan s6z varligi, Kirgizca ve Tiirkgenin kelime hazinesinde su sebeplerle
farklilagsmaktadir: Ayni kelimelerin cesitli ses degisiklerinden kaynaklanan farkl:
sekillerinin olusmass; ayni kelime ya da deyimlerin farkli anlamlarda kullaniliyor
olmasy; cografi, tarihi nedenlerle Tiirkce tizerinde Arapga, Farsca ve Fransizca et-
kileri bulunmasina karsin, Kirgizcanin Rusganin etkisinde olmasi, Tiirkee siirekli
kendini yenilerken Kirgizca ve diger Tiirk lehgelerinin daha duragan bir 6zellik
gostermesi (Cumakunova, 2000: 22-23). Bu durum Tiirkiye Tirkeesinin kelime
Ogretiminde sorun teskil etmektedir.

Kazaklarin Tirkee 6gretiminde Karsilagilan en biytik zorluk, Kiril alfabesi
ile Latin alfabesinin ayni sesleri farkli harflerle belirtiyor olmasidir (Ismail, 2000:
47). Kazakgada yuvarlak {inliilerden sonra yuvarlak {inliilerin gelmemesi nedeniy-
le “oyun” yerine “oyin” yazimina rastlanmaktadir. Sert tinsiizlerden “¢,” ve “t”’de
yumusama olmamasi, “q”, “k”, “p” sert instizlerinin de sadece iyelik eklerinin ge-
tirilmesi durumunda yumusamasi sozlii ve yazili anlatim ¢alismalarinda Kazakis-
tan’dan gelen 6grencilerin sikint1 yagamalarina yol agmaktadir (Ismail, 2000: 49)
Kazakcada “ata” kelimesinin “yedi ata”y1 yani torunun torununun torununu belir-
tebilecek sekilde kullanilabilmesi, “giilmek” fiilinin aralarin da niianslar1 olmak
tizere 48 degisik cesidinin bulunmasi(Ismail, 1998: 232) ; karakol/hirsiz, esik/kapz,
corba/et suyu, beker (bekar)/ bos, issiz (Ismail, 2000: 56) 6rneklerinde oldugu gibi
ayn1 kelimenin, Kazak Tiirkeesinde Tiirkiye Tiirkcesinden farkli anlamda kulla-
niliyor olmasi, Kazak 6grencilerin Tiirkiye Tiirk¢esini kullanimlarinda yanliglar
yapmalarina yol agmaktadir.

Ayni kelimenin, iki farkli Tiirk lehgesinde farkli anlamda kullanilmast duru-
muna Tiirkmen Tiirkgesinde de rastlamaktayiz. Ornegin “diigmek” kelimesinin
Tiirkiye Tiirkgesi ve Tiirkmen Tirkeesinde on bes benzer anlami bulunurken,
Tiirkmen Tiirkgesinde Tiirkiye Tiirkgesinde bulunmayan 6 anlam, Tiirkiye Tiirk-
cesinde Tiirkmen Tiirkgesinde bulunmayan 5 anlami daha icermesi ve ayni kok-
ten tiiremis bazi fiillerin iki dilde tamamen farkli anlamlarda kullaniliyor olmast,
tapmak/bulmak, begenmek/sevinmek, beklemek/yapmak, kapatmak, kilitlemek (
Arnazarov, 2000: 8-11) gibi, bu kelimelerin Tiirkiye Tiirk¢esi 6greniminde yerinde
kullanilamamasina sebep olmaktadir. Tiirkmencede soru ekinin bulunmamasi,
bir bagka karisiklik nedeni olmaktadir.

@
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Tiirkgenin Tiirk soylulara 6gretiminde, Tiirk ditnyasinin ortak kiiltiir unsur-
larini 6ne ¢ikaran bir yaklasim izlenmelidir. Atasozleri, siirler, fikralar, destan
parcalari, deyimler yoluyla ortak kiiltiiriin dile yansiyan verimleri tanitilmakta;
“Karagoz/ Nasrettin Hoca/ Nevruz/ Katip Celebi/ Evliya Celebi/ Yunus Emre” gibi
sahsiyetleri tanitan okuma metinleri segilerek bu 6zellik yansitilmalidur.

Tiirkge 6gretiminin degisik asamalarinda amaca uygun olarak masal ve bilme-
ce kitaplari, resimli ansiklopediler, yazim kilavuzu, gazete ve dergiler kullanilma-
Lidir( Demirel, 1999b: 101).

Ogrenci basarisinin dl¢iimiinde, sadece &gretilenlerden sorulmasi (Demircan,
1999: 34), titizlikle uyulan bir ilkedir. Ogrenci hiz1 ve farkliliklarini gidermek icin
tamamlayici egitim imkanlarindan (birebir 6gretim, kiigiik gruplarla 6gretim,
okulda ek 6gretim, akademik oyunlarla 6gretim, tekrar 6gretim vb.) yararlanilma-
Lidir(Demirel, 1999b: 82-83).

Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi sahasinda galisan 6gretim elemanlari, 6gretim
stirecinde yapmaciksiz davranmayi, her seyi bilir goriintiisiinden siyrilmayi, 6g-
rencinin giivenini kazanmayi, 6grencilerle acik bir iletisim kurmay1 yani insancil
yaklagim yontemini benimsemelidirler (Demircan, 2005: 206). En iyi yabanc dil
Ogretmeninin, 6grencilerini en ¢ok konusturan 6gretmen oldugu (Demirel, 1999a:
32) ilkesine uygun hareket etmelidirler. Sinif i¢i 6grenmelerin kalic1 olmast i¢in 6r-
nekleri giinlitk yasamdan segmeli ve 6grencilere 6grendiklerini kullanma imkéan:
vermelidirler (Demirel, 1999a: 83)
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