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Oz:

Bu ¢aligmanin amaci, lise 6grencilerinin Tiirk Edebiyati/Dil ve Anlatim der-
sindeki akis durumlarini 6l¢en Tiirk Edebiyati/Dil ve Anlatim Dersindeki Akis
Durumu Olgeginin psikometrik 6zelliklerinin incelenmesidir. Calisma kesitsel de-
sende gergeklestirilmistir. Calismada 14-18 yaslar1 arasinda yer alan lise 6grenimi
goren 234 lise 6grencisi katilmistir. Calismada 6lgegin dlciit gegerligi icin Ders Ca-
ligmaya Motive Olma 6l¢eginden yararlanilmistir. Bu ¢alismada; olgek gelistirme
baglaminda bazi giivenirlik ve gecerlik analizleri yapilmistir. Analiz sonuglarina
gore agiklanan varyansi %69.32 olan ii¢ boyutlu, 13 maddeli Tiirk Edebiyati/Dil ve
Anlatim Dersindeki Akig Durumu dlgegine ulasilmistir. Olgegin alt boyutlarinin
glivenirlik degerleri 0.84 ila 0.88 arasinda degismektedir. Dogrulayici faktor ana-
lizi sonuglarina gére RMSEA degeri 0.088 (p<0.01) bulunmustur. Uyum degerleri
agisindan bakildiginda 6lgek iyi uyum degerlerine sahiptir. Olgegin giivenilir ve
gegerli bir 6lgek oldugu sonucuna varilmistir. Gelecekte bu 6lgekle farkli degisken-
lerle calismalar yapilabilir.

Anahtar kelimeler: Akis, Tiirk Dili ve Edebiyati, 6lgek

Abstract:

The main aim of this study is to investigate psychometric properties of the scale
for the Flow State Scale in Turkish Literature and Language lesson. In the present
study, a cross-sectional research design was used. The presents study included 234
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individuals who were students in high school. The Scale of Motivation to Study
Lesson was used in order to measure for validity of the scale. Some reliability and
validity analyses were carried out to analysis of data in the present study. It was
found that the scale had three dimensional and 13 items, and also 69.32 % expla-
ined variance, alpha values were ranged from 0.84 to 0.88. According to confir-
matory factor analysis, the RMSEA value was found 0.088 (p<0.01). According to
confirmatory analysis, fit indexes also found satisfactory. As a result, the scale has
satisfactory validity and reliability values. In future, some studies might be carried
out with this scale.

Keywords: Flow, scale, Turkish Literature and Language

GIRIS

Insanlarin, duygularini ve diisiincelerini anlatmanin pek ¢ok araci vardir. Bu
araglarin en basinda geleni ise dil ve edebiyattir. Insanlar egitim yasantilarinda,
duygularini ve diisiincelerini ifade etmek ve onlara iletilen mesajlar1 anlamak
ve kiilttrlerini gelecek kusaklara tasimak amaciyla dil ve edebiyat egitimi alirlar
(Cetin, 2000; Cetisli, 2006; Giinay, 2006). Bu egitim ve 6gretim stireci bazi 6grenci-
leri igin akic1 bir siire¢ olurken bazilar1 igin ise sikici bir siire¢ olabilmektedir. Iste
Tiirk Dili ve Edebiyat: (Dil ve Anlatim/Tiirk Edebiyati) dersinde keyifli bir egitim
ve Ogretim siirecini ifade eden kavramlardan biri de akistir.

Csikszentmihalyi (1975, 1990) gore akis, bireylerin bir aktiviteyi sirf aktivitenin
kendisinin onlar1 mutlu ettikleri i¢cin gerceklestirmeleri demektir. Bir bagka deyisle
akis, bu aktiviteyi dissal giiclerden dolay1 degil de tamamen i¢sel nedenlerden do-
lay1 gerceklestirmeleri anlamina gelmektedir. Bu tanimin igerigi incelendiginde
akisin bir durum oldugu goriiliir (Csikszentmihalyi ve LeFevere, 1989). Faaliyet
bireylerin kapasitesine uygun oldugu zaman; faaliyet amaclarinin acik oldugunda;
aninda geribildirim aldiklarinda; yogun konsantrasyon halinin ortaya ¢ikmasin-
da; bireylerin davraniglarini kontrol edebileceklerine yonelik duygularinin ortaya
¢ikmasinda ve faaliyeti gerceklestirirken zamanin akip gectigini diigiindiiklerinde;
faaliyetin kendisinin ddiillendirici olmasi durumunda bireyler akis durumu icer-
sinde olmaktadirlar (Csikszentmihalyi, 1990). Akis deneyiminde birey, tam olarak
kapasitesini ortaya koymaktadir ve yaptig1 is bireyin kapasitesiyle dengelidir. Yapi-
lan ig bireyin kapasitesinin {izerinde olursa, bu durumda birey kaygilanir. Ote yan-
dan yapilan is bireyin kapasitesinin altinda olursa birey sikilir (Csikszentmihalyi
ve Rathunde, 1993). Akis deneyimini bireyler farkli alanlarda gerceklestirdikleri
aktivitelerde yasayabilirler. Bu alanlardan biri de egitim ve 6gretim alanidur.

Shernoff ve arkadaslarina gore (2003), egitim ve 6gretim ortaminda 6grencilerin
akis durumu icerisinde olmalar1 6gretmenler tarafindan goz ardi edilmektedir. Bu
durumun bir sonucu olarak pek ¢ok 6grenci sinif ortaminda not alirken, 6gretmeni
dinlerken, alistirma yaparken ya da ¢alisirken akis deneyimi igerisinde olmamak-
tadir. Oysaki 6grencilerin akis deneyimi igerisinde olmalar1 onlarin; bir konuyu
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daha iyi 6grenmelerine; yiiksek diizeyde motivasyona sahip olmalarina, kendile-
rini yetkin hissetmelerine yardimci olmaktadir (Shernoff ve Anderson, 2013). S1-
nif ortaminda 6grencilerin akis deneyimi icerisinde olmalari i¢in 6gretmenlerin
6grencilerin 6zelliklerini bilmeleri ve 6gretimi, 6grencilerin yetenek diizeylerine
uygun bir sekilde diizenlemeleri gerekmektedir (Shernoff, 2013). Ek olarak egitim
ve 6gretim ortaminda akisin artirilmasi kadar ol¢iilmesi de 6nemlidir.

CALISMANIN ONEMI

Lise 6grencileri, ergenlik déneminde yer almaktadirlar (Erikson, 1968). Ergen-
lik dénemi boyunca bir takim degisimler yasamaktadirlar. Bu degisimlerin ba-
sinda ise ergenlerin gesitli alanlarda denemeler yaparak kimlik edinmeleri gelir
(Stienberg, 2011). Tiirk Dili ve Edebiyati gibi dersler toplumdaki bireylerin, kendi-
lerini ifade etmelerinin bir araci olarak goriilmektedir. Bu noktada Edebiyat egiti-
mi bireylerin kimliklerini ifade etmelerinin bir araci olarak da goriilebilir (Aydin,
2006; Erdem, 2013; Sarag, 2006). Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersinde akis yasayama-
mak bireylerin kendilerini ifade etme becerilerini 6grenmelerini engelleyebilir.
Bu durum onlarin dolayl olarak pek ¢ok alanda gelisimlerine zarar da verebilir.
Tim bunlarin yaninda egitim ve 6gretim ortamlarinda akis yasayan bireylerin
akademik agidan daha basarili olduklar: ve 6zsayg: diizeylerinin yiiksek oldugu
da bulunmustur (Shernoff, Csikszentmihalyi, Shneider ve Shernoff, 2003). Dola-
yistyla Tiirk Dili ve Edebiyati dersinde akis yasayamamak 6grencileri akademik
acidan basarisizliga da gétiirebilir. Egitim ve 6gretim ortaminda 6grencilerin akis
deneyimlerini artirmak gerekir (Csikszentmihalyi, 1990; Csikszentmihalyi ve
Rathunde, 1993). Sonug olarak Bu ¢alismanin amaci, Tiirk Dili ve Edebiyat1 (Dil
ve Anlatim/Tiirk Edebiyati) dersinde 6grencilerin akis durumlarini 6lgebilecek bir
6l¢me aracini gelistirmek ve bu aracin psikometrik 6zelliklerini incelemektir.

2. YONTEM
2.1. Arastirma deseni

Bu caligma, Tiirk Edebiyati/Dil ve Anlatim Dersinde Akis Durumu Olgegi-
nin psikometrik 6zelliklerinin incelenmesi amaciyla gerceklestirilmistir. Calisma,
kesitsel arastirma deseninde yiiriitiilmiis olup; ¢aligmada olgek gelistirme bagla-
minda agimlayici faktor analizi, dogrulayici faktor analizi, i¢ tutarliliga dayal gii-
venirlik analizi ve baz1 gegerlik analizi teknikleri kullanilmigtir. Caligmada veriler,
grup uygulamasi yoluyla toplanmis olup ¢alismada etik ilkeler goz 6niinde bulun-
durulmustur.

2.2. Calisma grubu

Bu ¢aligmada veriler, I¢ Anadolu bélgesinde yer alan iki ilde lise 6grenimi géren
ogrenciler tizerinde toplanmistir. Calisma grubunda, mesleki teknik lisede (135
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6grenci %57.7) ve anadolu lisesinde (99 6grenci %42.3) 6grenim goéren lise 6grenci-
leri yer almigtir. Calisma grubundaki 6grencilerin yas araliklar: 14-18°dir. Yaslara
gore ogrencilerin dagilimy; 14 yasinda 64 6grenci (%27.4), 15 yasinda 103 6grenci
(%44.0) 16 yasinda 43 6grenci (%18.4), 17 yasinda 16 6grenci (%6.8) ve 18 yasin-
da 8 6grenci (%3.4) seklindedir. Caliyma grubunda yer alan 6grencilerin 134’t kiz
(%57.3) ve 100’11 (%42.7) erkektir.

2.3. Olgme arac1

Ders Calismaya Motive Olma Olgegi (DCMOO): Tiirk Edebiyati/Dil ve Anlatim
Dersinde Akig Durumu Olgeginin uyum gecerligi, Ders ¢alismaya Motive Olma
Olgegi ile (DCMOO) incelenmistir. Ders galigmaya Motive Olma Olgegi, Eryilmaz
ve Ercan (2014) tarafindan gelistirilen dortlii Liker tipinde ve 15 maddelik bir 6l-
¢ektir. DCMOO niin ii¢ boyutu vardir. Bu boyutlar i¢sel motivasyon, digsal moti-
vasyon ve amotivasyon-motivasyonsuzluk seklinde ifade edilmektedir. Ol¢egin alt
boyutlarinin giivenirlik degerleri 0.74 ile 0.84 arasinda degismektedir.

2.4. Olgegin maddelerinin hazirlanmasi

Gelistirilen dlcege girecek maddelerin hazirlanmasinda 6ncelikle literatiirdeki
Tiirk Dili ve Edebiyati deris 6gretimi ve egitimi (Aydin, 2006; Cetin, 2000; Cetisli,
2006; Erdem, 2013; Giinay, 2006; Sarag, 2006), okulda ve sinifta akis gibi konular
incelenmistir (Csikszentmihalyi, 1975, 1990; Csikszentmihalyi ve LeFevere, 1989;
Norwood, 1994; Reyes, 1984; Richardson ve Suinn, 1972; Shernoff, Csikszentmi-
halyi, Shneider ve Shernoff, 2003). Calismada ayrica nitel calisma yontemi olan go-
riisme tekniginden faydalanmistir. Bu dogrultuda maddelerin hazirlanmasi i¢in 30
erkek ve 30 kadin lise 6grencisi ile gortigme yapilmistir. Goriismede “Tiirk Edebi-
yat1/Dil ve Anlatim dersinde derse yogunlastiginz ve dersi anladiginiz zamanlar1
diistintin, bu zamanlarda neler disiiniir ve neler hissedersiniz?” , “Ttirk Edebiyati/
Dil ve Anlatim dersinde, dersten sikildiginiz zamanlar1 diisiiniin, bu zamanlar-
da neler diistiniir ve neler hissedersiniz”, Tiirk Edebiyat1/Dil ve Anlatim dersinde
dersten bunaldiginiz/kaygilandiginiz zamanlar1 diisiiniin, bu zamanlarda neler
diistintir ve neler hissedersiniz?” sorular1 sorulmustur. Yanitlara ciimle bazinda
icerik analizi uygulanmis olup; analiz sonuglarina gore derste akis yasama, ders-
ten sikilma ve derste kayg1 yasama seklinde ciimlelere ulagilmistir. Ilgili ciimleler,
Olcek ifadesi haline getirilmistir. Akis boyutunda 7 madde, sikilma boyutunda 5
madde, bunalma boyutunda 5 madde hazirlanmistir. Olgek 6n deneme formu ha-
line getirilen 17 madde arastirmaci disinda bir 6l¢me degerlendirme bir de egitim
psikolojisi alaninda doktora diizeyinde egitim almis uzmanlara bi¢im, ifade, kati-
lim gostergesi olup olmadig1 bakimindan inceletilmis ve gerekli diizeltmeler yapil-
mugtir. Diizeltmeler sonucunda 13 maddenin 6l¢egin deneme formunda kalmasina
karar verilmistir.
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3. BULGULAR VE TARTISMA
3.1. Gelistirilen dl¢egin faktor yapisi

Agimlayici Faktor Analizi Sonuglari: Tirk Edebiyati/Dil ve Anlatim Der-
sinde Akig Durumu Olgegi'nin faktdr yapisini incelemek igin veriler iize-
rinde Temel Bilesenler Analizi'ne dayali olarak faktor analizi ¢aligmasi ger-
ceklestirilmistir. Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayisina ve Barlett's Test of
Sphercity degerine de bakildiginda, KMO degeri 0.848 (p<0.01) ve Barlett's
Test of Sphercity Ki Kare degeri ise 1650.857 (p<0.01) bulunmustur. Sonug-
lar verinin agimlayici faktdr analizi icin yeterli 6rneklem biiytikligiine ulas-
tigin1 gostermektedir. Sagilma diyagrami incelendiginde ilk ti¢ faktoriin var-
yansa onemli katkisinin oldugu goriilmektedir. Ug faktér altinda toplanan
maddeler icerikleri incelenmis ve buna gore adlandirilmistirlar. Birinci faktor
“Akis” ikinci faktor “Sikilma” t¢linct faktor ise “Kaygr” olarak adlandirilmigtir.
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Sekil 1. Sagilma diyagrami
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Tablo 1. Agimlayic faktor analizi sonuglar

Faktorler
Maddeler Akis Sikilma Kayg1
Madde 1 75
Madde 2 .84
% Madde 3 81
- Madde 4 .82
3 Madde 5 .81
z Madde 6 83
f Madde 7 73
=8 Madde 8 .81
Madde 9 78
Madde 10 74
Madde 11 .69
Madde 12 .86
Madde 13 75
Aciklanan varyans; Toplam: %69.322; Faktor 1: %26.423; Faktor 2:
%21.711; Faktor 3: %21.188
Caligmadaagimlayici faktor analizi olarak Varimax Dik Dondiirme tekniginden
faydalanilmistir. Analiz baslangicinda faktor yiik degerleri 0.30'nin altinda kalan
ve ayn1 zamanda birden fazla faktore giren ve aralarinda faktor yiik degeri olarak
0.10’dan daha az fark bulunan maddeler analiz diginda birakilmistir. Sonugcta
toplam 13 maade ile analize devam edilmistir. Acimlayici faktor analizi sonucuna
gore, toplam varyanst %69.32 olan bir 6lcek elde edilmistir. Analiz sonuglarina gore
| olgege giren maddelerin faktor yiik degerleri 0.69 ila 0.86 arasinda degismektedir.
= Dogrulayict Faktor Analizi: Aqimlayicl faktor analizi sonucunda elde edilmis
é model dogrulayici faktor analizi ile de test edilmistir. Analiz, Lisrel programi ara-
o aligr ile gergeklestirilmis, modelin uygunlugu cesitli uygunluk indeksleri ile si-
> . . \ . . .
£  hanmistir. Analiz sonuglari Sekil-2" de gosterilmistir.
;"t::"
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Sekil 2. Dogrulayici faktor analizi sonuglar:

Sekil 2 incelendiginde tek boyutlu lgegin, RMSEA degerinin 0.088; serbestlik
derecesinin 62 ve ki kare degerinin ise 173.16 oldugu bulunmustur. Ki kare
degerinin serbestlik derecesine boliimii (173.16/61=2.83) sonucunda 2.83 degeri
elde edilmistir. Tiirk Edebiyati/Dil ve Anlatim Dersinde Akig Durumu Olgegi'nin
dogrulayic1 faktor analizine bagl olarak gerceklesen uyum degerleri; NFI, 0.93;
NNF]I, 0.94; CFIL, 0.95; IF1, 0.95; GFI, 0.90 ve AGFI degeri ise 0.85 olarak bulunmus-
tur. Analiz sonucu elde edilen bu degerler; 6l¢cegin iyi uyum degerlerinin oldugunu
gostermektedir. Gerek dogrulayici gerekse agimlayici faktdr analizi sonuglarina
gore gelistirilen 6lgege “Tiirk Edebiyati/Dil ve Anlatim Dersinde Akis Durumu
Olgegi” ismi verilmistir.

Dogrulayic faktor analizinde Akis, Sikilma ve Kaygi boyutlar: arasindaki ilis-
kiler su sekildedir: Akis ve Kaygi arasindaki iligki negatif yonde (r=-0.47), Akis ve
Sikilma arasindaki iligki negatif yonde (r= -0.11), Sikilma ile Kayg1 arasindaki iligki
pozitif yonde (r= 0.65) bulunmustur.

3.2. Tiirk Edebiyat1/Dil ve Anlatim Dersinde Akis Durumu Olgegi'nin Gii-
venirligi

Tiirk Edebiyat1/Dil ve Anlatim Dersinde Akig Durumu Olgeginin giivenirligi
Cronbach Alfa i tutarlik teknigi ile analiz edilmistir. Olgegin her ii¢ faktori icin

giivenirlik katsayilar1 hesaplanmistir. Sonuglarina gore dlgegin Akis alt boyutu-
nun Cronbach Alfa degeri 0.88, Sikilma alt boyutunun Cronbach Alfa degeri 0.84,
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Kaygi alt boyutunun Cronbach Alfa degeri 0.85 olarak bulunmustur. Bu sonuglar,
olcegin oldukga yiiksek bir giivenirlik degerine sahip oldugunu gostermektedir.

3.3. Tiirk Edebiyati/Dil ve Anlatim Dersinde Akis Durumu Ol¢egi'nin
Uyum Gegerligine Iliskin Bulgular

Tiirk Edebiyat1/Dil ve Anlatim Dersinde Akig Durumu Olgegi'nin uyum ge-
cerligi Ders Caligmaya Motive Olma Olgegi ile incelenmistir. Bu baglamda veriler
Pearson Momentler Carpimi Korelasyonu teknigi ile analiz edilmistir. Analiz so-
nuglar1 Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Tiirk Edebiyati/Dil ve Anlatim Dersinde Akis Durumu Olgegi'nin, Derse
Calismaya Motive Olma Olgegi ile iliskisi

Degiskenler
1 2 3 4 5 6
1.Akis 1
2. Stkilma -.08 1
3.Kaygt 397 577 1
4.I¢sel Motivasyon 23" -.09 -15" 1
5.Digsal Motivasyon 257 -.04 -12 52" 1
6.Motivasyonsuzluk -13 28" 26" -29"7 =27 1

“p<.01, 'p<.05

Tablo 2 incelendiginde Tiirk Edebiyati/Dil ve Anlatim Dersinde Akis Durumu
Olgegi'nin, Derse Calismaya Motive Olma Olgegi ile iliskileri goriiliir. Olgegin Akis
boyutunun, Ders Calismaya Motive Olma Olgegi boyutlari ile anlamli ve énemli
iligkiler verdigi goriilmektedir. Ote yandan hem Sikilma hem de Kayg1 boyutlar
motivasyonsuzluk ile pozitif yonde anlamli iliskiler vermektedir. Bu sonuglar Tiirk
Edebiyati/Dil ve Anlatim Dersinde Akis Durumu Olgegi'nin, Derse Caligmaya
Motive Olma Olgegi ile beklendik yonde uyum degleri verdigini gostermektedir.

4. SONUC VE ONERILER

Bu ¢aligma, Tiirk Edebiyati/Dil ve Anlatim Dersinde Akig Durumu Olgeginin
psikometirk 6zelliklerinin incelenmesi amaciyla gerceklestirilmistir. Yapilan ana-
lizlere gore Akis, Sikilma ve Kaygi olmak {izere tig¢ boyutlu Tiirk Edebiyati/Dil ve
Anlatim Dersinde Akis Durumu Olgeginin giivenilir ve gegerli bir lgek oldugu
sonucuna varilmistir. Tiikiye’de Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersinin islevi ve 6gretil-
mesine yonelik ¢esitli ¢aligmalarin oldugu goriiliir (Bilkan, 2006; Borekgi, 2009;
Coskun, 2006; Tasdelen, 2006). Ek olarak Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersinde 6lgme ve
degerlendirme (Kurudayioglu, Sahin ve Celik, 2008) konusuna yonelik ¢alismalar
da gerceklestirilmistir. Ayrica, Tirkiye’de Tiirk Dili ve Edebiyat: dersine yonelik
olarak gelistirilmis bir takim 6lgme araclar1 vardir. Ornegin Erdem (2013), orta-
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Ogretim Ogrencilerinin Tiirk Edebiyati dersine yonelik tutumlarini dl¢ebilecek bir
6l¢me araci gelistirmistir. Ancak, Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersinde 6grencilerin akis
deneyimlerini 6lgebilecek bir 6l¢me aracinin gelistirilmedigi gortilmektedir. Bu
noktada bu ¢alisma literatiire katki saglamigstir denilebilir.

Uluslararas: literatiir incelendiginde bireylerin akis durumlarini dlcebilecek
cesitli 6leme araglarinin gelistirildigi goriiliir. Bu konudaki yapilan él¢ek ¢aligma-
larinin genel olarak bireylerin akis deneyimleri igerisinde olma (Jackson ve Marsh,
1996; Magyarodi, Nagy, Soltesz, Mozes ve Olah, 2013); ve alan 6zel (6rnegin inter-
net oyunlarinda akis yagama gibi) (Wang, Liu ve Khoo, 2009) akis deneyimi igeri-
sinde olmak gibi boyutlarda gerceklestirildigi goriiliir. Tiirkge literatiirde ise genel
olarak akis deneyimlerini olcebilecek olgeklerin Tiirkge’ye uyarlandigy calismala-
rin oldugu da gériilmektedir (Isigiizel ve Cam, 2014). Bu ¢alisma akis kuraminz,
Tiirk Dili ve Edebiyati gibi bir alanda ampirik anlamda ele aldig1 i¢in bu ¢alisma
akis kuramina katki saglamistir denilebilir.

Tiirk Edebiyati/Dil ve Anlatim Dersinde Akis Durumu Olgeginin alt boyutla-
rindan Akis ile Kaygi ve Sikilma boyutunun olumsuz yonde iliskili oldugu; Sikilma
ve Kaygi1 boyutlarinin ise olumlu yonde iliskili oldugu goériilmektedir. Bu sonuglari
mantiksal olarak ve literatiir dogrultusunda degerlendirmek gerekir. Bu noktada
Akis olumlu; Sikilma ve Kaygi ise olumsuz bir durumdur (Shernoff, Csikszent-
mihalyi, Shneider ve Shernoff, 2003). Bu istatistiki bulgularin yaninda gerek Akis,
gerek Sikilma gerekse Kayg1 gibi durumlari ortaya ¢ikaran faktorler ve dinamikler
birbirinden farklidir (Csikszentmihalyi, 1975, 1990). Bu bulgulardan ve bilgilerden
hareketle bundan sonra yapilacak ¢alismalarda 6lgegin toplam puani ile degil de
alt boyutlariyla ¢aligmalarin yapilmasi 6nerilebilir.

Tirk Milli Egitiminin 6zel amaglar1 incelendiginde Tirk Dili ve Edebiyati
dersinin 6gretilme amacinin, Tiirk Dili ve Edebiyat1 derslerinde 6grencilere her
yoniiyle bireysel, ulusal, evrensel deger, zevk ve anlayisin edebi metinlerde nasil
incelenecegi ve degerlendirecegi hususunda beceriler kazandirmak oldugu gorii-
lir (MEB, 2005). Bu amacin yapist incelendiginde aslinda akis deneyimi icerisinde
Tiirk Dili ve Edebiyat1 dersinin 6gretilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Ancak bu
stirecin akis temelinde nasil ger¢eklesecegine dair literatiirde ampirik ¢aligmalar
yok denecek kadar azdir. Bir bagka deyisle bu amaglar ¢ok 6nemli olmakla birlikte,
bu amaglarin egitim ve 6gretim ortaminda 6grencilerin sikilmadan ve kaygilan-
madan nasil yasama aktarilacagina iliskin yeterli calismalar bulunmamaktadir. Bu
noktada bu galisma Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersinde 6grencilerin akis yasayarak
6grenmelerine yonelik bilgilerin ve bulgularin iiretilebilecegi bir 6lgme araci ortaya
koydugu icin énemlidir. Ilerleyen siirecte bu caligmada gelistirilen olgek ile farkli
degiskenler arasindaki iliskilerin incelenmesi literatiire katki saglayabilir.
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