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Smif Ogretmenlerin Matematik Ogrenmeye iliskin Inanclar ve
Matematik Ogretimi Kaygilar1 Arasindaki Iliski~

Yusuf ERGENY, Mehmet Emin DURMUS?

Oz: Bu arastirmada sinif 6gretmenlerinin matematik dgrenmeye iliskin inanclar1 ile matematik 6gretimi
kaygilar1 arasindaki iliskinin belirlenmesi amaclanmustir. Iligkisel tarama deseninde yiiriitiilen arastirmanin
orneklemini Tiirkiye’nin farkli illerinde gorev yapan 250 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirma
sonucunda, sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenmeye iliskin inanglar1 ile matematik 6gretimi kaygilari
arasinda negatif yonlii anlamli bir iligkinin oldugu ve matematik 6grenmeye iligkin inanglarinin matematik
Ogretimi kaygilarinin anlamli bir yordayicisi oldugu; simif 6gretmenlerinin matematik 6grenmeye iliskin
inanglarmin matematik O6gretimi kaygilarindaki toplam varyansin %9’unu agikladigi ve matematik
ogrenmeye iliskin inanglarindaki 1 birimlik artigin matematik dgretimi kaygilarinda 491 birimlik azalmaya
neden olacagi sonucuna ulagilmigtir.

Anahtar kelimeler: Matematik 6grenmeye iligkin inang, matematik 6gretimi kaygisi, sinif 6gretmenleri

The Relationship between Class Teachers' Beliefs about
Mathematics Learning and their Mathematics Teaching Anxiety”

Abstract: This study aims to investigate the relationship between classroom teachers' beliefs about learning
mathematics and their mathematics teaching anxiety. The research sample in a relational screening pattern
was 250 classroom teachers working in different provinces in Turkey. The findings obtained in this study
showed that mathematics teaching concerns did not differ significantly according to gender, educational
status, professional seniority and class type. In addition, there was a negative and significant relationship
between the beliefs of primary school teachers about learning mathematics and their anxiety about teaching
mathematics and that their beliefs about learning mathematics were a significant predictor of their anxiety
about teaching mathematics. It was concluded that primary school teachers' beliefs about learning
mathematics accounted for 9% of the total variance in their mathematics teaching anxiety and that a 1-unit
increase in their beliefs about learning mathematics would cause a .491-unit decrease in mathematics
teaching anxiety.
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Giris

Matematik sadece okul miifredatinda yer alan bir ders degil, giinliik yasamin her alaninda
kendine yer bulan bir disiplindir (Hacisalihoglu vd., 2004). Matematikle ilgili tanimlar
incelendiginde (Bakircioglu, 2016; Olkun & Ugar, 2009; Ramaa & Gowramma, 2002; Yildirim,
1996), matematigin sistemli diisiinme gerektiren, diinyay1r anlamlandirmada ve giinliik yasam
problemlerini ¢ozmede gerekli olan, genelleme yapilabilir soyut bilgiler biitinii olarak
tanimlandig1r goriilmektedir. Bu baglamda matematigin zihinsel diisiinme becerilerini igeren,
giinliik yagamin bir¢ok alaninda ihtiya¢ duyulan bir disiplin oldugu soylenebilir.

Sistematik diistinmek, problem ¢6zmek ve diinyay1 anlamlandirmak i¢in matematik énemli
bir olgudur (Baykul, 2003; Boyraz, 2020). Bagka bir ifadeyle matematik giinliik yagsamda var olan
en basit olgulardan evrenin olusumuna kadar yasamin her noktasindadir (Kibar, 2002).
Yasamimizda bdylesine Onemli bir yeri olan matematigin 6grenimi ve ogretimi, iizerinde
calisilmasi gereken konulardir (Aksu, 1991; Alkan, 2019).

Ogrenme-Ogretme siireci, icerisinde dgretmen, 6grenci, miifredat, 6grenme iklimi, vb.
unsurlar1 barindirir. Etkili bir matematik 6gretimin saglanmasinda en énemli unsurlardan biri de
ogretmendir (Dagli, 2021). Ogretmenlerin ilkokul matematik dgretimine iliskin kaygilar1 ve
inanglar1 6grencilerin matematik kaygisi ve inanglarini da 6nemli diizeyde etkilemektedir. (Heyder,
vd., 2020; Karakas Tiirker & Turanli, 2008; Ramirez, vd., 2018; Schaeffer, vd., 2021; Szczygiet,
2020). Bu baglamda 6gretmenlerin matematige iliskin kaygi ve inanclar1 incelenmesi gereken
olgulardir.

Matematik 6gretiminde 6gretmenlerin iistlendikleri en 6nemli rollerden biri 6grencilerin
matematige iliskin olumlu inang gelistirmelerini saglamaktir (Maasepp & Bobis, 2015).
Ogrencilerin matematige yonelik olumlu inang gelistirmeleri ve dgrenmelerinin en etkili bigimde
gerceklesmesi Ogretmenlerin matematigin nasil 6grenildigine iliskin inanglar1 ile yakindan
iliskilidir (Kajander, 2007; Purnomo, vd., 2016). Bu nedenle arastirmada temel alinan konulardan
biri de 6gretmenlerin matematik 6grenmeye iliskin inanglaridir.

Inang kavramina iliskin tanimlar incelendiginde; inancin bilgiye iliskin tutumlari, algilart
ve bakis acilarini igerdigi ve deneyim kaynakli bir olgu olarak tanimlandigi (Furinghetti &
Pehkonen, 2002; Purnomo vd., 2016) goriilmektedir. Ogretmenlerin matematik dgrenmeye

-----

egilimlerini ifade eder (Ernest, 1988; Raymond, 1997). Bu inang matematik 6gretiminin 6gretmen

tarafindan nasil gerceklestirilecegine, hangi yontem ve tekniklerin kullanilacagina 151k tutabilir
(Purnomo, 2017).

.....

ogretemeyeceklerine iliskin kaygilaridir (Koksal, 2019; Wilder, 2012). Matematik kaygisi,
matematik performansina miidahale eden gerilim veya endise duygulari olarak tanimlanabilir
(Wigfield & Meece, 1988). Literatiirde kayginin birgok nedenle gerceklesebilecegi belirtilmistir.
Schaub (2017), kayginin en 6nemli nedenlerinden birini belirsizlik olarak ifade etmis, Sevim
(2017) ise belirsizlige ek olarak olumsuz bir sonucu beklemenin, desteksiz kalmanin ve i¢ kaynakli
catigmalarin kaygiya neden oldugunu belirtmistir. Delice, vd. (2009) ve Kurbanoglu ve
Takunyuact’'nin (2012) calismalarinda, matematik Ogretiminin zor oldugu diisiincesinin
ogretmenlerde matematik dgretimine iliskin kaygiya neden oldugu belirtilmistir. Ogretmenlerin

-----
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yasamalarina neden olabilir (Ganley, vd., 2019). Bir baska agidan da 6gretmenlerin, 6grencilerin
matematige iliskin olumlu inang¢ gelistirmelerinde oldugu gibi matematik kaygisinin azaltilmasi
baglaminda da oOnemli bir rol iistlendikleri sOylenebilir (Vorensky, 2018). Bu baglamda
Ogretmenlerin matematik 6gretimine iliskin kaygi durumlarinin matematik Ogretimi siirecinin
etkililigi agisindan arastirilmasi gereken bir olgu oldugu diisiiniilmektedir.

Literatiirde sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenmeye iligkin inanglarinin (Bayaga, vd.,
2015; Jao, 2017; Katmer-Bayrakli & Erisen, 2019; Kul & Celik, 2017; Purnomo, 2017; Purnomo
vd., 2016) ve matematik 6gretimine iliskin kaygilarinin (Demir, vd., 2016; Dering6l, 2018; Ganley
vd., 2019; Lorenzen, 2017; Sanders, vd., 2019; Sar1 & Aksoy, 2016; Yildirim & Giirbiiz, 2017)
birbirinden ayr1 olarak incelendigi bir¢ok arastirmaya rastlanmasina ragmen Ogretmenlerin
matematik o6grenmeye iliskin inanglar1 ve matematik 6gretimi kaygilarinin birlikte incelendigi
siirl sayida aragtirmaya (Hughes, vd., 2019; Peker & Ulu, 2018) rastlanmgtir.

Hughes, vd. (2019), sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenmeye iliskin inang ve matematik
Ogretimi kaygilariin 6gretim uygulamalarina etkisini inceledikleri aragtirmasinda; 6gretmenlerin
matematik O0grenmeye iliskin olumlu inanglarinin 6gretim uygulamalarini olumlu olarak
aciklarken, matematik 6gretimi kaygilari ile 6gretim uygulamalar1 arasinda bir iligkinin olmadigim
belirlemislerdir. Peker ve Ulu (2018)’nun aragtirmasinda ise 0gretmen adaylarinin matematik
ogrenmeye iliskin inanglar1 ile matematik Ogretimi kaygilar1 arasindaki iliski incelenmis;
geleneksel inanglarin kaygiy: agiklamadigi, yapilandirmaci inanglarin ise kaygiyr olumsuz olarak
acikladigi sonucuna ulasilmistir. Ren ve Smith (2018), arastirmalarinda 6gretmenlerin matematik
o0grenmeye iliskin inanclar1 ile matematik 6gretimine iliskin kaygilarinin birbiri ile pozitif yonde
iligkili oldugunu ifade etmislerdir.

Arastirmada sinif dgretmenlerinin matematik 6grenmeye iliskin inanglar1 ve matematik
ogretimi kaygilarinin cinsiyet, 6grenim durumu, mesleki kidem ve gorev yapilan smif tiiri
degiskenlerine gore ortaya konulmasi bu degiskenler baglaminda sinif 6gretmenlerine yonelik
uygulamalara 1s1k tutulmasi acisindan Onemli goriilmektedir. Ayrica, Sinif 6gretmenlerinin
matematik 0grenmeye iligkin inan¢lari ve matematik 6gretimi kaygilariin birbiri ile iligkisinin
ortaya konulmasi, 6gretmenlerin matematik 6gretimi kaygilarinin matematik 6grenmeye iliskin
inanglar1 baglaminda azaltilmasi i¢in alinacak tedbirler agisindan gerekli, matematik 6grenmeye
iliskin inanglarinin matematik 6gretimi kaygilarindaki varyansin ne kadarini agikladiginin
belirlenmesi ve ilgili literatiire katki yapilmasi agisindan da énemli goriilmektedir. Bu nedenle
aragtirmada smif 6gretmenlerinin matematik 6grenmeye iliskin inanclari, matematik 6gretimi
kaygilar1 ve bu iki degisken arasindaki iliskinin incelenmesi amaclanmis ve asagidaki sorulara
cevap aranmistir.

1. Sinif Ogretmenlerinin matematik ogrenmeye iliskin inanglar1 ve matematik 6gretimi
kaygilari cinsiyete, 6grenim durumlarina, mesleki kidemlerine ve gorev yapilan sinif tiiriine
gore farklilik gostermekte midir?

2. Smif O6gretmenlerinin matematik Ogrenmeye iliskin inancglar1 ile matematik 6gretimi
kaygilar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?

3. Smif Ogretmenlerinin matematik Ogrenmeye iliskin inanglar1 matematik O6gretimi
kaygilarin1 anlamli diizeyde yordamakta midir?
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Yontem

Bu boliimde arastirmanin deseni, 6rneklemi, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve
analizi ile ilgili bilgilerine yer verilmistir.

Arastirmanin Deseni

Arastirmada nicel arastirma desenleri i¢inde yer alan iligkisel tarama yontemi kullanilmistir.
Tarama calismalar1 farkli insan Ozelliklerini betimleyerek bu ozellikler arasindaki iligkilerin
belirlenmesi amaciyla gerceklestirilir (Robson, 2015). Bu amag¢ dogrultusunda kisilerin belirli bir
konu ile ilgili algi, diisiince, tutum ve inancglarina iligkin veriler 6l¢ek ya da anket yardimiyla
toplanir ve analiz edilir. (Lodico, vd., 2006). Bu arastirma verileri de asagida agiklanan iki farkli
6l¢ek araciligryla toplanmistir.

Arastirmanin Orneklemi

Aragtirmanin  6rneklemini Tirkiye’nin farkli illerinde ilkokullarda 2020-2021 egitim
Ogretim yilinda gorev yapan, basit segkisiz drnekleme yontemi ile belirlenen 250 sinif 6gretmeni
olusturmaktadir. Arastirmanin drneklem grubuna iligkin bilgiler Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1
Arastirmamin Orneklem Grubuna Iliskin Bilgiler

Degigkenler F %
Cinsiyet Kadin 130 52
Erkek 120 48
Ogrenim durumu Lisans 224 89.6
Y.Lisans 26 10.4
Mesleki kidem 0-5yil 100 40
6-10 y1l 50 20
11-15y1l 26 10.4
16-20 y1l 30 12
20 y1l ve iizeri 44 17.6
Gorev yapilan sinif tiirii Miistakil sinif 236 94.4
Birlestirilmis simf 14 5.6

Tablo 1’de goriildiighi gibi arastirma Ornekleminin 130’u kadin, 120°si ise erkek
ogretmenlerden olusmaktadir. Ogretmenlerin 224’ lisans, 26’s1 ise yiiksek lisans diizeyinde
egitim almigtir. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugunun 0-5 yil ve 6-10 y1l arasinda deneyime sahip
oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin 236’s1 miistakil smifta, 14’ii ise birlestirilmis sinifta gorev
yapmaktadir.

Veri Toplama Aracglari

Arastirmada, katilimeilarin demografik bilgilerini (cinsiyet, mezuniyet, mesleki tecriibe ve
gorev yapilan sinif) igeren bilgi formuyla birlikte Birgin (2016) tarafindan sinif 6gretmenlerinin
matematik 6grenmeye iliskin inanglarini belirlemek amaciyla gelistirilen “Matematik Ogrenmeye
Miskin Inang Olgegi” ve Sar1 (2014) taraindan simif dgretmenlerinin matematik dgretimi kaygilarimni
belirlemek amaciyla gelistirilen “Simif Ogretmenlerine Yonelik Matematik Ogretimi Kaygi

Olgegi” kullanilmigtir. Matematik Ogrenmeye Iliskin Inang Olgegi, 5°1i Likert tipinde olup tek
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faktdr altinda toplanan toplam 10 maddeden olusmaktadir. Olgegin gelistirilme ¢alismasinda 0.88
olarak hesaplanan Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 bu ¢alismada 0,91 olarak hesaplanmistir.
“Siif Ogretmenlerine Yonelik Matematik Ogretimi Kayg1 Olgegi” ise 5°li Likert tipinde olup
“Ogretim Siireci ile Ilgili Yasanan Kayg1” (11 madde), “Alan Bilgisine Iliskin Yasanan Kayg1” (6
madde) ve “Oz-yeterlilige Iliskin Yasanan Kaygi” (6 madde) faktorleri altinda toplam 23
maddeden olusmaktadir. Olgegin gelistirilme ¢alismasinda .89 olarak hesaplanan Cronbach Alpha
i¢ tutarlilik katsayis1 bu ¢alismada da .89 olarak hesaplanmistir. Yine bu ¢alismada alt faktorlere
iliskin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsay1 “Ogretim Siireci ile Ilgili Yasanan Kaygi” boyutunda
.89; “Alan Bilgisine Iliskin Yasanan Kayg1” boyutunda .85; “Oz-yeterlilige Iliskin Yasanan Kayg1”
boyutunda ise .79 olarak belirlenmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu arastirma, Kahramanmaras Siitcii Imam Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etik Kurulu’nun 24/02/21 tarihli, 2021-13 toplanti sayili karari ile alinan izinle
yiriitiilmiistiir. Arastirma verilerinin toplanmasi Covid-19 pandemi siirecine rastladigindan veriler
elektronik ortamda Google Formlar baglantis1 araciligiyla toplanmistir. Baglanti linki her bir
katilimcinin 6lgegi yalnizca bir defa doldurabilmesine imkan verecek seklinde yapilandirilmistir.
Katilimcilara gonderilen baglantida arastirmanin amaci, verilerin yalnizca aragtirmanin amacina
uygun olarak kullanilacagi ve aragtirmacilar hakkinda bilgi verilmistir.

Arastirma verilerinin analizinde SPSS paket programi kullanilmistir. Analiz tiiriine,
verilerin normal dagilip dagilmadigina bakilarak karar verilmistir. George ve Mallery’e (2016)
gore normal dagilim i¢in Skewness ve Kurtosis degerlerinin +2 ile -2 degerleri arasinda olmasi
gerekmektedir. Bu kapsamda Skewness ve Kurtosis degerleri incelenmis ve bu degerlerin +2 ile -
2 araliginda oldugu verilerin normal dagilim gosterdigine, +2 ile -2 araliinin disinda oldugu
verilerin ise normal dagilim gostermedigine karar verilmistir. Bu nedenle analizlerde aritmetik
ortalama standart sapma gibi basit istatiksel yontemler ve bagimsiz 6rneklemler t-testi ve tek
faktorli ANOVA parametrik testlerinin yaninda Mann Whitney U testi, Kruskal Wallis Testi gibi
parametrik olmayan testler de kullanilmistir. Tek Faktorli ANOVA analizi sonucunda hangi
gruplar arasinda farklilagsma oldugunu belirlemek i¢in de Post Hoc testlerden Dunnett T3 testi
kullanilmistir.

Arastirmada katilimecilarin matematik 6grenmeye iliskin inanglari ile matematik 6gretimi
kaygilar1 arasindaki iliskinin belirlenmesinde Pearson Korelasyon analizi kullanilmistir. Ayrica
katilimcilarin matematik 6gretimi kaygilarinin yordanmasina iligkin Basit Dogrusal Regresyon
Analizi istatistiki yontemi kullanilmistir. Arastirmada istatiksel anlamlilik diizeyi p < .05 olarak
alinmustir.

Bulgular

Bu bdliimde aragtirma kapsaminda yanit aranan sorulara iliskin elde edilen bulgulara yer
verilmistir. Bulgular, arastirma problemlerine gore olusturulan basliklar altinda sunulmustur.

Siif Ogretmenlerinin Matematik Ogrenmeye iliskin Inanclarinin Cinsiyete Gore
Incelenmesi

Sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenmeye iliskin inanglarinin cinsiyete gore degisimi t-
testi ile incelenmistir. Teste iliskin sonuglar Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2
Cinsiyete Gore Sinif Ogretmenlerinin Matematik Ogrenmeye Iliskin Inanclar:
Cinsiyet n X S.s t p
Matematik 6grenmeye iligkin inang Kadin 130 349 432 2895 .0047**
Erkek 120 3.33 433

*%* p< .01

Tablo 2°de goriildiigii gibi sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenmeye iligskin inang¢larinin
cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigimi belirlemek i¢in yapilan bagimsiz 6rneklemler t-testi
sonucunda ortalamalar arasinda kadin 6gretmenler lehine anlamli bir farkin oldugu bulunmustur
(t248 = 2.895, p <.05). Buna gore, cinsiyetin sinif gretmenlerinin matematigin 6gretilmesine iliskin
inanglarini etkileyen bir degisken oldugu ve kadin 6gretmenlerin matematik 6grenmeye iliskin
inan¢ diizeylerinin (X = 3.49) erkek Ogretmenlerin matematik Ogrenmeye iliskin inang
diizeylerinden (X = 3.33) anlamli olarak daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Smif Ogretmenlerinin Matematik Ogretimi Kaygilarinin Cinsiyete Gore incelenmesi

Siif 6gretmenlerinin matematik 6gretimi kaygilarinin cinsiyete gore degisimi Mann-
Whitney U testi ile incelenmistir. Teste iliskin sonuglar Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3
Cinsiyete Gore Sinif Ogretmenlerinin Matematik Ogretimi Kaygilar:

Cinsiyet n Siraort.  Sira top. U p

Ogretim siireci ile ilgili yasanan kaygi Kadin 130  130.53 16969 7146  .252
Erkek 120  120.05 14406

Alan bilgisine iligkin yagsanan kaygi Kadin 130  119.58 15545 7030 .092
Erkek 120 131.92 15830

Oz-yeterlilige iliskin yasanan kayg1 Kadin 130 133.21 17317 6798 .072
Erkek 120 117.15 14058

Toplam matematik 6gretimi kaygisi Kadin 130  129.98 16897 7218 .308
Erkek 120  120.65 14478

Tablo 3’de goriildiigii gibi sinif 6gretmenlerinin matematik d6gretimi kaygilarinin cinsiyete
gore anlamli bir sekilde farklilasip farklilasmadigini belirlemek igin yapilan Mann Whitney U testi
sonucunda 6gretmenlerin matematik 6gretimi kaygilarinin biitiin boyutlarinda (U = 7146, p > .05;
U =7030, p>.05; U=6798, p>.05) ve toplam matematik 6gretimi kaygilarinda (U = 7218, p >
.05) cinsiyet degiskeninin anlamli bir fark olusturmadig1 goriilmiistiir Buna gore, cinsiyetin sinif
ogretmenlerinin matematik 6gretimi kaygilarini etkileyen bir degisken olmadig s6ylenebilir.

Siif Ogretmenlerinin Matematik Ogrenmeye iliskin inanclarinin Ogrenim Durumlarina
Gore Incelenmesi

Siif 6gretmenlerinin matematik 6grenmeye iligskin inanglarinin 6gretmenlerin 6grenim
durumlarina gore degisimi t-testi ile incelenmistir. Teste iliskin sonuglar Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4’de goriildiigii gibi, sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenmeye iliskin inanglarinin
Ogrenim durumuna gore farklilasip farklilagmadigini belirlemek i¢in yapilan bagimsiz érneklemler
t-testi sonucunda ortalamalar arasinda anlamli bir farkin olmadigi bulunmustur (t24s = .066, p >.05).
Buna gore, 6grenim durumunun siif égretmenlerinin matematik 6grenmeye iligkin inanglarin
etkileyen bir degisken olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 4

Ogrenin Durumuna Gére Sinif Ogretmenlerinin Matematik Ogrenmeye Iliskin Inanclar:

Ogrenim durumu n X Ss t p
Matematik 6grenmeye iligkin inang Lisans 224 342 442 066 .947
Y.Lisans 26 341 415

Siif Ogretmenlerinin Matematik Ogretimi Kaygilarinin Ogrenin Durumlarina Gore
Incelenmesi

Sinif 6gretmenlerinin matematik dgretimi kaygilariin 6grenim durumlarina gore degisimi
Mann-Whitney U testi ile incelenmistir. Teste iliskin sonuglar Tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 5

Osrenin Durumuna Gére Sinif Ogretmenlerinin Matematik Ogretimi Kaygilari

Ogrenim Durumu  n  Swraort. Smratop. U p

Ogretim siireci ile ilgili yasanan kayg1  Lisans 224 127.75 28616 2408 .148
Y.Lisans 26  106.12 2759

Alan bilgisine iliskin yasanan kaygi Lisans 224  125.78 28174 2850 .824
Y.Lisans 26  123.12 3201

Oz-yeterlilige iliskin yasanan kaygi Lisans 224 12483 27962 2762 .660
Y.Lisans 26 131.27 3413

Toplam matematik dgretimi kaygisi Lisans 224 125.68 28152 2872 .909
Y.Lisans 26 123.96 3223

Tablo 5°de goriildiigii gibi, simif 6gretmenlerinin matematik 6gretimi kaygilarinin 6grenim
durumlarina gore anlamli bir sekilde farklilagip farklilasmadigini belirlemek i¢in yapilan Mann
Whitney U testi sonucunda dgretmenlerin matematik 6gretimi kaygilarinin biitiin boyutlarinda
(U=2408, p > .05; U=2850, p >.05; U = 2762, p > .05) ve toplam matematik 6gretimi kaygilarinda
(U = 2872, p > .05) 6grenim durumu degiskeninin anlamli bir fark olusturmadigi goriilmiistiir.
Buna gore, 6grenim durumunun sinif §gretmenlerinin matematik 6gretimi kaygilarini etkileyen bir
degisken olmadig1 sdylenebilir.

Siif Ogretmenlerinin Matematik Ogrenmeye iliskin inanclarinin Mesleki Kidemlerine
Gore Incelenmesi

Sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenmeye iliskin inanglarinin mesleki kidemlerine gore
degisimi Tek faktorlii ANOVA ile incelenmistir. Teste iliskin sonuglar Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6’da goriildiigii gibi, sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenmeye iligskin inanglarinin
mesleki kidemlerine gore farklilasma durumunu belirlemek i¢in yapilan tek faktorli ANOVA
sonucunda aradaki farkin anlamli oldugu bulunmustur. (F245=3.436, p<.05). Farkin hangi
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ortalamalar arasinda oldugunu belirlemek igin yapilan Dunnett T3 (varyanlar homojen
dagilmadigindan; p<.05) testi sonucuna gore mesleki kidemleri 0-5 yil arasinda olan 6gretmenlerin
matematik 6grenmeye iliskin inanglarmin (X=3.54), mesleki kidemi 0-6 yil aralifinda (X=3.34) ve
20 y1l ve iizeri olanlara (X=3.29) gore anlaml diizeyde yiiksek oldugu belirlenmistir. Buna gore
meslegin ilk yillarinda 6gretmenlerin matematik 6grenmeye iliskin inanglarinin daha ytiksek
oldugu sdylenebilir.

Tablo 6
Mesleki Kidemlerine Gore Sinif Ogretmenlerinin Matematik 6grenmeye Iliskin Inanclar:
Mesleki n X S Sd F p Anlamli
Kidem Fark
0-5 Y1l 100 354 492 4 3436 .009** A-B
Matematik 6grenmeye iliskin ~ 6-10 Y1l S50 334 .278 AE
inang 11-15 Y1l 26 3.38 .467
16-20 Y1l 30 3.36 .438
20 Y1l ve 44 329 .390
Uzeri

**p<.01 A:0-5Y1 B: 6-10 Yil C:11-15Y1l  D:16-20 Yil  E: 20 Y1l ve Gizeri

Smif Ogretmenlerinin Matematigin Ogretimi Kaygilarinin Mesleki Kideme Gore
Incelenmesi

Sinif Ggretmenlerinin matematik 6gretimi kaygilarimin mesleki kideme gore degisimi
Kruskal Wallis testi ile incelenmistir. Teste iliskin sonuglar Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7
Mesleki Kidemlerine Gore Sinif Ogretmenlerinin Matematik Ogretimi Kaygilari

Sd X2 p Anlaml

Kidem N Sira ort. Fark

0-5 Yil 100 144.88 4 13.443 .009** A-C
) 6-10 Y1l 50 119.26
Ogretim siireci 11-15 Y1l 26 98.42

16-20 Yil 30 114.57

20 Yil ve 44 112.00

tzeri

0-5 Yil 100 127.08 4 9.111 .058

6-10 Y1l 50 125.54
Alan bilgisi  11-15 Y1l 26 99.65

16-20 Y1l 30 145.97

20 Yil ve 44 123.18

uzeri

0-5 Yil 100 133.04 4 10.126 .038* D-C
) 6-10 Y1l 50 116.90
Oz-yeterlilik  11-15 vil 26 94.12

16-20 Y1l 30 147.70
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20 Yil ve 44 121.55
tzeri
0-5 Y1l 100 141.84 4 15.344 .054
6-10 Yil 50 116.62
Toplam kaygi  11-15 Y1l 26 86.04
16-20 Yil 30 136.43
20 Yil ve 44 114.32
tzeri

**p<.01, *p<.05 A:0-5Y1l B: 6-10 Y1l C:11-15Y1l  D:16-20 Yil  E: 20 Y1l ve {izeri

Tablo 7°de goriildiigii gibi, stif 6gretmenlerinin matematik 6gretimi kaygi diizeylerinin
mesleki kidemlerine gore anlamli olarak farklilagma durumunu belirlemek i¢in yapilan Kruskal
Wallis testi sonucunda sinif ogretmenlerinin matematik ogretimi kaygilarmin alan bilgisi alt
boyutunda (X2 (sd=4, n=250)=9.111; p>.05) ve toplam matematik 6gretimi kaygilarinda(X? (sd=4,
n=250)=15.344; p>.05). mesleki kidem degiskeninin anlamli bir fark olusturmadigi goriilmiistiir.
Ancak sinif d6gretmenlerinin matematik 6gretimi kaygilarinin 6gretim siireci ve 0z yeterlilik alt
boyutunda mesleki kidem degiskenine gore anlamli farklilagmalarin oldugu belirlenmistir. Bu
farklilagmalarin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in Mann Whitney U testi yapilmustir.
Buna gore, 6gretim siireci alt boyutunda 0-5 y1l araliginda kideme sahip dgretmenlerin 11-15 yil
araliginda kideme sahip 6gretmenlere gore anlamli diizeyde yiiksek kaygiya sahip olduklari; 6z-
yeterlilik alt boyutunda ise 16-20 yil kideme sahip 6gretmenlerin 11-15 yil kideme sahip
Ogretmenlere gore anlamli diizeyde yiiksek kaygiya sahip olduklar1 belirlenmistir.

Siif Ogretmenlerinin Matematik Ogrenmeye iliskin Inanclarinin Gérev Yapilan Simf
Tiiriine Gore Incelenmesi

Sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenmeye iliskin inanglarinin gérev yapilan simif tiiriine
gore degisimi t-testi ile incelenmistir. Teste iliskin sonuglar Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8
Gorev Yapilan Simif Tiiriine Gore Sinif Ogretmenlerinin Matematik Ogrenmeye Iliskin Inanclar

Sinif Tiirii n X Ss t p
Matematik 6grenmeye iligkin inang Miistakil Stif 236 342 439 432 .666
Birlestirilmig Sinif 14 337 449

Tablo 8’de goriildiigii gibi, sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenmeye iliskin inan¢larinin
gorev yapilan smif tiiriine gore farklilagip farklilasmadigini belirlemek i¢in yapilan bagimsiz
orneklemler t-testi sonucunda ortalamalar arasinda anlamli bir farkin olmadig1 bulunmustur (t24s
=.432, p>.05) . Buna gore, gorev yapilan sinif tlirliniin sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenmeye
iliskin inang¢larim etkileyen bir degisken olmadig1 sdylenebilir.

Siif Ogretmenlerinin Matematigin Ogretimi Kaygilarinin Gérev Yapilan Sinif Tiiriine
Gore Incelenmesi

Siif dgretmenlerinin matematik 6gretimi kaygilarmin gorev yapilan smif tiiriine gore
degisimi Mann-Whitney U testi ile incelenmistir. Teste iliskin sonuglar Tablo 9’da sunulmustur.
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Tablo 9
Gérev Yapilan Simif Tiiriine Gore Sinif Ogretmenlerinin Matematik Ogretimi Kaygilar
Sif Tiirii n  Siraort. Sira top. U p
Ogretim siireci ile ilgili yasanan kaygi Miistakil 236 123.53 29154 1188 .077
Birlestirilmis 14  158.64 2221
Alan bilgisine iligkin yaganan kaygi Miistakil 236 123.68 29188 1222 .041*
Birlestirilmis 14  156.21 2187
Oz-yeterlilige iliskin yasanan kayg1 Miistakil 236 123.58 29164 1198 .077
Birlestirilmis 14  157.93 2211
Toplam matematik 6gretimi kaygist Miistakil 236 123.48 29142 1176 .070

Birlestirilmis 14  159.50 2233

*p< .05

Tablo 9’da gorildigi gibi, simif 6gretmenlerinin matematik 6gretini kaygilarinin goérev
yapilan smif tiirline gore farklilasma durumunu belirlemek igin yapilan Mann-Whitney U testi
sonucunda alan bilgisine iliskin yasanan kaygida anlamli bir farklilik bulunmustur (U=1222,
p<.05). Bu farka iliskin sira ortalamalar1 incelendiginde birlestirilmis siniflarda gérev yapan
ogretmenlerin daha yiiksek matematik 6gretimi kaygisina sahip olduklar1 goriilmektedir. Toplam
matematik 6gretimi kaygis1 (U=1176, p >.05) ve alt boyutlarinda (U=1188, p>.05; U=1198, p>.05)
ise gorev yapilan sinif tiirii degiskenine gore anlamli farklilik bulunmamistir. Buna goére, gorev
yapilan smif tiirlintin sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretimi kaygilarini birlestirilmis siniflarda
alan bilgisine yonelik olarak etkiledigi sdylenebilir.

Siif Ogretmenlerinin Matematik Ogrenmeye iliskin Inanclari ile Matematik Ogretimi
Kaygilar1 Arasindaki Iliski

Siif Ogretmenlerinin matematik 6grenmeye iligkin inanglar ile matematik Ogretimi
kaygilar1 arasindaki iliski Pearson Korelasyon analizi ile incelenmistir. Analize iliskin sonuglar
Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10

Simif Ogretmenlerinin Matematik Ogrenmeye Iliskin Inanclari ile Matematik Ogretimi Kaygilar
Arasindaki 1liski

Matematik 6grenmeye iligkin inang

Matematik 6grenmeye iliskin inang 1

Ogretim siireci ile ilgili yasanan kaygi -.198**

Alan bilgisine iliskin yasanan kaygi -.314**

Oz-yeterlilige iliskin yasanan kaygi -.285**

Toplam matematik dgretimi kaygisi -.302**
**p< .01

Smuif Ogretmenlerinin matematik 6grenmeye iliskin inanglar1 ile matematik Ogretimi
kaygilar1 arasinda anlamli bir iligki olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan Pearson korelasyon
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analizi sonucunda matematik 6grenmeye iliskin inan¢ puanlari ile matematik 6gretimi kaygisinin
biitiin alt boyut puanlar1 (r = -.198; p<.01; r = -.314; p<.01; r = -.285; p<.01 ve toplam matematik
Ogretimi kaygi puanlari arasinda negatif yonlii anlamli bir iliskinin oldugu bulunmustur (r = -.302;
p<.01). Buna gore, sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenmeye iliskin inang puanlari ile matematik
Ogretimi kaygi puanlariin negatif yonlii olarak birlikte degistigi sOylenebilir.

Siif Ogretmenlerinin Matematik Ogretimi Kaygilarinin Yordanmasina iliskin Basit
Dogrusal Regreyon Analizi Sonuclari

Sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretimi kaygilarinin yordayan degiskenler basit dogrusal
regresyon analizi ile incelenmistir. Analize iligkin sonuglar Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11

Simif Ogretmenlerinin Matematik Ogretimi Kaygilarinin Yordanmasina Iliskin Basit Dogrusal
Regresyon Analizi

Degisken B Standar Hata B t p
Sabit 3.937 340 11.595 .000
Matematik 6grenmeye iliskin inang -491 .098 -.302 -4.985 .000

**p< .01 Yordanan Degisken: Matematik 6gretimi kaygisi; R? = .091; F = 24.854; p =.000

Tablo 11 incelendiginde, regrasyon modelinin istatiksel olarak anlamli oldugu (F =24.854;
p<.01) ve yordayan degiskenin yordama islemini model iizerinde basarili bir sekilde
gerceklestirdigi goriilmektedir. Standardize edilmis (B) katsayisi ve t degerleri incelendiginde sinif
ogretmenlerinin matematik 6grenmeye iliskin inanglarmin toplam matematik 6gretimi kaygilarinin
anlamli bir yordayicisi oldugu bulunmustur (B =-.302; R>=.091 ). Buna gdre sinif 6gretmenlerinin
matematik 6grenmeye iliskin inanglari matematik 6gretimi kaygilarindaki toplam varyansin %
9’unu agiklamaktadir. Ayrica iki degisken arasindaki iligkinin yonii negatif oldugundan sinif
ogretmenlerinin matematik 6grenmeye iligkin inanglarndaki 1 birimlik artigin matematik 6gretimi
kaygilarinda .491 birimlik azalmaya neden olacagi da sdylenebilir (B = -.491).

Sonug ve Tartisma

Bu bdliimde, arastirma problemlerine iliskin temel bulgular Ozetlenerek, arastirma
sonuclarinin literatiirde yer alan aragtirmalarla karsilastirilmasina yer verilmistir. Arastirma
sonugclari, arastirmanin problemlerine gore bagliklandirilarak sunulmustur.

Siif Ogretmenlerinin Matematik Ogrenmeye iliskin Inanclar1 ve Matematik Ogretimi
Kaygilar Cinsiyete, Ogrenim Durumlarina, Mesleki Kidemlerine ve Gorev Yapilan Simif
Tiiriine Gore Farkliik Gostermekte Midir?

Arastirmada, sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenmeye iligkin inan¢larinin ortalamalari
arasinda kadin 6gretmenler lehine anlamli bir farkin oldugu belirlenmistir. Glimiistekin Ertugay’in
(2019) arastirmasinda da benzer sonuca ulasilmis, kadin 6gretmenlerin matematik 6grenmeye
iligkin inan¢ diizeylerinin erkek 6gretmenlerden daha yiliksek diizeyde oldugu belirlenmistir.
Department of Basic Educatin (2010) raporu ve Ernest’in (2007) arastirmasinda da benzer sekilde
cinsiyetin matematik O6grenmeye iliskin inanci etkiledigi belirlenmistir. Bu bulgular, cinsiyet
degiskeninin sinif 6gretmenlerinin matematigin dgretilmesine iliskin inanclarini etkiledigini ve
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kadin 6gretmenlerin matematik 6grenmeye iliskin inang diizeylerinin erkek 6gretmenlerden daha
yiiksek oldugunu gostermektedir. Bayaga, vd. (2015), Bagpinar (2015) ve Duru ve Gol’iin (2016)
arastirmasinda ise bu arastirma sonucundan farkli olarak cinsiyetin 6gretmenlerin matematik
ogrenmeye iligkin inanglari iizerinde etkisinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Arastirmada, sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretimi kaygilarinin biitiin boyutlarinda ve
toplam matematik 6gretimi kaygilarinda cinsiyet degiskenine gdore anlamli bir farklilagmanin
olmadig1r sonucuna ulasilmistir. Bu bulguya gore, cinsiyet degiskeni sinif Ogretmenlerinin
matematik O0gretimi kaygilarimi etkilememektedir. Demir, vd. (2016) ve Baspinar’in (2015)
arastirmasinda da benzer sekilde matematik 6gretimi kaygisi ve cinsiyet arasinda anlamli bir iligki
olamadigi sonucuna ulasilmigtir. Deringdl’tin (2018) arastirmasinda ise matematik Ggretimi
kaygisinin sadece alan bilgisi boyutunda cinsiyet ile anlamli farklilik belirlenmis ve bu baglamda
kadin 6gretmenlerin erkek ogretmenlerden daha diisiikk kaygiya sahip olduklari goriilmiistiir.
Karaman ve Cil (2021)’in arastirmalarinda ise bu bulgunun aksine kadin 6gretmenlerin erkek
ogretmenlerden daha yiiksek diizeyde matematik 6gretimi kaygisina sahip olduklar1 belirlenmistir.

Arastirmada, siif Ogretmenlerinin matematik 6grenmeye iliskin inan¢larinin 6grenim
durumuna gore farklilagmadigi bulunmustur. Bu bulgu, 6grenim durumunun sinif 6gretmenlerinin
matematigin 6gretilmesine iliskin inanglarini etkileyen bir degisken olmadigini gostermektedir.

Aragtirma bulgularina gore, sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretimi kaygilarinin biitiin
boyutlarinda ve toplam matematik Ogretimi kaygilarinda 6grenim durumu degiskenine gore
anlaml bir sekilde farklilagsmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu bulguya gore, 6grenim durumu sinif
Ogretmenlerinin matematik 6gretimi kaygilarini etkilememektedir.

Arastirma bulgularina gore, sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenmeye iliskin inanglarinin
mesleki kidemlerine gore farklilastigi sonucuna ulasilmistir. Arastirmada bu baglamda 0-5 yil
arasinda mesleki kideme sahip olan 6gretmenlerin matematik 6grenmeye iliskin inanglarinin 0-6
y1l araliginda mesleki kideme sahip olanlara ve 20 y1l ve {izeri mesleki kideme sahip olanlara gore
anlamli bir sekilde farklilastigi belirlenmistir. Bu bulguya gore, ogretmenlerin matematik
ogrenmeye iligkin inan¢larinin meslegin ilk yillarinda daha yiiksek oldugu diisiiniilebilir.

Arastirma bulgularina gore, sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretimi kaygilarinin alan
bilgisi alt boyutunda ve toplam matematik 6gretimi kaygilarinda mesleki kidem degiskenine gore
anlaml bir sekilde farklilasmadigi, ancak 6gretim siireci ve 6z yeterlilik alt boyutlarinda ise anlaml
farklilasmalarin oldugu belirlenmistir. Arastirmada bu baglamda, 6gretim siireci alt boyutunda 0-
5 yil arasinda kideme sahip 6gretmenlerin 11-15 y1l arasinda kideme sahip 6gretmenlere gore
anlaml diizeyde yiiksek kaygiya sahip olduklari; 6z-yeterlilik alt boyutunda ise 16-20 yil kideme
sahip 0gretmenlerin 11-15 yil kideme sahip 6gretmenlere gore anlamli diizeyde yiiksek kaygiya
sahip olduklar1 belirlenmistir. Ceylan’in (2019) aragtirmasinda da matematik 6gretimi kaygisinin
biitiin alt boyutlarinin (6gretim, siireci, alan bilgisi ve 6z yeterlik) mesleki kideme goére anlamh
olarak farklilastigi; 1-5 yil arasi mesleki kideme sahip , daha fazla mesleki kideme sahip
ogretmenlerden yiiksek diizeyde kaygiya sahip olduklar belirlenmistir. Karaman ve Cil’in (2021)
arastirmasinda da benzer sekilde Ogretmenlerin toplam matematik 6gretimi kaygi puanlarinin
mesleki kideme gore anlamli olarak farklilastigi sonucuna ulagilmig; 10 yil ve altinda mesleki
kideme sahip Ogretmenlerin daha fazla mesleki kideme sahip Ogretmenlerden ve mezun
(calismayan) 6gretmenlerin 5-10 y1l mesleki kideme sahip 6gretmenlerden daha yiiksek kaygiya
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sahip olduklar1 belirlenmistir. Buna gére meslegin ilk yillarindaki 6gretmenlerin 6gretim siirecinde
matematik 6gretimi kaygilarinin daha yiiksek oldugu soylenebilir.

Arastirmada, sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenmeye iliskin inanglarinin gérev yapilan
siif tiiriine gore farklilagmadigi bulunmustur. Bu bulguya gore, gérev yapilan sinif tiirtiniin sinif
O0gretmenlerinin matematigin 0gretilmesine iliskin inanglarini etkileyen bir degisken olmadigi
sOylenebilir.

Arastirmada, birlestirilmis siniflarda gérev yapan 6gretmenlerinin alan bilgisine iliskin
yasanan kaygi alt boyutundaki matematik 6gretimi kaygilarinin miistakil siniflarda gorev yapan
O0gretmenlere gore anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu bulunmasina ragmen toplam matematik
Ogretimi kaygisi ve diger alt boyutlarda anlamli bir farklilik bulunmamastir. Bu bulguya gore, gorev
yapilan smif tiirtiniin sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretimi kaygilarini birlestirilmis siniflarda
alan bilgisine yonelik olarak etkiledigi sdylenebilir.

Sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenmeye iliskin inanclari ile matematik 6gretimi
kaygilar1 arasinda anlamh bir iliski var midir?

Arastirma bulgularina gore, smif 6gretmenlerinin matematik 6grenmeye iligkin inang
puanlar1 ile matematik 6gretimi kaygisinin biitlin alt boyut puanlar1 ve toplam matematik 6gretimi
kaygi puanlar1 arasinda negatif yonlii anlamhi bir iliski belirlenmistir. Bu bulguya gore, sinif
ogretmenlerinin 6grenmeye iliskin inang puanlari ile matematik 6gretimi kaygi puanlarinin negatif
yonlii olarak birlikte degistigi sdylenebilir. Gresham ve Burleigh’in (2019) arastirmasinda da
matematik 6grenmeye iliskin inancin ve matematik kaygisinin birbirini negatif olarak etkileyen iki
degisken oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin matematikle ilgili kaygilarmin matematikle ilgili
inang, tutum, deneyim gibi degiskenlerle negatif yonlii iliskisin oldugu bir¢ok arastirmada (Ahmed,
vd., 2012; Baspinar, 2015; Doruk, vd., 2016; Gresham, 2009; 2010, 2017; Zienteck & Thomson,
2010;) belirtilmistir. Bu nedenle 6gretmenlerin matematik 6grenmeye iliskin inanglarini ytiksek
tutmalarinin matematik kaygilarinin azalmasi yoniinde faydali olabilecegi sdylenebilir. Yani
Ogretmenlerin  matematik O6grenmeye iliskin inanglar1 kapsaminda degerlendirilebilecek;
matematigi O0grenme yollarina iligkin tutum, algi ve egilimlerinin matematik G6gretimi
kaygilariminin azalmasina yardim edebilecegi sOylenebilir. Sinif 6gretmenlerinin matematigi
ogrenilebilir bir alan olarak benimsemeleri de matematik kaygilarinin azalmasina katki
saglayabilir.

Sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenmeye iliskin inanclar1 matematik 6gretimi
kaygilarim1 anlamh diizeyde yordamakta midir?

Smif oOgretmenlerinin - matematik  ogretimi  kaygilarinin  yordanmasma iligkin
gerceklestirilen basit dogrusal regresyon analizi sonucunda simif Ogretmenlerinin matematik
ogrenmeye iliskin inanglarinin matematik 6gretimi kaygilarinin anlaml bir yordayicisi oldugu
bulunmustur. Bu baglamda siif Ogretmenlerinin matematik 6grenmeye iliskin inanglarinin
matematik 6gretimi kaygilarindaki toplam varyansin % 9’unu agikladig belirlenmistir. Ayrica
matematik 6grenmeye iliskin inan¢ ve matematik 6gretimi kaygi puanlariarasindaki iliskinin yonii
negatif oldugundan siif 6gretmenlerinin matematik 6grenmeye iliskin inanglarindaki 1 birimlik
artisin matematik Ogretimi kaygilarinda ,491 birimlik azalmaya neden olacagi sonucuna
ulasilmistir. Buna gore, matematik 6grenmeye iliskin inanca bagli olarak matematigin 6grenilebilir
bir alan oldugu diisiincesinin matematik 6gretimine iliskin gerilim ve endise duygularini i¢inde
barindiran kaygiy1 azaltacagi sOylenebilir.
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Oneriler

Bu aragtirmada sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenmeye iligkin inanglarinin cinsiyet
degiskenine gore kadin 6gretmenler lehine anlamli bir sekilde farklilastigi ve mesleginin ilk
yillarini ¢alisan dgretmenlerin daha sonraki yillarini ¢alisan 6gretmenlerden anlamli bir sekilde
daha yiiksek matematik Ogrenme inancina sahip olduklar1 goriilmiistiir. Buna gore erkek
Ogretmenlerin matematik 6grenmeye iliskin inanglarinin neden daha diisiik olduguna ve meslegin
ilk yillarindan sonra matematik 6grenmeye iliskin inancin neden diistiigline iligkin nitel ya da
karma desende arastirmalar yapilabilir. Meslegin ilk yillarindan sonra matematik 6grenmeye iliskin
inanglarinin diismesine ¢6ziim olarak; Ogretmenlere matematigin tim Ogrenciler tarafindan
Ogrenilebilecegini vurgulayan belirli araliklarla egitim seminerleri diizenlenebilir, bu seminerlerde
matematigin nasil daha kolay ve kavramsal 6grenilebilecegi vurgulanabilir.

Ayrica arastirmada elde edilen, sinif Ggretmenlerinin matematik O6grenmeye iligskin
inanglari ile matematik 6gretimi kaygilar1 arasinda negatif yonlii anlamli bir iliski oldugu ve sinif
Ogretmenlerinin matematik 6grenmeye iliskin inanglarindaki 1 birimlik artigin matematik 6gretimi
kaygilarinda .491 birimlik azalmaya neden olacagi sonucundan hareketle, sinif 6gretmenlerinin
matematik Ogretimi kaygilarinin azaltilmas: i¢in matematik 6grenmeye iliskin inang¢larinin
arttirilmasi i¢in matematigin 6grenilmesi ve dgretilmesine yonelik hizmet i¢i egitim seminerleri
diizenlenebilir. Ayrica, bundan sonraki arastirmalarda sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretimi
kaygisini etkileyen diger degiskenler arastirilabilir.

Etik Kurul izin Bilgisi: Bu arastirma, Kahramanmaras Siit¢ii Imam Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimsel Arastirma ve Yaym Etik Kurulu’nun 24/02/21 tarihli, 2021-13 toplant1 sayili karari ile
alinan izinle yiritalmistir.

Yazar Cikar Catismasi Bilgisi: Bu calismada ¢ikar catismasi yoktur ve finansman destegi
alinmamustir.

Yazar Katkisi: Yazarlar makaleye esit katki saglamistir.
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Extended Summary
Problem statement

In the literature, primary school teachers' beliefs about learning mathematics (Bayaga et al.,
2015; Jao, 2017; Katmer-Bayrakli & Erisen, 2019; Kul & Celik, 2017; Purnomo, et al., 2016;
Purnomo, 2017) and mathematics teaching concerns (Demir et al., 2016; Deringol, 2018; Ganley
etal., 2019; Lorenzen, 2017; Sanders et al., 2019; Sar1 & Aksoy, 2016; Yildirim & Giirbiiz, 2017)
were examined separately from each other, but few studies (Hughes et al., 2019; Peker & Ulu,
2018) have been conducted in which teachers' beliefs about learning mathematics and mathematics
teaching concerns were examined together.

Revealing the relationship between primary school teachers' beliefs about learning
mathematics and their anxieties about teaching mathematics is necessary regarding measures to be
taken to reduce teachers' mathematics teaching anxiety in the context of their beliefs about learning
mathematics, and it is considered significant to contribute to the relevant literature. Therefore, this
study aimed to examine primary school teachers' beliefs about learning mathematics, their
mathematics anxiety, and the relationship between these two variables. The following three
research questions were sought:

1. Do primary teachers' beliefs about learning mathematics and mathematics teaching
concerns differ according to gender, educational background, professional seniority, and the type
of class they work in?

2. Is there a significant relationship between primary school teachers' beliefs about learning
mathematics and their anxiety about teaching mathematics?

3. Do primary school teachers' beliefs about learning mathematics significantly predict their
mathematics teaching anxiety?

Method

The relational screening method, one of the quantitative research designs, was used in this
research. The study sample consisted of 250 classroom teachers who worked in primary schools in
different provinces of Turkey in the 2020-2021 academic year, determined by a simple random
sampling method.

83


https://dergipark.org.tr/tr/download/article-file/330361
https://www.proquest.com/openview/c006008bfdcc93d8c8dea6c84fd540cb/1?pq-origsite=gscholar&cbl=10235
https://www.proquest.com/openview/c006008bfdcc93d8c8dea6c84fd540cb/1?pq-origsite=gscholar&cbl=10235

Van Yiiziincii Yil Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2022; 19(1), 5.65-85.

Van Yiiziincii Yil University Journal of Education Faculty, 2022; 19(1), p. 65-85. DOI: 10.33711/yyuefd.1067779

In the present study, together with the information form containing the demographic
information of the participants (gender, graduation, professional experience and the class they are
assigned to), the "Belief Scale on Learning Mathematics" developed by Birgin (2016) to investigate
the beliefs of classroom teachers about learning mathematics and Sar1 (2014) “Mathematics
Teaching Anxiety Scale for Classroom Teachers,” which was developed to investigate
mathematics teaching anxiety, were used.

Findings

The findings obtained in this study showed that gender was a variable that affected
classroom teachers' beliefs about teaching mathematics and that female teachers' belief levels about
learning mathematics were higher than male teachers' belief levels about learning mathematics.
There was no significant difference in all dimensions of teachers' mathematics teaching anxiety
and total mathematics teaching anxiety according to the gender variable; education level was not a
variable that affected primary school teachers' beliefs about teaching mathematics. There was no
significant difference in all dimensions of teachers’ mathematics teaching anxiety and total
mathematics teaching anxiety according to the variable of educational status; teachers' beliefs about
learning mathematics were higher in the first years of the profession. In the teaching process sub-
dimension, teachers with 0-5 years of experience had significantly higher anxiety than teachers
with 11-15 years of experience. In the self-efficacy sub-dimension, teachers with 16-20 years of
seniority had significantly higher anxiety than teachers with 11-15 years of seniority; the type of
classroom in which they were assigned was not a variable that affected the beliefs of classroom
teachers about teaching mathematics. It was concluded that the type of classroom in which they
were assigned affected the mathematics teaching anxiety of the classroom teachers towards the
content knowledge in the multigrade classrooms.

In addition, in this study, the findings showed that there was a significant negative
relationship between primary school teachers' belief scores on learning mathematics and all sub-
dimension scores of mathematics teaching anxiety and total mathematics teaching anxiety scores;
primary school teachers' beliefs about learning mathematics are a significant predictor of their
mathematics teaching anxiety (R = -.302; R? = .091); primary school teachers' beliefs about
learning mathematics explained 9% of the total variance in their mathematics teaching anxiety.
Since the direction of the relationship between the two variables was negative, a 1-unit increase in
primary school teachers' beliefs about learning mathematics was 491 in mathematics teaching
anxiety (B = -,491). It has been concluded that it will cause a unit decrease.

Discussion and Conclusion

According to the research findings in this study, a negative and significant relationship was
revealed between primary school teachers' belief scores about learning mathematics and all sub-
dimension scores of mathematics teaching anxiety and total mathematics teaching anxiety scores.
The findings obtained in this study suggest that primary school teachers' belief scores about
learning and mathematics teaching anxiety scores change together negatively. Gresham and
Burleigh's (2019) study has shown that belief in learning mathematics and mathematics anxiety are
two variables that affect each other negatively. Many studies in the literature have found that
teachers' mathematics anxiety is negatively related to variables, such as mathematics-related beliefs
and attitudes (Gresham, 2009, 2010, 2017; Zienteck & Thompson, 2010; Ahmed et al., 2012;
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Baspinar, 2015; Doruk et al., 2016). Thus, the findings suggest that it can be beneficial for teachers
to keep their beliefs about learning mathematics high to reduce mathematics anxiety.

In this study, when the standardized (B) coefficient and t values were examined as a result
of the simple linear regression analysis performed on the prediction of the mathematics teaching
anxiety of the primary school teachers, the findings showed that the primary school teachers' beliefs
about learning mathematics were a significant predictor of their mathematics teaching anxiety. In
this context, primary school teachers' beliefs about learning mathematics accounted for 9% of the
total variance in their mathematics teaching anxiety. In addition, since the direction of the
relationship between the two variables is negative, a 1-unit increase in primary school teachers'
beliefs about learning mathematics will cause a .491-unit decrease in their mathematics teaching
anxiety.
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