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Ozet

Mizik 6gretmenligi programinin 6nemli bir boyutu olarak calgi egitimi, daha derin taninmasi ve gesitli onerilerin de
gelistirilmesii¢in bir¢ok bilimsel arastirmanin konusunu olusturmustur. Bugiine kadar yapilan arastirmalar bircok agidan
konuyu ele alsa da, bireysel ¢alg1 6grencilerinin ¢alg1 egitimlerine doniik goriislerinin nitel olarak degerlendirilmesine
iliskin arastirmalarin sinirli kaldigi soylenebilir. Calgr egitimi bir stire¢ olarak distntldiigiinde, stirecin dogrudan
etkisinde olan dgrenenlerin kendilerini degerlendirmelerine iliskin verilerin alinmasi yeni degerlendirme olanaklari
dogurabilir. Calg egitimi 6zelinde viyola egitimi tizerine arastirmalarin daha da sinirh kaldig: bilinmektedir. Viyola
ogrencilerinin ¢esitli konularda gorislerinin alindigi arastirmalar olmakla birlikte, viyola 6grencilerinin viyola
egitimlerine doniik ge¢mise, simdiye ve gelecege dontik diistincelerinin degerlendirilmesi anlaml goriinmektedir. Bu
baglamda arastirma miizik 6gretmenligi programi viyola 6grencilerinin calgi egitimleri hakkindaki farkindaliklarini
belirlemeyi amaglamaktadir. Arastirmada Balikesir Universitesi Necatibey Egitim Fakiiltesi Miizik Ogretmenligi
Programinda egitim alan 10 viyola 6grencisi ile yar1 yapilandirma gértisme yapilarak, nitel analiz yéntemiyle elde edilen
bulgular yorumlanmustir.

Anahtar kelimeler: Miizik 6gretmenligi, Bireysel calg1 egitimi, Viyola egitimi, Karma yontem

The Awareness of Instomental Education The Viola Student’s at The Music Teaching Program

Abstract

Instrument education as an important aspect of the music teaching program has been the subject of many scientific
researches for deeper recognition and development of various proposals. Although the researches carried out to
date have taken many aspects about instrumental education, it can be said that the researches about the qualitative
evaluation of the opinions of the individual instrument students towards the instrumental education have been limited.
When considered as an instrumental training process, the acquisition of data on the self-evaluation of learners who
are directly affected by the process may lead to new evaluation opportunities. It is known that studies on the viola
education in particular have been limited in the field of instrument education. While researching the opinions of the
viola students on various topics, it seems meaningful to evaluate the past, present and future thoughts of the viola
students’ viola education. In this context, the research aims to determine the awareness of viola learners about musical
instrument trainings. The research was conducted with 10 viola students who were educated in Balikesir University
Necatibey Education Faculty Music Teaching Program and the findings obtained by qualitative analysis method were
interpreted.
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1. GiRi$§

Miizik egitiminin kendine 6zgii bir alani olarak calgi
egitimi, bircok farkli bileseni igeren ¢ok katmanl bir ol-
gudur. Toplumlarin, sosyolojik ve kiiltiirel temelleri ile
cesitli gereksinimleri icin 6zgiin nitelikleri cercevesinde
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egitim sistemlerini kurguladiklar1 sdylenebilir. Calg: egi-
timi de bu anlayisin bir yansimasi olarak, farkli miizik
egitimi sistemlerinde farkli sekilde ele alinmakta ve farkli
uygulamalarla yiritilmektedir.

Uygulanmakta olan calg! egitimi programlarinin daha
islevsel olarak gelistirilmesi de program gelistirme siireg-
lerinin konusunu olusturmaktadir. Calg egitimine iliskin
elde edilen tiim ¢iktilar, bu siirecin parcasi olan yonetici,
egitimci ve 6grenci gibi tiim ilgililer, gelistirme stirecin-
de katki saglayacak verileri sunabilir. Bu baglamda mii-
zik 6gretmenligi programlari da ulusal diizeyde mesleki

* Bu galisma, Kirikkale Universitesi 1. Uluslararasi Mizik Arastirmalan Ogrenci Kongresi'nde sozli bildiri olarak sunulmustur (28-30.03.2018).
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muzik egitimi veren, 6grenci kaynagini agirlikli olan gii-
zel sanatlar liselerinin olusturdugu calg: egitiminin aka-
demik kurumlar olarak siirecin nasil isledigini gosteren
onemli bir veri kaynagi olarak goriilebilir.

Yayli galg: ailesinde, gerek solo gerekse bir oda miizigi
calgis1 kimligiyle 6zgiin bir yer alan viyola ve egitimi, mii-
zik 6gretmenligi programlarinda ¢alg: egitimi boyutunun
onemli bir {iyesi olarak yerini almistir. Bugiine kadar ¢alg:
egitimlerine yonelik olarak 6grencilerin gortislerinin il-
kogretim (Avci, 2018), lise (Kutlu, 2011) ve lisans (Para-
siz, 2001) diizeylerinde soruldugu cesitli aragtirmalar bi-
linmektedir. Yukarida dile getirilen ilkeler 1s1g1nda viyola
egitimine iliskin yapilmis ve yapilacak olan bir¢ok arastir-
manin genelde calgi egitimine, 6zelde ise viyola egitimine
anlaml katkilar sunacagi beklenebilir.

Egitim stirecinin 6nemli bir paydas: olarak 6grenci, yapi-
landirmaci program anlayisi kapsaminda 6grenen olarak
tanimlanmistir. Ogrenen olarak adlandirilan bu paydas,
yapilandirmaci anlayis ile kendi 6grenmesini tanimla-
yabilen, kendini degerlendirebilen ve kendinin farkinda
olan bir birey olarak, ¢cagdas egitim kuramlar1 kapsamin-
da yeni bir gorev ve islev kazanmistir. Dolayisiyla 6gre-
nenin kendine dontik farkindalig, egitim stirecinin nasil
yurtigiini tanimak icin 6nemli bir degerlendirme alani
olarak dile getirilebilir.

Ferm ve Thorgersen’e gore farkindalik, 6grenmenin te-
meli olan deneyimlere odaklanmak ve bunlar1 yansitmak
oldugu kadar, bu deneyimlerin sahip olunan bilgi ile na-
sl bir iliskide oldugunu da ifade eder (Ferm, Thorgersen,
2007). Buna gore viyola calan miizik 6gretmeni adayla-
rinin, bir miizik 6gretmeni olarak yetistirildikleri akilda
tutuldugunda, onlarin, viyola ve 6gretmenlik meslegi ara-
sindaki baglami kendi degerlendirmeleriyle yordamanin
anlamli olacag diistiniilebilir.

Ulusal diizeyde calgi egitimine yonelik lisanstistit aragtir-
malara keman ve viyola egitimi kapsaminda bakildiginda
agirlikli olarak betimsel calismalarin yapildig1 ve cesitli
onerilerin bu dogrultuda getirildigi bilinmektedir (Okay,
Tebis, 2013). Bu ¢alismalarin dikkat cekici bir bélimini
ise egitimci ve/veya 6grencilere sorulan sorularin bulun-
dugu anket formlari olusturmaktadir. Anket formalari,
genellikle kisinin kendisine doniik olarak degerlendir-
mesinin dikkate alindig1 bir veri toplama aracidir ve nicel
istatistik analizine dayanan bir raporlama ile arastirma-
larda ele alindig1 s6ylenebilir. Bunlara ek olarak daha ¢ok
konu edinilen olgunun sinirlar: aragtirmacilarla 6nceden
belirlenmis bir sinirlilikta ve kapsamda ele alindig1 bir an-
layis1 yansitabilir.

Bunlarla birlikte ¢alg: egitimcileri ve 6grenciler ¢ok baska
algisal bir diinyada yastyor olabilir, goriisleri biiyiik farkli-
lik gosteriyor olabilir. Piyano egitimi siirecine iliskin ola-
rak yapilan bir arastirmada giizel sanatlar lisesi 6grenci-
leri ile 6gretmenleri arasinda ¢ok biiytik bir goriis ayrilig
ortaya konmustur. Ornegin piyano egitimcileri %89 ora-
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ninda Cagdas Tiirk Miizigi yapitlarina yer verdiklerini ifa-
de ederken, 6grenciler %87 oraninda yer verilmemektedir
seklinde gorus belirtmislerdir (Sahin, Akpinar, 2017).

Keman 6grencilerinin en uygun giinlitk caliyma saatini 3
saat olarak belirttikleri (Kurt¢u, 2012), viyolonsel 6gren-
cilerinin dogru calisma teknikleri uygulandiginda ento-
nasyonun olumlu etkilenecegine yonelik inanglar: (Dikici,
2014), flut 6grencilerinin basarilarini etkileyen 6nemli bir
etkenin diizensiz ¢aligma aligkanliklar1 oldugunu belirt-
meleri (Soytok, 2012) gibi kendilerine doniik degerlendir-
melerinin galg1 egitimine yonelik 6nemli 6neriler tasidig:
sOylenebilir.

Bu baglamda viyola ¢alan miizik 6gretmeni adaylarinin,
miizik 6gretmeni olacaklar1 akilda tutuldugunda calg:
egitimi ve miizik 6gretmenligi konusunda onlarin bakis
acisindan yola ¢ikarak degerlendirmek yeni tartisma ola-
naklar1 yaratabilir. Nitel arastirmalar boyle bir konuyu
kendine has bir ¢ercevede betimlemek i¢in yararli deger-
lendirme olanaklar1 tasimaktadir. “Nitel arastirma insan-
larin yasam tarzlarini, oykiilerini, davramslarum, orgiit-
sel yapilari ve toplumsal degismeyi anlamaya doniik bilgi
tiretme siireglerinden biridir” (Strauss ve Corbin, 1990
akt.Ozdemir, 2014). Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin
viyola egitimlerinin hangi boyutlarini kendilerine doniik
olarak hangi diizeyde ve hangi kavramlar: {ireterek yasa-
diklarini belirlemek icin nitel bir arastirma yaklasiminin
fayda saglayacag1 soylenebilir. Bunun yaninda miizik egi-
timine yonelik olarak nitel arastirmalarin ulusal diizeyde
yeni bir paradigma arayisina da 6nemli katkilar sunabile-
cegi 6nerisi (Ozmentes, 2013) ve ulusal diizeyde lisaniistii
tezlerdeki nitel arastirma eksikligi de (Okay, Tebis, 2013)
akilda tutuldugunda bu arastirmanin alana 6nemli katki
saglayacag: diisiiniilmektedir.

Bu arastirma, bireysel calg: dersi kapsaminda viyola egi-
timi alan miizik 6gretmeni adaylarinin, ¢alg: egitimlerine
dontik olarak farkindaliklarini betimlemeyi amaglamak-
tadur.

2. YONTEM

Bu bolimde arastirmay: amaci ulagsmak icin model, 6r-
neklem, verilerin toplanma siireci ve analizi ile ilgili ola-
rak bilgi verilmektedir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Viyola egitimi alan miizik 6gretmenligi adaylarinin ken-
dilerine doéniik farkindaliklar: 6zgiin bir olgu/fenomen
olarak kabul edilebilir. Bu baglamda olgunun betimlen-
mesi icin fenomenolojik bir perspektif ve arastirma yak-
lasimina gerek duyulmaktadir. “Fenomenolojik arastirma,
bireylerin kendi bakis agisindan algi ve deneyimlerini 6n
plana ¢ikarmay1 amaglayan bir arastirma desenidir” (Les-
ter, 1999, akt. Ersoy, 2016, 5.55).

Fenomenolojik arastirmalarda yorumlamaci fenomeno-
lojik yaklasim “katilimcilarin icinde yasadiklar: diinya ile
bireysel deneyimleri arasinda nasil bir farklilik veya ben-
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zerlik bulunmaktadir?” sorusuna odaklanir (Ersoy, 2016,
s. 60). Bu arastirma, miizik 6gretmenligi programina da-
hil olan viyola egitimi alan 6grencilerin, egitim gordiikleri
program ile kendi bireysel deneyimleri arasinda miizik
ogretmenligi meslegi akilda tutuldugunda nasil bir fark-
lilik veya benzerlik oldugunu odaklanarak yorumlamaci
fenomenolojik yaklasima gore kurgulanmugtir.

Bunun yaninda belirtilen goriislerde bir ortintii olusup
olusmadiginin anlagilmas: i¢in tartigmaya katki saglaya-
cag1 digtincesiyle, goriislerin frekans degerleri tablolarda
gosterilmis; ancak Maxwell'in nitel analizden kopmama
konusundaki ¢ekincelerine de dikkat edilmistir (Maxwell,
2010). Analiz siirecinde bulgular nitel ve nicel olarak ele
alindig1 ve iki tiirdeki bulgular i¢in ortak bir yorum ya-
pildigindan dolayi, Creswell'in (2015, akt. Anguera vd.,
2018) yaklagimi ile de uyumlu olacak sekilde ¢alismanin
yontemi karma yontem olarak kurgulanmaistir.

2.2. Orneklem

Katilimcilarin belirlenmesinde, arastirmanin bir durum/
olgu degerlendirmesi olarak kurgulanmasindan ve viyola
egimi ile sinirli olmasindan dolay: amaglh ya da amaca y6-
nelik olasiliksiz 6rneklem yaklagimi (Merriam, 2015, 5.76)
tercih edilmistir. Bu baglamda Balikesir Universitesi GSE
Bolimii Mizik Egitimi Anabilim Dali bireysel ¢alg egiti-
mi kapsaminda viyola ¢alisan 6grencilerin timii (n=10)
katilimci olarak belirlenmistir. Arastirmada katilimcilarin
isimleri verilmemis ve katilimci anlamina gelen “K” har-
fiyle kodlanmislardur.

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Viyola egitimi alan miizik 6gretmeni adaylarinin miizik
ogretmenligi mesleklerine doniik olarak farkindaliklarini
ifade etmelerini saglamak icin yar1 yapilandirilmis goriis-
me teknigi uygulamak icin bir gériisme formu olusturul-
mustur. Yar1 yapilandirilmis goriismenin tercih edilmesi
béyle bir goriisme tekniginin “kullanilan sorular kisilerin
diinyay: cesitli yollarla anladigina iligkin bir farkinda-
ik yansitabilir” (Gubrium ve Holstein, 2003, akt.Aydin,
2015) olmasindan kaynaklanmaktadir. Ayrica boyle bir
teknik goriismede arastirmacilara veri elde etmede yeni
sorular sorma, bilgiyi derinlestirme ve cesitlendirmede
faydali olanaklar da saglamaktadir.

Veri toplama asamasi; Arastirmacilarin katilimcilarla
birebir gériismesi, arastirma hakkinda bilgilendirme ya-
pip sonrasinda, ses kayit cihazinin katilimcilarin da izni
alinarak kullanilip goriismelerin kayit altina alindigin bir
yaklasimla yapilmistir.

Verilerin analizinde alinan kayitlardan ham veriler ortaya
konmus bu verilere icerik analizi yapilarak, katilimcilarin
gortislerinden kodlamalar yapilmis bu kodlamalardan
da belirli kategoriler tretilmistir. Bu kategoriler arastir-
macilarca bulgular ve yorum béliimiinde tablo halinde
diizenlenip sunulmustur. Kodlamalar1 en uygun temsil
ettigi diistiniilen goriisler de, agik olarak 6rnek halinde
verilmistir.

2.4. i¢ gecerlik ve giivenirlik

Arastirmada i¢ gecerlik veya inanirhigin saglanmasinda,
“birden fazla arastirmacinin ayni ¢alismada yer alip veri
toplama ve analiz siireclerine katilmasi ile de arastirmaci
tiggenlesmesi olur” (Merriam, 2015, 5.206) ilkesine da-
yanarak, iki aragtirmaci tarafindan bireysel olarak kayit
dokiimleri kodlanip, kategoriler olusturulmustur. Ikinci
bir strateji olarak ise “katilimct dogrulamasi:” yapilmistir.
Katilimcr dogrulamas: “verilerin saglandig1 ya da miila-
kat yapilan kisilerden bazilarina ulasilmasini ve ortaya
cikmaya baslayan bulgular hakkinda onlardan geri bildi-
rim istenmesini 6ngériir” (Merriam, 2015, 5.207). Aras-
tirmada veri toplanan tiim katiimcilara ulasilip, yapilan
kodlamanin ve verdikleri yanitlarin degerlendirilmesiyle
ilgili gortisleri alinmistir. Doniitlere gore arastirmacilar
katilimcilarin anlatmak istedikleri goriisleri dogru aktar-
muglardir.

Givenirlige iligskin olarak ise iki 6gretim iiyesi calg1 egi-
timcisinden uzman goriisti alinarak, kodlama ve kategori
olusturmada ne derece isabetli hareket edildigi sorgu-
lanmistir. Uzmanlardan gelen doniitler ile, ¢alisma son
haline getirilmistir. Bu degerlendirmelerle, arastirmada
ortaya konan bulgularin gegerli ve giivenilir oldugu go-
rilmustir.

3.BULGULAR

Tablo 1'de Miizik 6gretmenligi programi viyola 6gren-
cilerinin calgilarini se¢me nedenlerine iliskin bulgular
goriilebilir. Tabloya bakildiginda 5 goris, ‘editimcilerin
yonlendirmesi” konusunda agirlikli bir dagiim goster-
mektedir. Bu dagilimi 2 6grencinin “sesinden hoslanma”

gerekeesini belirtmesi izlemektedir.

Tablo 1. Muzik 6gretmeni aday viyola 6grencilerinincalgilarini segme
nedenlerine iliskin bulgular

Kategoriler f
Egitimcilerin yonlendirmesi 5K-1,2,3,4,10
Sesinden hoslanma 3K-1,29

Viyolayi sevme 1K-5
Baska bir anahtar 6grenmek isteme 1K-6
Milizikal olarak yeni bir sey katmak isteme 1K-6
Sesini kisiligiyle uyumlu bulma 1K-7
Arkadasin yonlendirmesi 1K-7
Viicut yapisina uygunluk 1K-8
Tasima kolayhg 1K-8
Toplam =9 N=15

“Egitimcilerin yonlendirmesi” kategorisine érnek olarak
K-4’e ait “Viyolay: hocalarimin yonlendirmesiyle segtim ve
agikcast bu biraz bilingsiz bir se¢im olmugstu. Daha sonra
calmaya bagsladiktan sonra arastirip hakkinda fikir sahibi
oldum. goriisti sunulabilir. Buna goére agirlikli olarak gal-
giya baslarken, viyolay1 se¢mede ¢algi seciminde egitim-
cilerin yonlendirici bir etkide bulunduklar1 séylenebilir.
Miizik 6gretmenligi programlarinda ve bu programlarla
ilisik kurumlar olarak giizel sanatlar liselerinde calgi seci-
minde egitimcilerin yonlendirici gorevleri bilinmektedir.
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Dolayisiyla bu bulgu alisilagelen bir duruma isaret etmesi
acisindan olagan gortinmektedir. Buna ek olarak bir kati-
limci tarafindan belirtilen “arkadasin yonlendirmesi” go-
riisii ise ¢alg1 seciminde, 6grencileri etkileyen farkli irade
kaynaklarinin oldugunu ifade etmektedir.

Bu bulguyu “sesinden hoslanma” kategorisi takip etmek-
tedir. “Sesinden hoslanma” kategorisine iliskin olarak
“Calgi seciminin yapildig1 giin mezun olan 6grenciler ¢al-
g1 tanitimi ve kiiciik bir dinleti yaptilar. Viyolanin sesinin
tok olmasindan c¢ok etkilendim” seklinde sunulan K-1’e
ait goriis 6rnek olarak sunulabilir.

Benzer sekilde bu iki kategori disina da bakildiginda “vi-
yolay1 sevme’, “bagka bir anahtar 6grenmek isteme”, “sesi-
ni karakteriyle uyumlu bulma’; “viicut yapisina uygunluk’,
“miizikal olarak yeni bir sey katmak isteme” gibi farkl ka-
tegoriler de Tablo 1'de temsil edilmektedir. Duyussal ala-
na isaret eden “viyolay1 sevme” ve “sesini kisiligiyle uyum-
lu bulma” calg: secimi gerekeelerinde duyussal boyutun
varligina isaret etmektedir. Duyussal boyutun olmasi
ancak sayica zayif temsili, 6grencilerin ¢algi secimlerinde
bazi duyussal kisilik 6zelliklerinin etkili olabilecegini dii-
stindiirmektedir. Ayn1 zamanda bu bulgu, ¢alg egitimleri
siiresince bekledikleri bazi duyussal yasantilara da isaret
edebilir.

Bu duyussal alanlarin yaninda “baska bir anahtar 6g-
renmek isteme” ve “miizikal olarak yeni bir sey katmak
isteme” kategorileri ise biligsel beklentilere isaret etmek-
tedir. “Tasima kolaylig1” ve “viicut yapisina uygunluk” ise
fiziksel yasantilar1 ile ilgili goriinse de iki farkli boyutu
temsil edebilir. “viicut yapisina uygunluk” ifadesinde mii-
zik yaparken calgiy1 etkin kullanma egilimi bulunurken,
“tagima kolaylig1"nin aranmasi ise egitimci veya miizisyen
kimliginden kagisin oldugu bir yaklasim olarak yorumla-
nabilir.

Tablo 2. Muzik 6gretmeni aday viyola 6grencilerinin, muzik 6gretmen-
ligi egitiminde viyola egitiminin gerekgcesi hakkindaki gorusleri

Kategoriler f
Cocuklara yeni bir galg tanitmak 2 K-89
Orkestralardaki viyola ihtiyaci 2 K-7,10
Miizikal agidan biling kazanmak 1K1
Miizik 6gretmeninin calgi calmayi bilme gerekliligi 1K-1
Akademisyenlik isteyenlere kendini gelistirme sansi 1K-2
Lisede ¢alinan calgyla lisans hayatina devam etmek 1K-3
Nitelikli 6gretmen olmak 1K-3
ilkégretim ortamlari igin calgi egitimi aliyor olmanin sagma 1K-4
bulunmasi
Miizik 6gretmeninin perdesiz galgi bilme gerekliligi 1K-5
Olanaklarin az oldugu okullarda dersi viyolayla gecirebilmek 1K-6
Beraber goksesli miizik yapabilme yeterliligi 1K-10
Toplam = 11 N=12

Tablo 2'de miizik 6gretmenligi programi viyola 6grenci-
lerinin 6grenim gordiikleri kurumda neden viyola egitimi
olduguna yonelik goriisleri bulunmaktadir. Tablo ince-
lendiginde dagilim olarak birbirlerine yakin ve ¢ok cesitli
goriislerin oldugu goze carpmaktadir. Viyola 6grencileri-
nin miizisyen ve egitimci kimliklerine iliskin bir dagilimin
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oldugu soylenebilir. “Cocuklara yeni bir ¢algi tanitmak’,
“miizik 6gretmeninin ¢algi calmayi bilme gerekliligi’; “ni-
telikli 6gretmen olmak” ve “miizik 6gretmeninin perdesiz
calgi bilme gerekliligi” ve “olanaklarin az oldugu okullar-
da dersi viyolayla gecirebilmek” kategorilerine bakildigin-
da egitsel gerekcelerden dolay1 viyola egitimi aldiklarini
distindtkleri goriilebilir. Bu goriisler egitimci kimlikle-
rine isaret etmekle birlikte, miizik 6gretmeni yetistirme
programinin amaglariyla da uyumludur.

Miizik 6gretmeni kimliginin yaninda viyola 6grencileri,
“orkestralardaki viyola ihtiyact’, “miizikal agidan biling
kazanmak” ve “beraber ¢oksesli miizik yapabilme yeter-
liligi” kategorilerini de tireterek miizisyen kimliklerine de
vurgu yapmuslardir. Ozellikle “orkestralardaki viyola ihti-
yac1” ve “beraber ¢oksesli miizik yapabilme yeterliligi” go-
riisleri ise viyolanin solo ¢algi olmak kadar bir oda muzigi
iiyesi olarak degerine ve viyola 6grencilerinin kendilerini
oda miizigi miizisyen adaylari olarak da gordiiklerine isa-

ret etmektedir.

Bu bulgularin yaninda “lisede ¢alinan calgiyla lisans ha-
yatina devam etmek” olarak sunulan goriis ise ozellikle
liseden lisans diizeyine dogru bir egitim siirecine yonelik
bir farkindaliga isaret edebilir. Giizel sanatlar liselerinin
miizik 6gretmenligi programlarinin hazirlayicisi olarak
distiniilmesi sik rastlanilan bir diisiincedir. Bu kategoriye
gore, bu diistincenin viyola 6grencisi miizik 6gretmeni
adaylarinda da bir karsiliginin oldugu séylenebilir.

Tablo 2'de goriilecegi gibi olumsuz bir goriis olarak “il-
kogretim ortamlari icin galgi egitimi aliyor olmanin sag-
ma bulunmas1” goriisiiniin de temsil edilmesi, miizik
ogretmenligi kimliginde giderilmesi gereken yanlis yo-
rumlama olgusunu 6ne ¢gikartmaktadir. Bagka bir deyisle,
bu kategori calgi egitiminin amagclar1 ve islevleri konu-
sunda viyola 6grencilerinin ne diizeyde yonlendirildikle-
rini diisiindiirmektedir.

Tablo 3. Mizik 6gretmeni adayi viyola 6grencilerinin egitim repertu-
varlarinin secimi hakkindaki gorusleri

Kategoriler f
Calisilan eser ve etiitleri uygun bulmak 4K-2,56,7
Daha ezgisel etiit veya eserler calismak 3 K-4,8,10
Repertuvar yapilirken 6grenciye de danismak 2K-1,3
Kulaga tanidik olan parcalari calismak 1K-8
Klasik miizik digindaki tarzlarda eserler calismak 1K-9
Toplam =5 N=11

Tablo 3 incelendiginde en yogun dagilim 4 katilimciyla
‘calisilan eser ve etiitleri uygun bulmak” kategorisinde
gorilmektedir. Katihmeilar ¢aldiklar: eser/etiitleri diizey-
lerine uygun bulduklarini ve secilen eserlerin derse yone-
lik ilgilerinde olumsuz bir duruma neden olmadigini be-
lirtmektedirler. “Calisilan eser ve etiitleri uygun bulmak”
kategorisine K5'in “Viyolaya ilk basladigim zamanlarda
etiitlerimi ¢ok zor buluyordum ve bundan ¢ok fazla sika-
yet ederdim. Ama sonraki zamanlarda bu etiitlerin beni
gelistirdigini, bir sonraki asamaya tasidigini farkettim o
yiizden artik bu gibi durumlar beni rahatsiz etmiyor. Ak-
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sine ilerledigim icin memnun oluyorum. seklindeki yoru-
mu ornek gosterilebilir.

Bu dagilimi 3 katilimct ile “daha ezgisel etiit veya eserler
calismak” kategorisi izlemektedir. “Daha ezgisel etiit veya
eserler ¢alismak” kategorisine K-4’tin “Melodisi hosuma
gitmeyen seyleri ¢calmayr sevmiyorum. Etiitler teknik agi-
dan ne kadar gelistiriyor olsa da genellikle melodileri kotii
oldugu icin etiit ¢almaktan hoslanmiyorum.” ve K-10'un
“Etiitler daha melodik olsayd: daha fazla severek ¢alaca-
Sum diisiintiyorum agikcasy etiitler biraz sikici geliyor.”
seklindeki goriisleri 6rnek olarak gosterilebilir.

Dagilimin agirlikli olarak olustugu iki kategoriyi takip
eden “repertuvar yapuirken égrenciye de danismak” go-
riisii ise 2 katilime tarafindan dile getirilmistir. Ogren-
cinin de eser ve etiit seciminde kendisine de danigilmasi
gerektigi goriisti, viyola ¢alan miizik 6gretmeni adayinin,
egitim stirecini igsellestirdigine, benimsedigine isaret
edebilir. Bu goriisten yola ¢ikilarak, ayn1 zamanda ken-
di belirleyecekleri eserler ve etiitlerin motivasyonlarina
olumlu katk: saglayacagi da beklenebilir. “Calisilacak eser
ve etiitlere ogretmen ile ogrenci birlikte karar vermeli”
kategorisi icin K-1’in “Eser veya etiit se¢me konusunda
ogretmen ve ogrenci birlikte karar verirse dersin daha gii-
zel bir sekilde ilerleyecegini diisiiniiyorum ¢iinkii severek
calismadigimiz bir eseri ¢alismak zor gelir fakat kendi is-
tedigimiz veya daha énceden asina oldugumuz bir eseri
calismak bizi daha fazla ¢alismaya tesvik eder” yorumu
ornek verilebilir.

Bu kategorilerin yaninda “kulaga tamdik olan parcalar:
calismak”ve “klasik miizik disindaki tarzlarda eserler ¢a-
lismak” goriisleri de temsil edilmektedir. “kulaga tamdik
olan par¢alar: calismak”kategorisi viyola ¢alan muizik 68-
retmeni adaylarinda, bildikleri miizikleri ¢calma beklenti-
sine isaret etmektedir. Bu beklentinin severek calmak veya
calismak gibi daha yiiksek tutum {iretici etkileri olabilir.
Ayrica, bu kategoriden bireysel 6grenme stili farkliligina
iliskin bir baglam da ¢ikabilir. Dile getirilen iki kategori,
kendi sevdikleri miizikleri de ¢algi derslerinde repertuva-
ra alinmasina yonelik bir ilgiye isaret etmektedir.

Tablo 4. Mizik 6gretmeni aday viyola 6grencilerinin, viyolayi 6gret-
menlik yaparken kullanma egilimleri

Kategoriler f

Kullanacak 7K-1,2,3,56,7,9
Kullanmayacak 3 K-4,8,10

Toplam =2 N=10

Tablo 4, toplamda 2 kategoriden olusmaktadir. Katilimci
Ogrencilerin yarisindan fazlasinin miizik 6gretmeni ol-
dugu durumda dersinde viyolaya yer verecegi sonucuna
varilmistir. 10 katilimci arasindan 3 kisinin de ders sira-
sinda viyolayr kullanmayacaklar1 goriilmektedir. K-4’tin
“Akademik kariyer yapmak isteyen kisiler icin viyolayu iyi
calvyor olmak kesinlikle mantiklidir ve kisi icin de bir¢ok
getirisi vardir fakat eger ki ben herhangi bir ilkogretim
veya ortaogretim kurumunda miizik ogretmeni olarak
meslek yasantima devam edeceksem ders isleyisim sira-

sinda viyolaya yer vermeyi anlamlt bulmuyorum o yiiz-
den eger miizik ogretmeni olursam ders esnasinda viyola
kullanacagimi sanmryorum.” gorisii ders sirasinda viyo-
lay1 kullanmayacak olan 6grencilerin gerekgelerini ortaya
serecek acikliktadir.

Tablo 5. Miizik 6gretmeni adayi viyola 6grencilerinin, viyolay! 6gret-
menlik yaparken kullanma amaclari

Kategoriler f
Ogrencilere viyolayi tanitma 6K-1,2,3,569
Begeni egitimi 4K-3,56,7
Eslik calgisi olarak piyano yerine viyolayi tercih etme 1K1
Toplam =3 N=11

Miizik 6gretmeni adaylari meslek yasantilarinda miizik
Ogretmenligi yaparken viyolay1r kullanacaklarina yone-
lik 3 kategoride goriislerini belirtmislerdir. “Ogrencilere
viyolay: tamtma” kategorisindeki 6 katilimciyla olusan
yogunluk dikkat gekicidir. K-1'in “Ogretmenlik hayatum-
da viyolay: kullanacagim. Cocuklara bu ¢algiy: tanitmak
isterdim. Eslik olarak piyano kullanmaktansa viyola kul-
lanmay: tercih ederim ¢iinkii cocuklarin daha fazla ilgisi-
ni gekecegini diistiniiyorum.” goriisit bu kategoriye yonelik
net bir 6rnek olusturmaktadir.

Ikinci yogun dagilimin gorilldigii “bedeni egitimi” kate-
gorisini K-5 “Miizik ogretmeni oldugumda meslek yasan-
timda viyolaya yer veririm. Okul sarkilarina eslik yapar-
ken veya ogrencilerin arasinda miizige yonelmek isteyen
birilerinin ¢ikmast igin iyi bir tanitim ve dinleti yaparim?
ifadesiyle temsil etmektedir.

Bir katilimcinin piyano yerine eslik calgisi olarak gret-
menlik yasantisindan kullanacagini ifade etmesi, viyolact
kimligi 6ne ¢ikan bir miizisyen kimligine isaret edebilir.

Tablo 6. Miizik 6gretmeni aday viyola 6grencilerinivi yola calismak icin
heveslendiren etkenler

Kategoriler f

Klasik mizik dinlemek 3K-1,6,10
Viyolanin sesinin sevilmesi 2K-2,5
Kulak aginaligi olan eserin calisiimasi 1K-3
Rekabet ortaminin olmasi 1K-4
Orkestrada eslik konumundan hoslanilimasi 1K-5
Miizikal agidan kendini gelismis sekilde hayal etmek 1K-6
Calinan eserin sevilmesi 1K-7
Egitimcinin derse karsi istekli olmasi 1K-8
Toplam = 8 N=11

Tablo 6 incelendiginde kategorilerin birbirine yakin bir
dagilim sergiledigi gortilebilir. Buna gore miizik 6gret-
meni adaylarinin, viyola calismak konusunda olumlu
etkileyen etkenler konusunda gesitli goriisleri tasidiklar:
sOylenebilir.

Dagilimda “klasik miizik dinlemek” kategorisi 3 katilimci
ile en yogun yigilmanin gozlendigi viyola ¢alisma moti-
vasyonunu etkileyen etken olarak sunulmustur K-10'un
“Videolarda ¢alacagim eserleri iyi bir yorumcudan din-
lerken onun iyi ¢alvyor olmasi beni esere karst tesvik eden
etkenlerden biridir. “Ben de yapabilirim” deyip ¢calismaya
baslayabilirim?” seklindeki gorisi “klasik miizik dinle-
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mek” kategorisine 6rnek olarak verilebilir.

Bu kategoriyi izleyen “iyolanmin sesinin sevilmesi” ise
muzik 6gretmeni adaylarinin viyola ¢alma isteklerinde,
viyolanin 6zgiin tin1 ozelligine dikkat ¢ekmektedir. K-2
tarafindan yapilan “Viyolanin sesini ¢ok fazla seviyorum,
onun sesini dinlemek icin ¢aliyor olmak bile benim igin
motive edici bir sey” yorumu “viyolanin sesinin sevilmesi”
kategorisine net bir 6rnek olarak gosterilebilir.

Bunlarin yaninda birer katilimciyla temsil edilen, rekabet
ortaminin olmasi, sevilen eserin ¢alinmasi, egitimcinin
istekli olmasi gibi motivasyonu olumlu etkileyen unsur-
lara da katilimcilar dikkat ¢ekmistir. Rekabet ortaminin
calismaya olumlu etkisi olarak K-4'tin “Hurslt biriyimdir.
Karsimdaki insanin benden daha iyi ¢alyyor olmasi beni
hurslandurir ve dolayisiyla bu durum beni ¢alismaya tes-
vik etmis olur” goriisii 6rnek gosterilebilir.

Tablo 7. Miizik 6gretmeni aday! viyola 6grencilerinin onlari viyola
calismaktan alikoyan etkenler

Kategoriler f

Odaklanmak icin elverissiz ortam 4K-2,34,6
Bir zorundalik icin galisiliyorsa 1K-1
Okuldaki bireysel oda yetersizligi 1K-3
Yapabilme konusunda kaygili olmak 1K-5
Ruh halinin koti olmasi 1K-6
Hayattaki mesguliyetlerin fazlalig 1K-7
Sosyal hayata fazla zaman ayirmak 1K-8
Viyola galarken birinin dinledigi diistincesi 1K-8
Usengeglik 1K-9
Baslangic asamasinda perdesiz calgidan gelen kot sesler 1K-10
Apartman dairesi icin ylksek bir sesi olmasi 1K-10
Toplam = 11 N=14

Tablo 7'de motivasyonu olumsuz etkileyen bir etken ola-
rak ‘odaklanmak igin elverissiz ortam” kategorisinde 4
katilimct ile yogun bir dagilim goriilmektedir. Bu kate-
goriyle ilgili K-2'nin “Dikkati ¢ok hizli dagilan bir insa-
num bu yiizden ¢ok esyanin oldugu bir ortamda kesinlikle
calismama odaklanamiyorum. Okuldaki bireysel odalar
gibi sakin, ses olmayan, bos yerlerde calismaya ihtiyag¢ du-
yuyorum.” gorisu ornek olarak verilebilir. Odaklanmak ve
dikkat yonetimi, 6z diizenleme becerileri ile ilgilidir. Or-
tamin elverissizligi olumsuz bir dis motivasyon kaynagi
oldugu kadar, her kosulda ¢alismaya odaklanma becerisi
de bir i¢ motivasyon konusudur. Dolayisiyla bu kategori-
nin varlig1 ve dagilimin yiiksekligi, 6z diizenleme konu-
sunda bazi 6gretmen adaylarinin yonlendirilme gereksi-
nimi oldugu seklinde yorumlanabilir. Bu yonlendirilme
gereksiniminin icerigi dikkat yonetimi, ortami kendine
gore diizenleme becerileri olarak dile getirilebilir.

Viyola calislarinda onlar1 ¢alismaktan alikoyan unsurlara
iliskin miizik 6gretmenligi adaylarinin duyussal kategori-
ler tirettikleri de goriilebilir. “bir zorundalik i¢in ¢alisili-
yorsa’, “yapabilme konusunda kaygili olmak’, “ruh halinin
kot olmast” ve “lisengeclik” olarak gosterilen unsurlar
bir yandan meta biligsel agidan zayif yanlarini tanimlaya-

bilen kisilere isaret ederken bir yandan da viyola ¢alisma-
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larin1 sekteye vuran duyussal konularin kesfedilmesine
katk: sunabilir. “Yapabilme konusunda kaygili olmak” ve
“baslangi¢ asamasinda perdesiz ¢algidan gelen kotii ses-
ler” kategorileri ise 6z yeterlik duygusu tizerinde ortak bir
boyutu da paylasabilir.

]

“Hayattaki mesguliyetlerin fazlalig1” ve “sosyal hayata faz-
la zaman ayirmak” kategorileri ile ifade edilen unsurlar
ise cevre faktoriiniin zaman yonetimi faktoriiyle birlestigi
ve dis motivasyonel unsurlar olarak 6ne ¢iktig1 olumsuz
etkideki etkenler olarak gorilebilir. Cevre faktori ayni
zamanda “apartman dairesi icin yiiksek bir sesi olmas1”
kategorisi ile de temsil edilmekte; calisma ortamlarinin
diizenlenmesine iliskin olarak benzer kategorilerle de 6r-
tusmektedir.

Tablo 8. Muzik 6gretmeni aday viyola 6grencilerinin viyola muzigi
dinleme sikliklari

Kategoriler f
Cok sik dinlemek 1K-6
Haftada 1-2 1K1,
Az 6K-7,2,4,809,10
Hic 2K-5,3
Toplam = 4 N=10

Tablo 8'de 6gretmen adaylarinin viyola miizigi dinleme
sikliklari, 6 katilimciyla az dinlediklerini ifade ettikleri
kategoride yigilmistir. Bu kategoriye 6rnek olarak K-8'in
“Viyola eserlerini ¢ok nadir dinliyorum. Desifresinde zor-
landigim bir eser olursa agip dinlerim ancak onun disin-
da klasik miizigi rahatlama amacl dinliyorum? yorumu
ornek gosterilebilir.

Tablo 9. Miizik 6gretmeni adayi viyola 6grencilerinin viyola miizigi
dinlerken dikkat ettikleri unsurlar

Kategoriler f
Sanatginin teknik becerilerine dikkat etmek 4K-1,2,6,9
Orkestra eserlerini dinlerken viyolayi takip etme 1K-5
Donemsel ozelliklere dikkat etme 1K-7
Toplam =3 N=6

Tablo 9da Miizik 6gretmeni aday: viyola 6grencilerinin
viyola miizigi dinlerken dikkat ettikleri unsurlar, “sanat-
cumin teknik becerilerine dikkat etmek” kategorisinde 4
katilimciyla agirhikli olarak temsil edilmektedir. Bunun
disinda katilmcilardan yalmizca K-7 “Viyola miizigini
dinlemeye az zaman aywriyorum. Dinledigim zamanlarda
ise eserin donemsel ozelliklerine dikkat etmeye ¢alisirim.”
seklindeki ifadesiyle digerlerinden daha farkli bir goriiste
bulunmustur.

Yukarida verilen tablolarin diginda 6gretmen adaylari-
nin tamami, viyola derslerinin oda miizigi ortamlarinda
kendilerine katki sagladigini ifade etmislerdir. Ogretmen
adaylarina ‘aldigimz viyola egitiminin oda miizigi grup-
larida gorev yapabilmeniz igin size ne derecede katkist
var?” sorusu soruldugunda hepsi katkisi oldugunu belirt-
mislerdir.

Bu goriislere 6rnek olarak K-5'in “Orkestra ¢alismala-
rinda elbette ki bilmedigim seyler karsima ¢ikiyor. Bu
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eksikleri de bireysel ¢algi dersleri sirasinda tamamlyyo-
rum. Bundan dolay: bireysel derslerin orkestraya yéonelik
donanmumu yeterince sagladigum diisiiniiyorum” ifadesi ve
K-7'nin “Bireysel ¢algi dersinin orkestra partilerini veya
solo bir eser seslendirdigimiz esnada oda miizigine biiyiik
bir katkist oldugunu diisiiniiyorum” seklindeki gortsleri
sunulabilir.

1. SONUC VE ONERILER

Miizik 6gretmeni adaylarina gore viyolay1 segmede agir-
likli olarak egitimcilerin yonlendirici bir etkisi bulunmak-
tadirlar. Miizik 6gretmenligi programlarinda ve bu prog-
ramlarla ilisik kurumlar olarak giizel sanatlar liselerinde
calg1 seciminde egitimcilerin yonlendirici etkileri bilin-
mektedir. Dolayisiyla bu bulgu alisilagelen bir duruma
isaret etmesi agisindan olagan goriinmektedir. Ancak bu
bulgunun yaninda “sesinden hoslanma” kategorisine ikin-
ci yogun dagilimin yansimis olmasi, tini 6zelliginin ¢alg:
calmaya istege yonelik 6nemli bir degisken olabilecegine
isaret etmektedir. Calgiy1 sesinden dolay1 severek se¢me
egilimi ise ulusal literatiir agisindan 6zgiin bir bulgudur.

Tablo 1 ‘egitimci yonlendirmesi” (n=5) ve “sesinden hos-
lanma” (n=3) kategorileri disarda birakilarak degerlendi-

» o«

rildiginde, “viyolay: sevme’ “baska bir anahtar 6grenmek
isteme’, “sesini karakteriyle wyumlu bulma’, “viicut yapi-
sina uygunluk” kategorilerinin de temsil edilmis olmasi,
ogrenciye secim hakkinin tanindig: ve gesitli gerekgelerle
viyolay1 se¢mede kendi iradelerini kullanmalarina izin ve-
rildigine isaret etmektedir. Bu durumun calgi seciminde
gorevli egitimcilerin, 6grenciler yoniinden olumlu bir ¢al-
g1 belirleme siireci ylrtitildigiinti gostermektedir.

Acay’in arastirmasinda da ¢algi se¢iminde 6grencilerin
isteginin 6n planda tutuldugu goriilebilir (Acay, 2007).
Boyle bir yaklasimin 6grencilere olumlu etkisi oldugu
diisiiniilebilir. Ozder’in arastirmasinda da giizel sanatlar
lisesi viyolonsel 6grencilerinin, eser se¢ciminde kendileri-
ne sorulmasinin calgl dersine yonelik motivasyonlarina
olumlu katkida bulunacagini (% 72,1) belirtmeleri (Ozder,
2009) benzer bir gortistiir. Calg: secimleri ile ilgili olum-
lu bir durumu da Erdem raporlamaktadir. Erdem, Dogu
Anadolu’da dort tiniversite 6rneklemiyle yaptig: caligma-
sinda, miizik 6gretmeni adaylarinin bityiik cogunlugunun
calgilarini severek sectiklerini belirtmistir (Erdem, 2013).
Caliskan da bireysel calgilarini isteyerek secen 6grencile-
rin, calgilarina yonelik daha yiiksek gtidillenme diizeyi-
ne sahip olduklarini raporlamistir (Caliskan, 2008). Do-
layisiyla calgr seciminde 6grencilerin goriislerine 6nem
verilmesinin olumlu bir giidiilenme yaratmasi agisindan
onemli oldugu ortadadir. Bu konuda egitimcilerin ve yo-
neticilerin daha 6zenli davranmalar1 onerilebilir. Ayri-
ca tin1 algisina dikkat ¢eken sesinden hoslanarak calgiy1
se¢me anlayisi literatiirde calg seciminde bir arag olarak
uluslararasi miizik egitiminde yeri olan bir uygulamadir.
Ornegin, Gordon tarafindan gelistirilmis bir tin1 6zellik-
leri testinin, cocuklarin ¢algi se¢imlerinde kullanilmakta-
dir (Gordon, 1984). Her ne kadar mesleki miizik egitimi

veren ulusal kurumlarda ¢esitli sinirhiliklar olsa da, benzer
tinty1 benimsemeye gore calgi se¢me yaklagimi 6grenci-
nin ¢alacagi calgiya doniik igsellestirilmis bir kavrayis ya-
ratacagl icin, degerli bir 6neri olarak gortilmektedir.

Miizik 6gretmeni aday1 viyola 6grencilerinin lisans egi-
timleri sirasinda viyola egitimi almanin miizik 6gretmen-
ligi egitiminde yerine yonelik goriisleri birbirlerine ¢ok
yakin bir dagilim gostermektedir. Cok sayida gortistin
(n=11) birbirine yakin bir dagilim gdstermis olmasi, mii-
zik 6gretmeni adaylarinin neden viyola egitimi aldiklar1
konusunda belli bir fikir birliginde olmadiklarini goster-
mektedir. Farkindaliga yonelik 6nemli bir 6l¢iit olarak
sorulan “miizik 6gretmeni olarak egitim aldiginizi di-
stindiigiiniizde, size neden viyola egitimi verilmektedir?”
sorusuna gelen cevaplarin daginikligi, mesleki farkindalik
konusunda tizerinde fikirlerin olgunlastirilmadig: izleni-
mi dogurmaktadir. Ayrica sadece 1 katihmcinin dikkat
ceken ‘olanaklarin az oldugu okullarda dersi viyolayla
gegirebilmek” ifadesi sinif ortaminda miizik yapma konu-
sunda viyolanin islevine isaret eden tek kategoridir. Vi-
yolanin miizik 6gretmenligi mesleginde oncelikli olarak
siif ortamlarinda kullanilacagi akilda tutulursa, 6gret-
men adaylarinin bu isleve dikkat ¢eken daha ¢ok kategori
tiretmeleri beklenebilirdi.

Miizik 6gretmeni aday1 viyola 6grencilerinin egitim re-
pertuvarlarinin se¢imi hakkindaki aldiklar: eser/etiitleri
diizeylerine uygun bulduklar1 ve secilen eserlerin derse
yonelik ilgilerinde olumsuz bir duruma neden olmadigini
belirtmislerdir.

Bu goriisii takip eden ve bir beklentiyi gosteren “daha
ezgisel etiit veya eserler ¢calismak” kategorisi, etiit ¢alma-
y1 sevmemek, sikict bulmak gibi genel elestirilerden biri
olarak bilinmektedir. Bu durum fliit ve viyola gibi daha
onceden yapilan calismalarda da raporlanmistir (Akbu-
lut, 2014; Birgiil, Nacakei, 2017).

Ote yandan bu gériis ayn1 zamanda viyola calan dgret-
men adaylarinin, miizikal davranisi sergilemek isteyecek-
leri sorumluluklar almaya doniik olumlu goriilebilecek
bir egilime de isaret edebilir. Bu fikirlerden yola ¢ikilarak
Ogrencilerin etiit ve bazi eserlerin melodisini sikic1 buldu-
gu, rutin giden egzersizlerden daha ¢ok ezgisel etiit ya da
eserler calismak istedikleri anlagilmaktadir.

Bu kategorilerin yaninda “kulaga tamdik olan parcalart
calismak” ve “klasik miizik disindaki tarzlarda eserler
calismak” gorisleri de alisilagelen calgi egitimi program-
larinin disinda bir perspektife dolayisiyla belki popiiler
mizik, geleneksel miizikler iceren, farkll bir repertuvar
anlayisina isaret etmektedir. Benzer bir goriis Birgiil ve
Nacakernin ¢aligmalarinda da viyola 6grencileri tarafin-
dan ortaya konmustur (Birgiil, Nacakci, 2017).

Repertuvar seciminde egitimcilerin 6grencilerine bir¢ok
ornegin oldugu eserler arasindan bir se¢cim yapabilmeleri
icin hazirlikli olmalar: 6nerilebilir. Miizikal ciimlelemeye
olanak saglayan ¢esitli 6rnekleri de repertuvara eklemele-
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ri 6grencilerin ilgisini arttiracak 6nlemlerden biri olarak
gortinmektedir. Viyola 6grencilerinin Birgiill ve Nacak-
cr'nin (2017) arastirmasinda yarisinin, yanlis eser se¢imi-
ni bir basarisizlik nedeni olarak gordiikleri de akilda tu-
tuldugunda repertuvar se¢iminin ¢ok dikkatli yapilmasi
gerektigi goriilebilir. Bunlarin yaninda 6grencilerin farkl
muzik turlerinden olusan kendilerine 6zgti bir muzikal
diinyalar: olabilecegi akilda tutularak, belki onlarin diin-
yasindan kaynaklanan 6rnekler de calgi egitimi repertu-
varinin bir pargasi olarak uygulanabilir.

Miizik 6gretmeni aday1 viyola Ogrencilerinin, viyolay1
ogretmenlik yaparken kullanma egilimlerinde 7 katilim-
cinin kullanacagini belirtmesine karsin, 3 katilimcinin
kullanmayacagini belirtmesi daha dikkat cekici bir bul-
gu olarak degerlendirilmektedir. Dersinde viyolay1 kul-
lanmayacak katilimcilar, agikga bunu mantikli bulma-
diklarini ve ¢ocuklara tek tek calgiyr 6gretme olanaklar:
olmadig i¢in viyola ile ders islemenin siirdiiriilebilir bir
durum olmadigini diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Bu-
rada ulusal miizik egitimi acisindan beklenti, viyola ¢alan
muzik 6gretmenlerinin timiiniin viyolay: sinif ortaminda
kullanacaklarini ifade etmeleri ve bu konuda kendilerini
hazir hissetmeleridir. Dolayisiyla egitimciler ve program
yapicilarin bu tiir isteksizliklerin farkinda olarak, ¢oziim
tiretmeleri gerekmektedir.

Miizik 6gretmeni adayr viyola 6grencilerinin, viyolay1
ogretmenlik yaparken kullanma amaglarinda dagilim 3
kategoriyle temsil edilerek bu konuda belirgin gorisle-
rin oldugunu géstermistir. “Ogrencilere viyolay: tanitma”
kategorisindeki 6 katilimciyla olusan dikkat ¢ekici yogun-
luk, 6gretmenlik meslegi sirasinda ilk yapilacak ¢alisma-
lardan birinin viyolanin tanitilmasi olduguna doniik bir
farkindaliga isaret etmektedir. Miizik 6gretmeninin gore-
vi kapsaminda genel olarak ¢algisiyla ilisik sekilde ondan
beklenenin, okul miizigi 6rneklerini calmak, eslik etmek
ve begeni egitimi yapmak gibi etkinlikler sayildig1 bir
anlayista; tabloda goriilen dagilimin “viyolact olma” far-
kindahiginin bir isareti olabilecegi akla getirilebilir. Buna
gore denebilir ki, viyola ¢alan miizik 6gretmen adaylar1
ilk 6nce 6zgiin bir ¢alg: olarak, 6rnegin kemandan fark-
11 bir ¢alg: olarak viyolanin tanitilmasina bir anlam yiik-
lemekte; viyolact olma kimligi vurgulanmaktadir.ikinci
yogun dagilimin gortldiigit “begeni egitimi” kategorisin-
de 6gretmen adaylari, miizik 6gretmeninden beklenen,
ogrencilerin estetik begeni diizeyini gelistirme; calgilari,
calgl miizigini sevdirme, miizisyen kimligini tanitma vb.
islevleri icerebilen begeni egitimi yapma amaciyla calgila-
rin1 kullanacaklarina isaret etmislerdir. Bu durumun mii-
zik 6gretmeninden beklenen genel davranislarla uyumlu
oldugu séylenebilir.

Viyola 6grencilerinin viyola egitimi alma nedenleri ve
meslek yasantilarinda viyolay1 kullanma egilim ve amag-
larina birlikte bakildiginda, viyolaci kimliginin farkindali-
gina isaret eden ve begeni egitimi yapma amaciyla calgisi-
ni1 sinif ortaminda gosterme/tanitma egiliminde olan bir
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durus dikkat cekmektedir. Ancak lisans egitimleri sirasin-
da neden viyola egitimi aldiklar1 konusunda net bir goriis
tastyamadiklar1 da goriilmektedir. Dolayisiyla egitimci-
lere viyolanin sinif ortamlarinda kullanilmasina yonelik
lisans egitimlerinin amaclar1 dogrultusunda yonlendirme
yaparak 6gretmen adaylarinin farkindaligini arttirmalari
onerilebilir. Baska bir ifadeyle viyola ¢alan miizik 6gret-
meni adaylarinin miizik 6gretmeni kimlikleri ve ifade-
lerinde izleri goriilen viyolaci kimlikleri arasindaki bag,
lisans programlari sirasinda giiclendirilmelidir.

Bunun yaninda 6rnegin gitar ¢alan 6gretmen adaylarinin
mesleklerine yonelik yeterlik algilarini ortalamanin {ize-
rinde bulunmustur (Tepe, 2010). Ayrica Ozay’in arastir-
masinda miizik 6gretmenlerinin gelecege yonelik planlar
yaptig1 da belirlenmistir. Arastirmada 6gretmen adayla-
rinin akademisyenlik ile miizik 6gretmeni olmak istek-
leri soruldugunda en yiiksek orani birinci siniflar (%60)
sergilemistir (Ozay, 2013). Bu arastirmada ortaya konan
daginiklik kapsaminda, viyola ¢alan 6gretmen adaylarinin
yeterlik algilar1 veya farkl calgilar calan 6gretmen aday-
lar1 arasindaki yeterlik algisi farklarinin ve muzik 6gret-
menligi kimliklerinin yeni arastirmalarla konu edinilmesi
gerekmektedir.

Miizik 6gretmeni aday1 viyola 6grencilerini viyola calis-
mak icin giidiileyen etkenlerde birbirine yakin sayida da-
gilan cok sayida kategori, 6grencileri glidiileyen bir ¢ok
farkli etkene isaret etmektedir. “Klasik miizik dinlemek”
kategorisi viyola calan miizik 6gretmeni adaylari icin vi-
yolanin bulundugu oda muzigi ortamlarinda bulunma
veya viyola miizigi yapma istegini arttirmaya isaret et-
mektedir. Dolayisiyla egitimciler tarafindan klasik miizik
dinleme gorevlerinin verilmesi, 6zendirilmesi veya bu tiir
firsatlar yaratilmasi 6nerilebilir.

Dagilimda bu kategoriyi izleyen “viyolamin sesinin se-
vilmesi” ise mizik 6gretmeni adaylarinin viyola ¢alma
isteklerinde, viyolanin 6zgiin tin1 ozelligine dikkat cek-
mektedir. Tininin 6nemli bir etken oldugu arastirmada
one cikan degerli bulgulardan biridir. Dolayisiyla miizik
O0gretmeni adaylar1 icin ¢algi egitimlerinde nitelikli bir
viyolaya sahip olma ve ton iiretme ilkelerine dikkat edil-
mesinin, viyola calmada motivasyona olumlu bir etkide
bulunacag séylenebilir.

Miizik 6gretmeni aday1 viyola 6grencilerinin onlari viyola
calismaktan alikoyan etkenlere bakildiginda ‘odaklanmak
icin elverissiz ortam” kategorisindeki dagilim dikkat ¢eki-
cidir. Mesleki miizik egitimi yapan kurumlarda calg: egi-
timi yapilmasina yonelik mekanla iliskili fiziksel yetersiz-
likler bagka calismalarda da raporlanmustir (Ozay, 2013;
Okay, 2005). Ayrica fiziksel ortamlarin calgi derslerine
yonelik motivasyona etkileri de egitimci ve 6grenciler ta-
rafindan belirtilmistir (Ozder, 2009). Bununla birlikte, en
yogun dagihimin gorilldiigii motivasyon distriicti etken
olarak elverissiz ¢alisma ortamlarinin sunulmasi, miizik
O0gretmeni adaylarinin ¢alisma istegine isaret ettigi kadar,
bu adaylarin egitimcilerini ve kurum yodneticilerini konu-
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ya iligkin bir 6nlem alma konusunda da uyarmaktadir.

Bunlarin yaninda birer katilimciyla temsil edilen, sosyal
hayatin, hayattaki mesguliyetlerin, tisengecligin, kaygi-
nin, ruh hali gibi olumsuz unsurlarin da Tablo 7'de tem-
sil edilmesi, motivasyon bozucu duyussal etkenlerin ¢ok
farkli boyutlarda yer aldigini géstermektedir. Bu unsurla-
rin diizensiz ¢alisma aligkanliklar: ile giiclii diizeyde ilis-
kili oldugu diistiniiltrse, flit 6grencilerinin de bagka bir
arastirmada benzer bir vurgulama yaptiklar1 goriilecektir
(Soytok, 2012)

Mizik 6gretmeni aday viyola 6grencilerinin viyola mii-
zigi dinleme sikliklarina bakildiginda, ‘az’ “hi¢” ve “haf-
tada 1-2” kategorileri birlikte ele alindiginda neredeyse
timinin (n=9) yeterince viyola miizigi dinlemedikleri
gortilmektedir. Bu durumun viyola egitimi icin son de-
rece olumsuz oldugu ve ozellikle viyolanin sesinden
hoslanmaya doniik motivasyonu olumlu etkileyen ¢esitli
egilimler de ortada oldugu icin, egitimcilerin viyola mii-
zigi dinleme konusunda yonlendirici olmalar: gerekliligi
Onem tagimaktadir.

Miizik 6gretmeni aday1 viyola 6grencilerinin viyola mii-
zigi dinlerken dikkat ettikleri unsurlar hakkindaki go-
rislerinde ‘sanatgimin teknik becerilerine dikkat etmek”
kategorisinde yogun dagilim (n=6) gostererek egitsel bir
amagcla dinleme yaptiklarini belirtmislerdir. Buna gore
egitimcilerin ozellikle teknik ogretiminde ogrencileri viyo-
la miizigi dinleme konusunda yonlendirmelerinin olumlu
davranislar gelistirecegi beklenebilir.

Bunlarin yaninda tablolarda verilmeyen bir bulgu da 6g-
retmen adaylarinin tamaminin, viyola derslerinin oda
miizigi ortamlarinda kendilerine katki sagladigini ifade
etmis olmalaridir. Viyolanin 6nemli bir oda miizigi ¢algisi
olmasi agisindan bu farkindalik olumlu bir durum olarak
degerlendirilmektedir. Dolayisiyla viyola calan miizik 6g-
retmeni adaylarinin oda miizigi ortamlarinda bulunmasi
icin egitimcileri tarafindan gesitli olanaklarin yaratilma-
s1 onerilmektedir. Viyolaci kimligine de katk: saglayacak
boyle bir yaklasim Birgtil ve Nacakei tarafindan ortaya
konan viyola 6grencilerinin “‘caldiklar: eserleri okul ici ve
dist etkinliklerde performansa doniistiirmek istedikleri”
bulgusuyla da ortigmekte, kuramin uygulamaya doniis-
mesine katki saglayacaktir (Birgiil ve Nacakei, 2017).
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