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Ozet: Bu arastirmada okuma ve yazma giicligii bulunan &grencilerin akademik,
duygusal ve sosyal yonlerinin 6grenci, 6gretmen, veli ve arkadas bakis acisiyla ele
alinmasi amaglanmistir. Calisma, nitel arastirma yontemi kapsaminda bir durum
(6rnek olay) ¢alismasidir. Calismada durum olarak yer alan 6grenciler, ilkokul 3. ve 4.
sinifta 6grenim géren bir kiz ve bir erkek &grencidir. Ogrenciler, amach &rnekleme
yontemine gore tespit edilmistir. Arastirmacilar tarafindan ¢alismaya katilan 6grenci,
o6gretmen, veli ve 6grencilerin yakin arkadaslarina yonelik hazirlanan ve acik uglu
sorular ile vyari yapilandirilmis sorularinin  yer aldigi goérisme formlari
olusturulmustur. Goérismeler yiliz ylze gergeklestirilmis ve kayit altina alinmistir.
Veriler, betimsel analiz yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Calisma ile birlikte,
o6grenme glgliklerinin fark edilmesindeki en biylk etkenin gocuklarin okuma ve
yazma slrecini geriden takip etmeleri oldugu; okuma ve yazmayla ilgili olarak hece,
harf, kelime, satir takibi, kalem tutma ile akici okuma ve yazma sorunlarinin
goruldiigu; sorunlarin iyilestirilmesinde 6gretmen ve veli isbirliginin olduk¢a 6nemli
oldugu; bu ¢cocuklarin, okuma ve yazma gerektirmeyen durumlarda, isittiklerini ifade
etmede daha basarili olduklari, sosyal aktivitelere zaman ayirdiklari, 6zgiivenli ve
girisken olduklari; veli ve 6gretmenlerin bu ¢ocuklarla ilgili yeterli bilgi ve donanima
sahip olmamalari nedeniyle kendilerini garesiz hissettikleri; 6grenme gigligl olan
cocuklarla ilgili 6gretmenlere verilen egitimlerin monoton ve yetersiz oldugu; okuma
ve yazma sorunlarina yonelik uzman desteginin olmadigi; ailelerin lzgin, caresiz,
endiseli olduklari; gocuklarin kendi geleceklerine iliskin yiiksek idealler tasidiklar
sonuglarina ulasiimistir.

'Bu calismanin ilk hali EJER 2016’da sozlii bildiri olarak sunulmustur.
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Anahtar Kelimeler: Okuma gli¢ligti, yazma gligligt, drnek olay ¢alismasi.

Abstract: The aim of this study was to examine the academic, emotional and social
aspects of students with dyslexia in points of view of students, teachers, parents and
friends. The study is a case study, which is one of the qualitative research methods.
One girl and one boy studying at 3rd and 4th grades in primary school participated to
the study. . The students were determined according to Purposeful Sampling
Method. Semi-structured, open-ended interview forms were developed by the
author and conducted to the students, teachers, parents and close friends of the
students. The interviews were made face-to-face and were recorded. The data were
analyzed by using the Descriptive Analysis Method. In the context of the study, it
was determined that the biggest factor in detecting the learning difficulties was the
falling-back of the students in following reading and writing processes; they had
problems in recognizing syllables, letters, words, lines, holding the pens; and speed
problems in reading and writing; the cooperation of teachers and parents is
extremely important in solving the problems; these children are successful in
expressing what they hear in situations that do not require reading and writing; they
spent time for social activities, and have self-confidence and are outgoing; these
children feel helpless because parents and teachers do not have adequate
equipment and knowledge about these children; the education and training
provided to the teachers about children who have learning difficulties are
monotonous and inadequate; there is no specialist support on reading and writing
problems; families are sorry, helpless and worried; and children have high ideals for
their futures.

Keywords: Reading difficulty, writing difficulty, case study.

Giris
Egitimdeki en temel dil becerilerinden olan okuma ve yazmanin kazanimi, ilkokul
birinci sinifta baslamakta olup akici okuma ve yazma becerilerinin Gglinci sinifin
sonlarina dogru kazanilmasi beklenmektedir. Ancak her 6grenci beklenilen diizeyi
yakalayamamaktadir. Ozellikle okuma ve yazma gii¢ligii bulunan &grencilerin

durumu, diger 6grenciler icerisinde ayri bir 6nem tasimakta; bireyin 6grenme ve
bilgilenmesi UGzerinde olumsuz etkiler olusturmaktadir.

Okuma, tanimsal olarak davranisgi yaklasimdan bilissel yaklasima dogru farkhlik
tasimaktadir. Glnimizde okuma ¢ok boyutlu bir sireg¢ olup, sosyolojik,
sosyolengiliistik ve antropolojik bir yapida ¢ercevelenmistir (Harris ve Hodges, 1995).
Okumayla ilgili herkes tarafindan onaylanmis tek bir tanim olmamakla birlikte
(Dubin, Eskey, ve Grabe, 1986, s. 27) okuma, metinden anlam ¢ikarma sireci (Cline,
Johnstone ve King, 2006; akt. Grabe ve Stoller, 2002) olarak ifade edilmektedir.
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Okumayi, yazili dilin anlamli bir sekilde yorumlanmasi (A. J. Harris ve Sipay, 1990;
Grabe ve Stoller (2002, s. 9), yazili sembollerin gozler ve ses organlari yardimiyla
anlasilmasi  (Demirel, 1999, s. 50), go6zin satirlar (zerinde sigrayarak
anlamlandiriimasi  (0z, 2001, s. 193) seklinde farkli ifadelerle tanimlamak
mimkindir. “On bilgilerin kullanildig), yazar ve okuyucu arasindaki etkili bir iletisime
dayali, uygun bir yontem ve amag¢ dogrultusunda, dizenli bir ortamda
gerceklestirilen anlam kurma suireci” (Akyol, 2010, s. 1) olarak ifadesi ise okumanin
en kapsamli tanimlamalarindan biridir. Okuma ve yazma ig ice girmis bir stiregtir. Bu
baglamda yazma sirecinden de bahsetmek dogru olacaktir. Yazma temel dil
becerileri icerisinde en son kazanilan beceri olup beyinde yapilandiriimis bilgilerin
yaziya dékiilmesidir (Glines, 2009). Akyol’a (2010) gore ise diusiinceleri ifade edilmesi
siirecinde ihtiya¢ duyulan sembol ve isaretlerin motorsal olarak Uretilebilmesidir (s.
52). Dilin dort temel becerisi igerisinde en zor 6grenilen yazma islemi, dislincenin bir
Uruntdar.  Yazma, Ogrencilerin  dislincelerini  gelistirmelerine,  bilgilerini
diizenlemelerine, dili etkili kullanmalarina, 6grenmelerine, anlamalarina, iletisim
kurmalarina ve duygularini aktarmalarina katkilar saglamakta ve yazma araciligiyla bu
becerilerin gelismesi desteklemektedir (MEB, 2015). Yazma becerisinin temeli okul
oncesi donemde atilip, 6gretim calismalari ilkokulda baslamaktadir (Altunbas Yavuz,
2016). Yazma becerilerinin gelistirilmesi icin sirekli okumak, yazmak ve yazilanlari
incelemek 6nemlidir. Bu siiregte karsilasilacak okuma ve yazma glicligl 6grencinin
hayat boyu zorluk yasamasina neden olabilir.

Okuma glicligli, okuma becerisindeki yetersizlikten ortaya g¢ikmaktadir. Okuma
guclugu (disleksi) bulunan bireyler yas, zeka diizeyi ve seviyesi dikkate alindiginda,
dogru okuma, hiz ya da okudugunu anlamada beklenenin altinda bir basari
sergilemektedir (APA, 1994). Harfler ve kelimelerin karistiriimasi ve tersten
algilanmasi, okuma ve konusmada zorluk ve okumada yasitlarina gére daha geride
olma sb6z konusudur (MEGEP, 2007). Kelimeleri 6grenme ve hatirlamada zorluk
¢ekme, okurken kelime atlama, harfleri ya da sayilari ters algilama (b’yi d, 6’y1 9 gibi
algilama), heceyi olusturan sesleri birbirine karistirma, noktali ve noktasiz harfleri
karistirma ve vyazi yazarken imla hatalari yapma okuma gigliginin genel
ozelliklerindendir (Orton, 1937).Bu durumda olan bireylerde beyin, zeka, gorsel ya da
isitsel herhangi bir problem bulunmamakta; buna karsilik dikkat, bellek ve
motivasyon sorunu yasanabilmektedir. Genellikle okudugunu anlama, okuduguyla
ilgili sorulari yanitlama, ayirt etme ve neden sonug iliskisi kurmada glclikler
mevcuttur (Borella, Carretti ve Pelegrina, 2010).

Yazma glglUgu (disgrafi) ise, yazma yeteneginin kisinin kronolojik yasindan, zeka
kapasitesinden ve seviyesine uygun aldig egitim dizeyinden daha disik olma
durumudur (DSM V, 2013). Dikkat toplama, yazinin kagit ylizeyine yerlestirilmesi,
asamalandirma, hafiza, dil, bilissel ve motorsal olmak Ulzere bazi sorunlar, yazma
sirecinde karsilasilan belli bash gucluklerdir (Akyol, 2012). Yazma glcligi yasayan
o6grenciler bilissel siregleri kullanamayarak yazilarinda nitelik ve nicelik kaybina
ugramakta; calismalarini hazirlarken ¢ok zaman harcayarak diger 6grencilere goére
dezavantajli duruma dismekte ve akademik basarisizlikla karsilasmaktadirlar
(Berninger ve Graham, 1998; Graham, Struck, Santoro, ve Berninger, 2006). Bunun
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yaninda hayal kirikliklari ve 6z given kaybi seklinde duygusal olumsuzluklar
yasanmakta (Jones ve Christensen, 1999); Ogrenciler ebeveynlerinin ve
ogretmenlerinin  beklentilerini higbir zaman karsilayamayacaklari yoniinde bir
psikolojiye blUrinmektedirler (Sovik, Arntzen, ve Karlsdottir, 1993). Yazma gicligu
yasayan o6grencilerin Milli Egitim Bakanlig’’'nin Tiirkge Dersi 1. Sinif Ogretim
Programi’nda belirlenen kazanimlardan olan harfleri, rakamlari ve matematiksel
isaretleri teknigine uygun yazma; bitisik egik yaziyi kullanarak okunakl hece ve
kelimeler yazma; buiyik harf, nokta, soru isareti, kisa ¢izgi ve kesme isaretini uygun
yerlerde kullanma; harfler, kelimeler ve climleler arasinda uygun bosluklar birakma;
dikte yoluyla, bakarak ve serbest yazma calismalari yapma; anlaml ve kurall
climleler yazma; yazdiklarini kontrol ederek ifade, harf, noktalama gibi yanlislari
varsa bunlari belirleme ve diizeltme; yazdiklarini paylasma gibi becerilerin bazilarini
ya da hepsini tam olarak yerine getiremedikleri goriilmektedir.

ilkokulda okuma-yazma giigligi olan &grencilere yénelik ¢ok sayida calisma
mevcuttur (Akyol ve Bastug, 2015; Bastug ve Keskin, 2012; Cayci ve Demir,
2006;Cayir ve Ulusoy, 2014;Dag, 2010; Doguyurt ve Doguyurt, 2016; Duran ve Sezgin,
2012a;Duran ve Sezgin, 2012b;Diindar ve Akyol, 2014; Kaman ve S$ahin, 2013;
Kaskaya, 2016;Kaya ve Dogan, 2016;Kaya ve Yildirim, 2016; Kuruyer ve Ozsoy, 2016;
Sidekli ve Yangin, 2005; Taskaya, 2010; Uzunkol, 2013;Yildirnm, Turan ve Bebek,
2012; Yildiz, 2013; Yilmaz, 2008). Ancak bu c¢alismalarin blyik bir boélimi,
Ogrencilerin mevcut okuma yazma sorunlarinin tespitini ya da bu sorunlarin
dizeltilmesine yonelik uygulama sireglerini icermektedir. Yapilan ¢alismalara ek
olarak 6gretmen, veli ve arkadas cevresinin bu 6grencilerin akademik, duygusal ve
sosyal yonleriyle ilgili izlenim, dislince ve algilarinin da énemli oldugu; bu yénde
yapilacak bir ¢alismanin, okuma-yazma gli¢ligl bulunan 6grencilere yonelik egitim-
ogretim ortamlari ile 6grencinin ev ve sosyal yasantisinin uygun bir sekilde
diizenlenmesine katkilar saglayacagi disliniilmektedir. Bu ¢alismanin amaci, okuma
yazma gugcligi bulunan 6grencilerin akademik, duygusal ve sosyal durumlarinin sinif
O0gretmenleri, velileri, yakin sira arkadaslari ve kendileri agisindan nasil algilandigini
ortaya koymaktir. Bu amag dogrultusunda g¢alismanin problem climlesi “Okuma-
yazma gugliigl yasayan 6grencilerin durumlarina iliskin yakin gevresinin (6gretmen,
arkadas ve aile) gorusleri ile bu 6grencilerin kendi durumlarina iliskin gorisleri
nedir?” seklinde belirlenmistir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Calisma, durum modeli kullanilarak gergeklestirilmis nitel bir ¢alismadir. Durum
calismasi, olayl derinlemesine ve dogal ortaminda anlamayi hedefleyen; olayin
bltlnlGglind ve birligini korumayl ve anlamayl amaglayan bitlinctl bir silirece
sahiptir (Punch, 2005, s. 144). Durum calismalarinda ulasilan sonuglar
genellenememekte; ancak, benzer durumlar icin 6rnek olusturmakta ve kolay
anlasiimalarina katki saglamaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2011, s. 77). Bu ¢alismada,
okuma-yazma glicligl bulunan 6grencilerin hem akademik hem de sosyal yonlerden
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nasil  bir durum sergiledikleri Ogretmen, veli, arkadas ve kendi gorisleri
dogrultusunda ¢ok yonli olarak irdelenmeye cgalisiimistir ve bu yoniyle bir durum
calismasidir.

Calisma Grubu

Calismada yer alan ve arastirmanin konusu olan &grenciler, amagh 6rnekleme
yéntemlerinden birisi olan &lciit drnekleme ydntemine gére belirlenmistir. Olgit
ornekleme ydntemine gore, c¢alisilmasi planlanan durumla ilgili dnceden &lgit
belirlenmekte ve bu olgltleri saglayan biitin durumlar g¢ahsilmaktadir (Yildirnm ve
Simsek, 2011, s. 112).

Calisma kapsaminda durum olarak tespit edilen Ogrenciler, anne-babasi sag ve
birlikte olan, aileyle birlikte yasayan, herhangi bir gorme ve isitme problemi olmayan,
normal zekd duzeyine sahip fakat okuma-yazma gl¢ligl yasayan iki ilkokul

0grencisidir. Katihmcilara iligkin bilgiler Tablo 1’de sunulmusgtur.

Tablo 1. Calismaya katilan 6grenci, 6gretmen ve velilere iliskin bilgiler.

Demografik Veriler Kiz Ogrenci Erkek Ogrenci
Sinif 3. Sinif 4. Sinif

Yas 9yas 10 yas

Okul 6ncesi egitim siresi 1yl 2yl

ilkokula baglama ay! 73-74 ay 72-73 ay

Siniftaki yeri

Siirekli degisiyor /Onden arkaya
dogru

Ogretmen masasinin 6nii

En bagaril dersleri

Sosyal/Sozel

Sozel

Bos zamanlar

Paten, TV izleme, arkadaslariyla oyun
oynama, kardesiyle vakit gegirme

Bisiklet, paten, kaykay, basketbol,
ylzme, arkadaslariyla top oynama

Odevler Annenin séylemesiyle yapiyor Cok nadir aksatir, baba destekler,
Glnlik tutma durumu Tutmuyor Tutmuyor
Kitap okuma durumu Her giin Duzenli degil, birkag glin arayla

Kendine ait ¢alisma ortami

Yok/Oturma odasi sehpa

Evet

Anne egitim/meslek

ilkokul/Ev hanimi

ilkokul/ Ev hanimi

Baba egitim/meslek

Lise/Esnaf

On lisans- Elektrik elektronik/
Esnaf

Evlilik durumu

15 yillik tek evlilik/Cekirdek aile

12 yillik tek evlilik/ Cekirdek aile

Kardes durumu

3 kardes /2. cocuk

2 kardes / 1. gocuk

Ogretmenin cinsiyeti

Kadin

Erkek

Ogretmenin kidemi

12 yil

20 yil

Ogretmenin Mezuniyeti

Lisans/ Egitim Fak. Sinif Ogrt.

Lisans/ Egitim Fak. Sinif Ogrt.

Ozel egitim seminerine
katilim durumu

Birkag hafta

6 saat

Tablo 1 incelendiginde her iki 6grencinin de bir yil okul 6ncesi egitim aldigi, 73 ay
civarinda okula basladigi, s6zel derslerde daha basarili oldugu ve bos zamanlarinda
sosyal faaliyetlere zaman ayirdiklari; her ikisinin 6gretmeninin de sinif 6gretmenligi
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mezunu olup en az 10 yilhk mesleki tecriibelerinin oldugu ve 06zel egitim
seminerlerine katildiklari gérilmektedir.

Veri Toplama Araglari

Calismada veri toplama araglari olarak goériisme, gozlem ve dokiiman incelemesine
basvurularak veri Uggenlemesi (Uglemesi) teknigi kullaniimis ve bu sekilde veri
cesitlemesi saglanmistir.

Veri uggenlemesi, veri toplamada ¢oklu kaynaklarin kullanimini gerektirmekte;
katiimcilarla gortsmelerin gergeklestiriimesi, mekanda gozlemlerin yapilmasi ve
cesitli dokiimanlardan yararlanilmasini gerekli kilmaktadir (Merriam, 2013, s. 206; ).

Calisma kapsaminda yapilan goérisme formlarinda acik uclu ve yari-yapilandiriimis
gorisme sorularina yer verilmistir. Gérismeler, 6grencinin kendisi, 6gretmeni, velisi
ve Ogrencinin arkadaglarina yonelik yapilmistir. Ogrencilerin ev ve okul
ortamlarindaki durumlarini ortaya koymak igin yakin gevrelerinde en ¢ok iletisim
icerisinde olduklar kisilerle goriismeler gergeklestirilmistir. Gérlismeye dahil olan
kisi/kisilerin izinleri alindiktan sonra, gérismeler ses kaydina alinmistir.

Gorusmeye katilan 6gretmenler, okuma ve yazma gigligla bulunan iki 6grencinin
sinif 6gretmenleridir. Ogretmenlerle yapilan gériismelerin her biri yaklasik 30 dakika
sirerken oOgrencilerle yapilan gorismeler yaklasik 15 dakika; velilerle yaklasik 20
dakika; o6grencilerin yanlarinda, 6n ve arkalarinda oturan sinif arkadaslari ile
ortalama 15-20 dakika stirmustdr.

Ogrencilerin yazilari hakkinda fikir sahibi olabilmek icin defterlerinden &rnekler
alinmistir. Ogrencilerin yazilan harflerin yénleri, baglantilar, satir sonu-satir basgi,
kelimeler arasi bosluk gibi yazi unsurlari agisindan incelenmistir.

Sinif ortaminda gozlemlenebilmeleri amaciyla ise, 6gretmenin izni dogrultusunda,
her bir 6grencinin birer ders saatinde siniflara girilmis ve 6grenciler gézlemlenmistir.
Bu sekilde sinif ici etkilesim, derse katilim, okuma ve yazma performanslari takip
edilerek 6grencilerle ilgili 6n bilgiler edinilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde, betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Betimsel analiz, verilerin
goriisme sorularindan yola c¢ikilarak olusturulan temalara gore diizenlenebildigi,
Ozetlenip yorumlanabildigi bir nitel analiz yontemidir. Bu analiz yonteminde,
katiimcilarin goérislerini etkili bir bicimde yansitacak sekilde dogrudan alintilara yer
verilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 224).

Goruglerine  basvurulan  katihmcilar  kodlanarak  kimliklerinin  gizlenmesi ve
goruslerinin herhangi bir karisiklik olusturmayacak sekilde sunulmasi amaglanmistir.
Calismada; erkek ogrenci “E.0”, kiz 6grenci “K.0”, erkek &grencinin dgretmeni
“E.0grt”, kiz dgrencinin 6gretmeni “K.Ogrt”, erkek 6grencinin velisi “E.V”’, kiz
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Ogrencinin velisi “K.V”, erkek 6grencinin arkadaslari sirasiyla “E.A.1”, “E.A.2” ve
“E.A.3”, kiz 6grencinin arkadaslari sirasiyla “K.A.1”, “K.A.2” ve “K.A.3” seklinde
kodlanmistir.

Calismanin glvenirligi kapsaminda tim gorismeler ses kaydi ile kayit altina
alinmistir.  Katihmcilarla gercgeklestirilen gorismelerin  kayitlari, arastirmacilar
tarafindan ayri ayri yazi ortamina aktarilmistir. Nitel arastirmalarda uygulama
guvenirligi kategori ve kodlama yoluyla saglandigindan bu galismada, goriisme
sorularindan hareketle olusturulan temalar g¢alismay yiriten, alaninda uzmanhigini
almis iki arastirmaci tarafindan ayri ayrn yapilmistir.  Arastirmacilar tarafindan
olusturulan temalar, anlamh ve mantikli bir bitinlik olusturacak sekilde bir araya
getirilmistir.

Calismanin gecerligini saglamak amaciyla ise gériisme sonrasi ¢alisma grubuna ait
veriler arastirmacilar tarafindan ayri ayri incelenmis ve ¢dzimlenmistir.
Arastirmacilarin yaptiklari ¢oziimlemeler ve kodlamalar karsilastirilmis ve katilimci
gorusleri dort grupta ele alinmistir. Gruplar ve bu gruplara iliskin temalar Tablo 2’de
sunulmusgtur:

Tablo 2. Katilimci gorisleri ve temalar.

Gruplar Temalar

Konuyla ilgili egitim

Farkindalik

Ogrencinin okumayla ilgili sikintilari
Ogrencinin yazmayla ilgili sikintilari
. yilestirme galismalari

. Derse katim

. Diger 6grencilerle iletisim

. Yasanilan sikintilar

. Nasil bir 6grenci?

10. Veli isbirligi

Ogretmen gorisleri

LNV A WNE

Okuma-yazma ve ders boyutu
Ev-aile boyutu

Arkadas iligkileri

Gelecekteki beklentiler

Ogrencinin kendisi ile ilgili gérigleri

Galisma ortami saglama-odevler
Okuma-yazma zorluklari
Okuma-yazma zorluklariyla miicadele

Veli gorisleri
Veli goziinde ¢ocuk ve gegekteki beklentileri
Okuma yazma gli¢ligi olan gocugun velisi olmak
Arkadaslik iliskileriyle ilgili olumlu gorisler
Arkadas gériisleri Okuma-yazma ve dersleriyle ilgili olumlu goérugler

Arkadaslik iliskileriyle ilgili olumsuz gorusler

1.
2.
3.
4.
1.
2.
3.
4. Sosyal yon ve arkadas iligkileri
5.
6.
1.
2.
3.
4. Okuma-yazma ve dersleriyle ilgili olumsuz gorusler

Tablo 2 incelendiginde, katimci goérislerinin 6gretmen gorisleri, veli gorisleri,
arkadas gorisleri ve 6grencinin kendisi ile ilgili gorusleri seklinde gruplandinidig
goriilmektedir.
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Bulgular

Belirlenen temalar dogrultusunda elde edilen bulgular d&gretmen gériisleri,
6grencinin kendisi ile ilgili gériisleri, veli gérisleri ve arkadas gériisleri olarak ele
alinmis ve bu boélimde ayrintili olarak agiklanmaya ¢ahisiimistir.

Ogretmen Gériisleri

Ogretmen gorisleri calismaya katilan &gretmenlerin okuma ve yazma giicligi
Uzerine egitim alma durumu, farkindalk, 6grencinin okumayla ve yazmayla ilgili
sikintilari, mevcut sorunlari iyilestirme ¢alismalari, 6grencinin derse katiimi ve diger
ogrencilerle iletisimi, 6gretmen acgisindan yasanilan sikintilar, 6grencinin 6gretmen
goziindeki algisi ve veli ile isbirligi noktalarinda ele alinmis ve gorislerden bazi
ornekler sunulmustur.

1. Konuyla ilgili egitim. Ogretmenler okuma yazma giicligi ile ilgili dzel bir
egitime katilmamis olup, il Milli Egitim MadurlGgi tarafindan diizenlenen 6zel egitim
seminerine katildiklarini ifade etmislerdir.

o

E.Ogrt: “Egitim sonrasi en azindan cocudu ayirt edebildim. ... Kendimi
cok gelistiremedim. .. Bireysel egitim gerektirdigini,
ilgilenildigi zaman diizelebilecedini, daha iyi olacaginin
farkindayim.”

K.Ogrt.: “Yeterli degil. Cok fazla bir sey égrenmedim. Monoton bir
sekilde. Karsiya gectiler, ayni seyi okudular... Okunanlari takip
ettik.”

2. Farkindalik. Cocuklarin mevcut durumunun fark edilmesini saglayan
etmenler, cocuklarin okuma-yazma sirecini geriden takip etmeleri, algilama ve tuhaf
davranislar olarak ifade edilmistir.

E.Ogrt: “Yani bir sey séyliiyorum bir siire sonra o yok... sonra kendini
zorluyor, zorluyor, bituhaf hareketler yapiyor ... En fazla 1.5-2
dk. En fazla ... ondan sonra dagliyor. Sonra kendini sikiyor. lhh
yapiyor..

K.Ogrt: “Birinci sinifta okumayi 6grenirken, harflerin yénlerini yazarken
yazamiyor, dikte c¢alistirmasi yapamiyordum. Harfi tek tek
sordugumda biliyor, yazarken déndiirerek yaziyor. Gérdiigiinii
tam gegiremiyor ve de égrenirken de arkadaslarindan geri
kaliyor. Hep geriden toparladik.”
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3. Ogrencinin okumayla ilgili stkintilari. Okuma ile ilgili sikintilar hece atlama,
harf atlama, tersine gevirme, heceden ezbere kelime olusturma, dikkatin dagilmasi,
hizl okumaya ¢alisma seklinde ifade edilmistir.

E.Ogrt: “Okumasi zayif ama okurken kelimeleri ilk heceden athyor ikinci
heceden basliyor bazi zaman. Bazi zaman heceleri ters gevirip
okuyor. Bazi zaman da ilk heceyi gériiyor ama ilk heceyle
kafasinda olusturdugu kelimeyi ¢ikariyor. Mesela ka hecesini
goriiyor, kalem diye ezbere tamamliyor. ... Okumanin zayif
olmasinin verdigi bir seyle, diyelim bir soru ¢éziilecek, diger
égrencilere yetiseyim diye ¢ogu zaman okumadan ¢éziiyor.
Ozellikle testlerde... Diger arkadaslarina yetisecek, onlarla
birlikte bitirecek, soruyu okumadan ¢éziiyor, isaretliyor.”

K.Ogrt: “... Ekleri okumuyor, kelimenin sonundakileri okumuyor. Harfleri
tanidigi halde ekleri okumadan gidiyor...“Kitaplik” diyecegine
“kitaplar” deyip gegiyor.”

4. Ogrencinin yazmayla ilgili sikintilari. Yazmayla ilgili sikintilar hece-kelime
atlama, harflerin yonlerinde bozukluk, harfleri karistirma olarak ifade edilmekle
birlikte, 6grenci E’'nin kalem tutma seklinin duzeltilmesi noktasinda basariya
ulasilamadigi ifade edilmistir. Bazi gérisler sunlardir:

E.Ogrt: “Yazmayla okuma sikintilar beraber, ortak... Iste okumayla ilgili
seyleri yazmayla da yapiyor, eksik yaziyor. Bazi kelimeleri bazi heceleri
yutuyor. ...Kagidinin pozisyonunu diizelttiremedim. Kalemi normal tutuyor da
bilegini biikiiyor.”

)

K.Ogrt: “ b- d harfleri kesin yanlis. Odrettigim sekilde yazmiyor. ...
Okuma gibi pargalari géremiyor herhalde. Biitiini
kafasinda olusturuyor, onu oraya gegiremiyor gibi
diistindiyorum...”

5. lyilestirme c¢alsmalari. Ogretmenlerden birisi ¢ocuklarin okuma-
yazmalarinin iyilestirilmesi adina sinif i¢i ve ders sonunda ¢aba sarf etmekte, kendi
ugraslari ve arastirmalariyla bir takim yontemlere basvurmakta, aile ile siki bir
diyalog takip etmekte; ancak bu konuda kendisini yetersiz ve ¢aresiz hissettigini ifade
etmektedir. Calisma grubundaki diger 6gretmen ise okuma yazma gigligl olan
cocugun bu durumlarini iyilestirmek igin herhangi bir ¢alisma yapmadigini sadece
ozel egitim 6gretmeniyle goristigini belirtmistir. Gorlsler su sekildedir:

E.Ogrt: “.. Sinif 6gretmenlerinin zaten belirli bir yere kadar seyi ...
bunun egitimini de zaten almadigimiz icin belirli bir yere
kadar... ama ben siirekli internet ortaminda arastirip, bu isin
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uzmani olan kisilerin neler yaptigini nasil  bir ¢alisma
uyguladigini. ... Mesela ben okuma hizlandirma seyini, piramiti
cok kullandim, kelime piramitini. ... Mesela (st bastan
basliyorum, genisleterek ... geldi, babam geldi, ... seklinde
gGtiiriiyorum sonra onu geri daraltiyorum. ...Bir de géz seyi
iste ordan oraya sey yapma. Bilgisayarda kendim hazirliyorum,
sonra bir anda kelimeyi c¢ikartyorum sonra kaybediyorum.
Kelimeyi yakalama seyi. Ka¢ tane kelime yakaliyor diyelim ki 1
dakikada belirli bir saniyede diyelim 1 saniyede kag¢ tane
kelime ¢ikiyor geri gidiyor. Kagini  dogru yakaliyor.
...Yapabilecegimin en iyisini yapiyorum. Ama ©éyle proje
drettim iste sunlari bunlari yaptim diyemem. Ancak normal bir
sinif égretmeninin seyiyle. ... Raporda zaten uygun bulmadilar.
Rapor da olmayinca normal bir sinif édretmeninin seyiyle...
Ben ailelerle diyalogu ¢ok iyi tutmaya ¢alisan birisiyim. ...
Siirekli yanimda oturtuyorum. Onunla, ¢ocuklar bir sey
yaparken ¢ézerken, benim hi¢ bos zamanim yok. Bos zaman
buldugum an onunla ilgilenmek durumundayim. ... Gérsel
materyalleri ¢ok kullaniyorum... Ciinkii gérseli ¢ok iyi sézeli cok
iyi. Duydudgu isitti§i zaman daha iyi kavriyor... Odrenciler
dagildiktan sonra haftanin 3 giinii 4 giinl miisait oldugumda
ben, yani 15.05 de ders bitiyor ama ben o saatte okuldan
gittigim hi¢ gérilmemistir. ... Okuma yazmaya gegerken daha
cok oyunu sik kullandim. Nedir? Gérdiigiinii yazma, yazdigini
gorme, akilli tahtadan faydalanilabilir. Kelime hazirlayip daha
¢ok ordan yararlanilabilir. ... Basarilarini &diillendiriyorum.
Ondan ¢ok mutlu oluyor. Bir siire sakliyor. Mesela kii¢iik bir
cikolata vermisimdir, onu yemez. Bir siire onu bekletir herkese
soyler.”

K.Ogrt: “Sadece bizde bir ézel egitim égretmeni vardi. Onunla gériistiik.
Bireysel egitimin gerekli oldugunu séyledi. Vaktimiz olmadigi
icin ekstra bir sey yapmadik. Yazmayi diizeltmekle ilgili bir
bilgim yok. ... Sadece dikte ¢alismasina ¢ok 6nem verdik.
Aileyle birlikte siirekli dikte ¢alismasi yapin, siz séyleyin o
yazsin dedim. Baska da bir sey yapmadik. Yaninda
oturmaktan baska ne yapilir bilemiyorum. Yaninda oturup
siirekli uyarmak gerekir. ... Ders islenisi kalabalik gruplara
uygun bir 6grenci degil. ... Derse katihmi arttirmak igin aklimda
bir sey yok.”
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6. Derse katihm. Ogretmenler, 6grencilerin derse katilmaya calstiklarini,
okuma-yazmayi gerektirmeyen ve sozel ifadeyi gerekli kilan konularinda daha basarili
olup duyduklariyla daha iyi bir performans sergilediklerini, sorulan sorulara yanit
verdiklerini, hevesli ve istekli olduklarini, derse katilimlari noktasinda arkadaslarinin
destegini gorduiklerini ifade etmektedir.

E.Oprt:

“Derse katilmaya ¢alisiyor ama sézeli iyi oldugu igin
duyduklarini daha iyi sey yapiyor. Yani okuduklariyla degil de
duyduklarini daha iyi. ... Onunla agir gidiyor. Hani ona diyelim
ki digerlerinin siiresi bitti, o devam ediyor. Metin okunuyo. O
dinledigi sekilde ifade ediyor, anlatiyor. Cok fazla yazi
yazdirmiyorum. Clinkii biraz yazdigi zaman artik oflama
puflama basliyor, sikiliyor.”

K.Ogrt: “Sosyal, s6zel derslerde daha basarili.... Hevesli, dahil, istekli”

7. Diger égrencilerle iletisim. Ogretmenlerden biri 6grencisinin diger
ogrencilerle ders ici ve disindaki iletisimlerini oldukca iyi olarak ifade etmekte;
ozellikle arkadaslar tarafindan desteklenmesini, bu cocuklar igin bir sans olarak
gormektedir. Diger 6gretmen ise arkadaslarinin 6grencinin durumuna alistiklarini ve
yadirgamadiklarini ifade etmistir.

E.Ogrt: “Yani Allahtan ki arkadaslari dislamadi. O da ¢ok biiyiik bir

o

sans. Kiiglik bir olumlu hareketinde alkis tufani kopuyor. O da
sinifa, okula baglanmasini sagladi. Eger dislamis, alay etmis
olsalardi “E”daha hi¢ gelmeyecekti... Ama simdi, tatil olmasini
bile istemiyor. Cok mutlu okulda. Normal hayatinda ¢ok iyi.”

K.Ogrt:“....Kendini ¢cok iyi ifade ediyor ama hircinlik var arkadas

iliskilerinde. Kavga ederek hakkini arayan ¢ocuklardan.
Konusarak degil...Ben ailevi oldugunu diisiiniiyorum. Yenik,
haksiz duruma diismeyi sevmiyor. Lider, énde olma arzusu var.
Kizlarla grup kurma olayina girince kavga, gdriilti ¢ikiyor.
Istedigi olmayinca tartisir....Arkadaslar1 zaten ¢ok yardimci.
K’nin yaninda oturan édrenci sinifin en ¢aliskan égrencisi.
Bireysel olarak stirekli K ile ilgileniyor. O, K’nin gizli yardimcisi.
Koruma, kollama, yardimci olma iliskisi var aralarinda.”
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8. Yasanilan sikintilar. Ogretmenler okuma-yazma giicligli yasayan
dgrencileriyle ilgili gesitli sikintilar ve kaygilar yasamaktadir. Ogretmenlerin ifadeleri
cocuga fazladan zaman ayirma, problemin ¢éziimiinde stratejik bir yol takip
edememe, derslerde ¢ocugun geride kalmasi, cocuklarin okuma-yazmasi noktasinda
uzman desteginin olmamasi, okuma-yazma gi¢ligi olan ¢ocuklarla ilgili yeterli bilgi
ve donanima sahip olamama, 6grenciye yardimci olma istegi ancak ne yapilacagi
noktasinda sinirli bilgiye sahip olma, yetersiz-monoton ve gegistirilmis seminer, sinif
mevcudunun kalabalik olusu, ortaokul yillarinda 6gretmen sayisindaki artig ve
arkadag cevresinin degismesiyle birlikte Ogrencinin zorluk yasayacagl endisesi
seklindedir. Asagida bazi gorisler sunulmustur:

E.Ogrt: “E’nin 6§retmeni olmak zor...Ciinkii birbiriyle yarisan 39 tane

6grencim var, E, 40. égrenci. ‘E’yi onlarin icinde sey tutmak
cok zor. ... Ama iyi 6grenciyi herkes gétiiriir. Uziiliiyorum da...
Aile icin de (ziiliyorum. ... Keske bu rahatsizligi olan bir
6grenci 40 kisinin oldugu bir sinifta egitim gérmek zorunda
kalmasa. Beni en ¢ok lizenlerden birisi bu. Miicadele ediyorum
ama ne kadar. Keske onlarin seyine uygun yetismis uzman
kisiler tarafindan egitim verilse de mutlaka bir sinif
égretmeninden daha sey olacaktir.40 kisilik sinifta her
égrenciye 1 dk. Anca diistiyor. Ama ben ona o bir dakikayi
cogaltiyorum. Beni de yipratiyor ama en azindan bu 4 seneyi
goniil rahathdiyla bitiriyorum.”

K.Ogrt: “Deneyim kazandim. Ciinkii ‘K’ ilk 6§rencim bu 6zellikte olan.

Kéylerde de ¢ok calistim...’K’ istedigi kadar ¢alissin, ¢abalasin
profesyonel bir yardim almadiktan sonra zor.”

9. Nasil bir égrenci. Ogretmenler dgrencilerin sosyal yonlerinin kuvvetli
oldugunu belirtmislerdir.

E.Ogrt: “Inanin her yéniiyle ¢ok iyi. ... Sosyal yénii ¢ok iyi, insanlarla

diyalogu ¢ok iyi... Yani bdyle rahatsizligi olan bir 6grenciye
benzemiyo. icine kapanik dedil, simarik yaramaz hi¢ degil.
Efendi, ¢ok saygili, biraz ¢ok konusuyor o da biraz seyden
kaynaklaniyor... Fakat bazi zaman kendi dogrulari var kendi
kafasinda olusturdugu seyler var. ... Zaten bunun tek sikintisi
okuma yazma. Hayatinin baska hicbir yerinde bir problem
yok.”

K.Ogrt: “Pratik zekdsi var, diizeni saglar, insanlari kontrol eder. Ama

sinavla bir yere gelemez diye diistinliyorum. Mutlaka meslek
liselerine yonlendirecegim ilerde.”
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10. Veli igbirligi. Ogretmenlerden birisi, veli ile siki bir diyalog ve isbirligi
sireci yasarken, diger Ogretmen bu noktada velinin daha az ilgili oldugunu
diisinmekte ve uyarilarinin ¢ok dikkate alinmadigini ifade etmektedir. Ogretmen
gorusleri su sekildedir:

E.Ogrt: “Aile ilgili. Aciklar... Artik kabullendiler. Bizim oldugu gibi aile de

¢ok bir seyler bilmiyo bu konuda. Basina gelmemis ki... Kim
ne soylerse yapmaya calisiyorlar. Agik bir aile énerilere...
Desteklerler. Sorarlar. Ne yapabiliriz nasil  yardimci
olabiliriz diye sorarlar. Raporlar olmadigi igin diger
cocuklardan ayrni tutmuyoruz, ama resmi olarak ayri
tutmuyoruz. Diyelim ki bugiin bir konu isledik. Bunu ben
veliye séyliiyorum. Evde veli internet ortamindan
faydalaniyor. Arti baba ile oturuyorlar. Baba isten geliyor 1
saat 1.5 saat ilgileniyor. Zaten 6devlerde de gériiyorum
babanin izini. ... Veli benim igin biiyiik bir sans. Cocuk béyle
olsaydi veli de duyarsiz olsaydi ¢ok daha kétiiydii.”

K.Ogrt: “Bireysel ilgileniyorlar ama yeterli olmuyorlar. Ciinkii kendileri

de yapamiyorlar. Odevini yaptiginda yaninda duruyorlar.
Sorulari cevaplamaya ¢alisiyorlar....”

Ogrencinin Kendisi ile ilgili Gériigleri

1. Okuma-yazma ve ders boyutu. Okuma-yazma glicligl olan 6grenciler
okuma-yazma ve dersleriyle ilgili olarak kendileriyle ilgili olumsuz bir tablo
cizmislerdir. Erkek 6grencinin uzun yazilar okumayi sikici, bazen gereksiz ve sagma
buldugu; yazmaktan ¢ok keyif aldigi ancak ¢abuk yorulup sikildigi, bazi kelimeleri
yazmakta zorlandigl, yavas yazi yazmaktan rahatsizhik duydugu, yazi boyutunun
kiicik oldugu ve bu nedenle 6gretmeni ve ailesinin kontrollerinde daha buyik
yazmasi noktasinda bildirim aldigini ifade etmistir. Kiz 6grenci ise okumaktan ¢ok
hoslandigini ve okumayi ¢ok sevdigini, okumanin ve yazmanin onun igin kolay
oldugunu belirtmistir. Asagida 6grencilerden alinan goriisme kesitleri verilmistir:

E.O: “Béyle baya uzun seyler (okuma metni) ¢ikiyo. Okucan okucan

okucan...Okuyunca da yapacan. ... O zaman ben de diyorum
icimden, bunu okuyacagima kapidan atsam daha iyi diyorum. ...
Yazl yazmaya bayillyorum ama diiz yaziyi sevmiyorum. Cok uzun
yazmak zor ama kisa yazmak kolay...(Yazim) giizel.
Arkadaslarim da bedeniyo. ... Mikroskop yazarken... Biyoloji...
Béyle kelimelerde ¢ok zorlaniyorum mesela.

“Sinifta  okurken heyecanlanirm. Ya yapamazsam diye
diisiiniriim. Cok utaniyorum, korkuyorum yapamam diye. Belki
unuturum diye korkarim. ilk 6nce heyecanlaniyorum. Bazi seyleri
unutuyorum, ég§retmenim yardim ediyor. ... Yazim lyi. Ama ¢ok
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w:n

iyi degil de iyi. Harfleri unutuyorum. Karistirryorum. “j” yi
unutuyorum. “f” ile “v” yi karistiriyorum.”

2. Ev- aile boyutu. Ev ve aile ortamlari ile ilgili olarak kiz 6grenci, annesinin
verdigi olumsuz cevaplara karsin, evde ¢ok iyi bir cocuk oldugunu, édevlerini diizenli
yaptigini ifade etmistir. Ogrencilerin verdigi bazi cevaplar asagida siralanmistir:

E.O: “Evde yaramaz gibiyim. Yani derslerimi yaparim sonra TV izlerim...
O kadar uzun izlemiyorum. Her giin izlerim. Sabah izliyorum
kahvalti yaparken. Okuldan geldikten sonra izliyorum bir de
églen...”

K.O: “Evde iyi bir cocugum. Ablama iyi davraniyorum ablam da bana...”

3. Arkadas iliskileri. Cocuklar arkadaslik iligkilerinde kendilerini yardimsever,
paylasimci, arkadaslariyla iyi iligkileri olan kisiler olarak tanimlamiglardir.

E.O: “Evet... lyi bir arkadagim... lyi bir arkadas hep arkadasini anlar, hak verir,
paylasir...”

K.O: “Arkadaslarimla aram iyi. Oynaniz. Paten bineriz. Saklambag, daire
oynariz.”

4. Gelecekteki beklentiler. Calismaya katilan o6grencilerin gelecekle ilgili
olumlu hayalleri bulunmaktadir. A 6grencisinin annesi ¢ocugunun resme kabiliyeti
oldugundan resimle ilgili bir meslek sahibi olabilecegini ifade ederken, 6grencinin
kendisi pilot olmayi istedigini ifade etmistir. B 6grencisinin annesi gocugunun baskin
kisiliginden dolayi yoneticilik yapabilecegini belirtirken, 6grencinin kendisi annesinin
istegiyle hakim olmayi hayal ettigini ifade etmistir. Ogrencilerin ikisi de okuma-
yazma glgluklerini gidereceklerini ve bir meslek sahibi olacaklarini hayal
etmektedirler. Ogrencilerin bazi goriisleri asagida verilmistir.

E.0:“.. Normal bir insan. isimi yaparim. Pilot olmak istiyorum. Yasantim giizel.
Hayatinda her sey yolunda...”

K.O: “Ben ilk 6nce doktor istemistim. Ama annem hékim olmami istedi. O
ylizden ben hdkim olacam.”

Veli Gériigleri

1. Calisma ortami saglama- Odevler. Kiz ve erkek ogrencinin velileri ile
yapilan goriismelerde, cocuklarin kendilerine ait ¢alisma ortamlarinin oldugu; erkek
o6grencinin 6devlerinin sorumlulugunu yerine getirme gayreti tasidigl ve ailesinin
odev takibini yaptig ifade edilmistir. Kiz 6grencinin ise ddevlerini ¢ok yapmadigi,
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ailenin zorlamasiyla yaptigi belirtilmistir. Ogrenci velilerinin gérislerinden bazi
ornekler sunulmustur:

E.V: “Once édevim bitsin de nasil biterse bitsin; ama simdi éyle degil.

Biz takip ediyoruz yani simdi 6devini yapmak icin yapiyor. Babasi
da kontrol ediyodu bilemediklerini onunla yapiyodu. ... Masasi
falan var kendine ait. Kiitliphanesi var, kitaplari var”

: “Odevini yapmiyor. Ben séyleyince yapiyor. Demesem &devini

yapar mi bilmiyorum. Ben siirekli olarak TV'yi kapat ddevini yap,
kitap oku diyorum. Odevlerini genellikle oturma odasinda,
sehpada yapiyor. ... Tv ya da miizik agcik olmuyor. Ses oldugu
zaman okudugunu zaten anlamiyor. ... Benden (annesinden)
yardim aliyor. Matematik édevlerinde yardim istiyor. Rakamlari
zaten ¢ok zor égrendi. islem yapamiyor.”

2. Okuma-yazma zorluklan. Ogrenci velileri, okuma-yazma konusunda
zorlanilan noktalari ifade etmislerdir. Erkek 6grencinin okuma durumuna iligkin
olarak okumaya 2. sinifta gectigi, 6zellikle okuma konusunda ¢ok zorlandigi, “d-b”
harflerini karistirdigl, okumayi sevmedigi ve okumaktan cabuk sikildigi, arkadaslarina
yetismek icin sinavlarini tam olarak okumadan yaptigl; yazma konusunda sorunu
olmamakla birlikte giizel de yazdigi ancak yazarken bazi hatalar yaptigl ifade
Kiz 6grencinin ise okuma hatalari yaptigl ancak okudugunu anladig;
yazmada harfleri atlayarak ve ekleyerek yazdigi belirtilmistir. Velilere iliskin bazi
gorisler asagidadir:

edilmistir.

E.V:

“1. sinifta okuma-yazmayi nerdeyse hi¢ bilmiyordu. Biz 2. sinifta
sey yaptik. ... Okumayr sevmiyor, istemiyor ama yazmada
problemimiz yok. Bir iki sayfa okudun muydu ben sikildim artik
hani okumak istemiyom, séyle yapmak istiyom, bdéyle yapmak
istiyom diyo. Ben de oglum bunu bitirelim bu hikdyeyi sonra
istedigini yapabilirsin diyom. ... Yazarken bazi hatalar yapiyor. ...
Mesela ‘d’ lerde falan bazilarinda yanhs yapmis. Esim, hani oglum
bak bu béyle yazilmayacak falan demis. O giinden beri noksansiz
yaziyor yani. Yazisi giizel. Sinavda ¢ok heyecan yapiyor herhalde.
Hemen hepsini yapiyim bitiriyim. Ogretmen hélbuki okusa hemen
hepsi ‘E’nin yapacadi seyler diyo. Normalde yapabilecek bir cocuk
yani. Acele ediyo. Yani normalde ‘E’ yapabilecek kapasitede bir
¢ocuk. Okumayla takildigi icin oluyo...”

K.V: “Okuma hatalari yapmakla birlikte okudugunu anhliyor. ... Yazarken

harfleri yutarak yaziyor. “Gittim” kelimesini, “gitti” seklinde
yaziyor. Yazarken kelimeleri birlestiriyor. Yazdiklarini ben
okuyamiyorum. Kendisi de yazdiklarini ¢ok zor okuyor. Bakip
yazarken bile sikinti yasiyor.”
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3. Okuma-yazma zorluklariyla miicadele. Ogrencilerin okuma-yazma
sorunlariyla miicadele etme noktasinda velilerin birtakim girisimleri olmustur. Erkek
ogrenci ailesi tarafindan psikologa gotirtlmistiir. Evde birkag glin arayla okuma
etkinlikleri yapilmis; 6gretmenle isbirligi yapilmistir. Kiz 6grencinin ailesi ise 6grenciyi
ozel bir doktora goturmediklerini, 6grencinin Uzerine ¢ok gitmediklerini ifade
etmistir. Bazi gorusler agsagida sunulmustur:

EV:

“Psikologa gittik. Derslerde sikildi mi ara verin dedi. Ders
programini ona gdére ayarlayin dedi... Yardim alarak onlar okulda
biz evde... Bi de 6gretmenimiz CD’ye sey yapti. Harfleri flas bellege
atti. 2 li 3 lii 6yle onlari okutarak sey yaparak. ...Oyle Cd den,
kendimiz hikdyeler aldik. Hecelerdi kendi. Bir sayfayi mesela bir
saat okumuslugumuz da olurdu. ... Yazmada bizim problemimiz
olmadi sadece okumada problemimiz oldu.”

: “Bazen kendimde mi var diyorum. Bazen ¢ocukta mi var diyorum.

Ben ¢ézemedim. Ozel olarak bir doktora da gétiirmedim. Cok
istiine de dismek istemiyorum... Okurken sikiliyor. Off diye
bagiriyor. ... Sil yeniden yaz, bi yerden sonra ¢ocuk artik patliyor.
Yeter artik, tamam gibi bikkinhk ifadeleri kullaniyor. ... Bir ilaci,
tedavisi var mi, yok mu onu da bilmiyoruz....”

4. Sosyal yén ve arkadas iliskileri. Ogrencilerin sosyal yonlerinin oldukga iyi
oldugu ifade edilmistir. Arkadaslari ile iligkilerinin ve paylagimlarinin iyi oldugu;
sevilen, deger goren, sportif faaliyetlerle igli-disli ¢ocuklar olduklari ifade edilmistir.
Kiz 6grencinin sosyal yonlerinin iyi olmasi yaninda pratik zekasinin yiksek oldugu ve
lider ruhlu bir cocuk oldugu belirtilmistir. Bazi goriisler asagida sunulmustur:

“Bos zamanlarinda bisiklet binmeyi cok sever. Bisiklet, paten,
kaykay, bunlarla vakit gegirir. Arkadaslariyla oynar disarida. ...
Arkadaslariyla da ¢ok iyi. Saygisizligini hi¢ bi seyini gérmedim
simdiye kadar. Saygisiz bir cocuk degil. Her seyini arkadaslariyla
paylasir.4 senedir beraberiz hi¢ ne bir veliden ne bir arkadasindan
bir sey gérmedim. E bi diissiin hepsi bi kosarlar. E diistii E diistii.
Gegmis olsun E, E nasil... hi¢c arkadas ortaminda arkadaslari da
sag olsun hig sey yapmazlar.

K.V: “Baktigin zaman ‘K’ zeki, kendini ifade edebilen bir ¢ocuk.

Arkadaslariyla iliskisi ¢ok iyi. Sizinle bile arkadaslik kurabilir. Cok
sevilen bir arkadas.”

5. Veli géziinde c¢ocuk ve gelecek beklentileri. Veliler c¢ocuklarini

desteklemekte ve c¢ocuklarina deger vermektedir.

Erkek 0Ogrencinin annesi,
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g¢ocugunun resimle ilgili bir alanda basarih olacagini; kiz 6grencinin annesi ise
cocugunun yonetici olacagini diisiinmektedir. Bazi gorisler asagida verilmektedir.

E.V: “Benim oglum dértdértliik bir insan olur, hig¢ kimseyi kirmaz...
Karakter olarak ... dért dértliik bir insan yani kendi ¢ocugum diye
demiyorum. Her seyin en iyisini hak ediyor benim oglum. insallah
da 6yle olur yani. Cok emek sarf etti. Arkadaslari giderken o ¢ok
zorlanarak geldi .’E’den ben ¢ok bir seyler bekliyorum. Ben resme
¢ok sey ya resim béliminden bir seyler olabilecegini
diisiintiiyorum...”

K.V: “Yénetmeyi seviyor, o yiizden yénetici olur. Esini de yénetir. Yeri
geliyor beni, babasini da yénetiyor... Okula baslamadan dénce
B’den ¢ok sey bekliyordum. Gérdiigiinii yapabilecek bir ¢ocuk
olarak gériiyordum. Okula baslayinca hayal kirikligina ugradim.”

6. Okuma yazma giigliigii olan bir ¢ocugun velisi olmak...Veliler, cocuklarinin
durumlarina uzllmektedir. Cocuklarinin Gzlliyor olmasi onlari ayrica lizmektedir.
Bazi gorusler asagida sunulmustur:

E.V: “1. Dénem herkes takdir almis ‘E’ almamis. Evden geldim adgacin
dibinde oturuyor, adliyor, siraya da gecmemis. Herkes aldi ben
almadim diyo. Oglum alirsin... 2. Dénem alirsin... Cok
calisacagim... Simdi de bi sey oldu, sinav zamani kitaplarin hepsini
toparhyor geliyo. Basarili olmam gerekiyo... Ben basaril
olamadim anne diyo herkes almis. Olsun oglum herkes alacak diye
bir sey yok. Sen simdi almazsin sonra alirsin. ... Cok kétii bir duygu.
Yani ¢ocugun liziilmesi... Normalde takdir, tesekkiir ¢ocuk igin
6nemli ama bizim i¢in onun saghgi énemli, diisiinceleri 6nemli...
Esim geldi onu teskin falan etti, 6gretmeni, biz... Alirsin oglum...”

K.V: “Uziiliiyorum. Acaba hi¢c yapamayacak mi diye. Kendi kendime
umutsuzluga kapiliyorum. Okuyamaz mi, gelecedi nasil olur diye
disiiniiyorum. Ogretmeninin séyledigine gére 6zel bir editimle
diizelebilir. Yani hicbir fikrim yok. Ozel ilgiye ihtiyaci var. Ben cok
az zaman ayirabiliyorum. Esim hig ilgilenemiyor”

Arkadas Goriisleri
1. Olumlu gériisler.

Arkadaslik iliskileriyle ilgili gériisler. Calismaya katilan 6grencilerin arkadaslari,
okulda herhangi bir sikintilarinin olmadigini, arkadaslk iliskilerinin ¢ok iyi oldugunu
ifade etmislerdir. Oyunlarda yer almasi istenilen, girisken birer 6grenci olduklarini
belirtmislerdir. Cocuklarin verdigi bazi ifadeler asagidadir.
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E.A.3: “Teneffiislerde zaman geciriyoruz. E ile kol kola yukari ¢ikiyoruz,
koridorlari geziyoruz ... E’nin oyunlara gelmesini isterim. lyi bir
oyuncu...”

K.A.1: “K’nin en iyi arkadasi benim. ‘K’ sinifin en tembeli ben en

caliskaniyim. ‘K’ mesela problemleri ¢6zmekte zorlaniyor. Ben
ona yardim ediyorum.”

Okuma-yazma ve dersleriyle ilgili gériisler. A’'nin okuma yazmasiyla ilgili olarak
yazisinin glizel oldugu, istedigi zaman glizel yazi yazabildigi; resim yeteneginin
oldukga iyi oldugu ifade edilmistir. B'nin arkadaslari ise okumasinin giderek iyiye
gittigini, belirtmislerdir. Bazi gorisler asagida verilmistir.

E.A.1: “Dersi ¢ok giizel dinliyo, hi¢ ses ¢ikarmiyor ama dersle ilgilenmiyor. Ama
yine de hi¢ bozmuyor dersi. Dinlemis gibi yapiyo. Odretmene
bakiyo ama sanki dinliyomus gibi... Derste siirekli ceset resmi
¢iziyo. Ama ¢ok glizel resim ¢iziyo... Ciinkii her resminde robot ya
da ceset resimleri ¢iziyo. Veya da kus falan... Kusu ¢ok gtizel
¢iziyo...”

K.A.2: “Eger takiliyorsa (iziiliiyorum, takilmiyorsa mutlu oluyorum.”

2. Olumsuz gdriisler.

Arkadaslik iliskileriyle ilgili gériisler. ‘E'nin arkadasinin esyasini bazen izinsiz
almasi disinda herhangi bir olumsuz durum ifade edilmemistir. ‘K’nin arkadaslari ise
olumsuz bir goris bildirmemislerdir.

E.A.1: “Bazen esyalarimi izinsiz aliyor.”

Okuma-yazma ve dersleriyle ilgili gériisler. Cocuklar, arkadaslarinin okuma-
yazma ve derslerinde bazi sorunlari dile getirmislerdir. ‘E'nin i ice yazdigi, yazarken
cabuk yoruldugu, “i-g” harflerini karistirdigi, yazarken ilgisiz harfler ekledigi, yanls
yazdigl, yazida bosluklara dikkat etmedigi ifade edilirken; okuma noktasindaki
sikintilari ise heceleyerek okuma, kelimeyi yanlhs okuma, kelime atlama, kelime
ekleme, satir takibinde zorlanma olarak ifade edilmistir. ‘K’nin ise okurken zor olan
kelimeleri okuyamadigi, heyecanlandigl, yazarken de bazi harfleri karistirdig
belirtilmistir. Asagida bazi goriislere yer verilmistir:

E.A.1: “Cok yorulunca ¢ok sey yaziyo, ice ice yaziyo”
E.A.2: “Bence ¢abuk yoruluyo. Ciinkii istemiyo yazi yazmayi.”

E.A.3: “Istiyo da yazamiyo. mesela simdi yazarken harfleri direk eksik
yazmiyo ama farkli harfler katiyo. Mesela i yerine g koyuyor.
Ama diizelte diizelte...”

E.A.2: “Eskiden daha kétii yaziyodu. Simdi harfleri diizeltti.”
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E.A.1: “Eksik ya da sey yapiyor, aralarina baska harfler katiyo. Ya da
yanlis yaziyo. Birbirinin, mesela buraya ile yazdiysa e’nin hemen
bitimine mesela birlesik gibi yaziyor. Bazen bosluk birakiyo
bazen birakmiyo.”

m
>
=y

: “Kekeleyerek okuyo. Ama biz mesela bi hikdye veriyo égretmen
Tiirkge kitabina. Mesela bir satirini isteyerek okuyo ¢ok giizel
okuyo hi¢ hecelemeden. Ama bi satirini zorlaninca hep heceleye
heceleye okuyo... Ekliyo kelime”

E.A.2: “Kelimeyi atlayip diger kelimeye gegiyo.”

m
>
w

: “Sonra kelimeyi yanlis okuyo... .Cok dikkatle dinliyor ama hig bi
sey yok. Bi kulagindan giriyo bi kulagindan ¢ikiyo.”

K.A.1: “Mesela B okurken bazen zor kelimeleri okuyamiyor, sonra
beraber bakiyoruz. .... 1. sinifta yani ¢ok kétiiydi. Hig¢ derslerini
calismiyordu.”

=
>
N

: “Okurken fazlaaaa takiliyor... Heyecanlaninca degisik de okuyor
boéyle kétii de okuyabiliyor. ... Mesela “sicaklaniyor” derken
“sicak” diyor. Biz kitap yapmistik bugiin, yine de 6yle yapti.
Ogretmenimiz diizgiin oku diyor ama arada sirada harfleri
diizgiin okuyamiyor. ... Mesela suradayiz B alta gecmiyor. Ayni
satiri tekrar okuyabiliyor. Karistiriyor. ... B bdyle yazilari
yazarken “h” yi degisik yapiyor mesela. Harfleri degisik yapiyor.”

~
>
w

“Clinkt ‘d” yi falan ‘h’ karisik yapiyor... Karistiriyor. 9’u da
kanistiriyor. ... Heyecanlaniyor. O kadar takiliyor ki yani bazen
oyle olabiliyor. Yine bazen harfleri karistiriyor. Arada sirada
yanlis okuyabiliyor... Takilarak okuyor. Bdyle duruyor felan
bazen, harfleri karistiriyor.”

K.A.1: “B’nin birazcik sahne korkusu var. ... O metni okurken ben de onu
takip ediyorum. Yanhs okudugu kelimeler varsa onu diizelterek
okumasi gerektigini s6yliiyorum. Mesela bazen sey imla
kurallarina  uymayarak yaziyor. Ben de ona dogrusunu
soyliiyorum. O da diizeltiyor.”

Sonug ve Tartisma

Calismada elde edilen bulgular dogrultusunda;

Ogrenme giigligli olan cocuklarla ilgili 6gretmenlere verilen egitimlerin
tanilayici katkisi bulunmasinin yani sira 6gretmenlere gére monoton ve

yetersiz oldugu,
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Ogrencilerin giicliklerinin fark edilmesinde okuma-yazma siirecini geriden
takip etme, algilama ve tuhaf davranislarin etkili oldugu,

Ogrencinin okuma ve yazmayla ilgili sikintilarinin okuma ve yazmada harf
hatalari, hece-kelime atlama, tersine cevirme, heceden ezbere kelime
olusturma, dikkatin dagilmasi, okuma ve yazmada hiz sorunlari, yazmayi
sevmekle birlikte yazim hatalar, harf ve rakam yoni{ hatalari, uzun siiren
yazma gorevlerinde isteksizlik, zaman zaman satir takibinde tam basari
saglayamama, yanlis kalem tutma seklinde oldugu,

iyilestirme calismalarinda 6gretmen ve velinin tutumunun dnemli bir etken
oldugu,

Ogrencilerin okuma-yazma gerektirmeyen ile isittiklerini ifade etmeye
yonelik olan sézel derslerde daha basarili olduklari,

Ogrencilerin yakin cevresi tarafindan, égrencilere ait pek ¢ok okuma-yazma
sorunu oldugu ifade edilmesine ragmen; 6grencilerin okuma ve yazma
konularinda kendilerinde bir sorun gormedikleri,

Cocuklarin arkadaglari ile iyi iliskiler icinde olduklari; desteklenen, kabul
goren, sevilen ve beraber zaman gecirilen 6grenciler oldugu; sosyal
aktivitelere zaman ayirdigl, girisken ve 6zglivenli 6grenciler olduklari,

Okulda ogretmenler tarafindan yasanilan sikintilarin sinif mevcudunun
kalabalik olusu ve cocuga fazla zaman ayirma gerekliligi, okuma-yazma
guclugu olan gocuklarla ilgili yeterli bilgi ve donanima sahip olamama ve
problemin ¢6ziiminde stratejik bir yol takip edememe, 6grenciye yardimci
olma istegi ancak ne yapilacag konusunda sinirl bilgiye sahip olma,
cocuklarin okuma-yazmasinda uzman desteginin olmamasi, derslerde
cocugun geride kalmasi, yetersiz-monoton ve gegistirilmis seminer
egitimleri ve bu 06grencilerin ileriki egitim yillarina yonelik endiselerin
oldugu,

Okuma-yazma gii¢ligl yasayan 6grenci velilerin {iziintd, ¢aresizlik ve endise
iceren duygular tasidiklari,

Okuma-yazma gugcligli yasayan c¢ocuklarin gelecege yonelik yiksek
ideallerinin oldugu ve gelecekle ilgili umut tasidiklari, sonuglarina
ulasiimistir.

Okuma-yazma glicliigii, egitimin kanayan yaralarindan birisidir. Okuma ve yazmaya
yonelik gesitli uygulamalarin bu sorunlarin giderilmesine katki sagladigi bilinmektedir
(Kardas Isler ve Sahin, 2016; Altunbas Yavuz, 2016; Keskin ve Akyol, 2014; Yildiz,
2013; Uzunkol, 2013;Duran ve Sezgin, 2012; Yiksel, 2010; Dag, 2010; Sidekli ve
Yangin, 2005; Sidekli, 2010). Bu c¢alsmalarda, o6zellikle okuma problemlerinin
giderilmesinde, cesitli yontemlere basvuruldugu ve 6grencilerin okuma ve anlama
problemlerinin diizeltiimeye calisildig1 gorilmektedir. Teknoloji kullanimi da okuma
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sorunlarinin giderilmesinde bir diger yoldur. Ozbek (2015) cesitli teknikleri iceren
bilgisayarli ¢calismalarin okuma gigliigl olan 6grencilerin akici okuma ve okudugunu
anlama performanslarini arttirdigi yoniinde bulgulara ulasmistir.

Ogretmenlerin okuma ve yazma giigligiyle ilgili yaklasim ve gérisleri de bir diger
dnemli husustur. Ozellikle dgretmenlerin kendilerini yeterli hissetme konusundaki
gorisleri Altun, Ekiz ve Odabasi (2011), tarafindan ydritilen nitel ¢alismada da ele
alinmis ve katilimci 6gretmenlerin goruslerine yer verilmistir. Calismalarinda okuma
gucliglu olan Ogrencilerin sadece okuma noktasinda degil baska derslerde de
basarisiz olduklari ve buna bagli 6zgliven eksikligi yasadiklari, 6gretmenlerin bu
noktalarda kendilerini tam olarak yeterli gormedikleri; aslinda okuma gigliklerini
fark ettikleri ancak gerekli ilgiyi gosterme hususunda gayretsiz olduklari ve
kendilerini yetersiz hissettikleri; velilerin bu konuda desteklerinin yetersiz oldugu
sonuglarina ulasilmigtir. Bulgulardan bazilarinin arastirma bulgulariyla értismemesi,
okuma glicligi konusunda 6gretmen ve velilerin tutumlari ile 6gretmen-veli- 6grenci
isbirliginin 6nemini ortaya koymaktadir. Bu durum, 6gretmeni ve yakin gevresi
tarafindan desteklenen 6grencilerin, 6zgliven sorunu yasamadiklari ve belli dlgilerde
duygusal bosluklara kapilmadiklari yoniinde ifade edilebilir. Benzer durum Baydik,
Ergil ve Bahap Kudret (2012) tarafindan yapilan ¢alisma icin de gegerlidir. Calismaya
gore Ogretmenlerin buylk bir ¢ogunlugunun okumayi 6lgme ve degerlendirme
konusunda kendilerini yetkin hissetmeleriyle birlikte, hizmet ici egitime gereksinim
duymadiklari sonucuna ulasilmistir. Ancak bu sonuglar, ¢alismanin bulgulariyla yer
yer paralellik gosterse de ulasilan sonuglarla uyusmayan noktalar da mevcuttur.
Calismaya katilan Ogretmenler, hizmet igi egitimin gereksiz degil, yetersiz ve
monoton bulduklarini ifade etmislerdir. Bu noktada 0&gretmenlerin bireysel
farkhliklari ile okuma ve yazma konusundaki hassasiyetlerinin, okuma-yazma gigligu
olan 06grencilerin sorunlarini asmalari konusunda 6nem teskil ettigi séylenebilir.
Ancak o6gretmenlerin okuma yazma problemlerinin giderilmesiyle ilgili yeterli
donanima sahip olmamalari ve verilen hizmet igi egitimlerin yetersizligi, baska ¢6ziim
yollarinin  arastirilmasini  giindeme getirmektedir. Bu konuda uzmanlasmis
egitimcilerin yetistiriimesi, okuma uzmanhgi alani olusturularak tlkenin degerlerine
uygun bir lisansiistl egitim programinin olusturulmasi ve bu sekilde mevcut okuma
sorunlarinin iyilestirilmesinin gerekliligi ve 6nemi, ilgili calismalarda (Akyol ve Yildiz,
2013; Uyar, Yildinm ve Ates, 2011)ifade edilmektedir. Bununla ilgili bir diger calisma
da Erkus ve Bastug (2014) tarafindan gergeklestirilmistir. Okuma uzmanlarinin
yetistirilmesi  konusunda sinif &gretmenleri ile akademisyenlerin gorislerine
basvurduklari galismalarinda, okuma uzmani yetistirilmesinin gerekliligine ve
onemine yonelik dondtler almislardir.  Cahsmalarinda, Tirkiye de okuma
uzmanlarinin mesleki tecriibesi 3-5 yil olan sinif 6gretmenleri igerisinden, lisansisti
egitim yoluyla yetistirilmesinin gerekliligi ve 6nemine deginmislerdir.

Cocuklarda okuma-yazma gugliikleri ve diger 6grenme glicliklerinin tespit edilmesi
ve bu gugliiklerin giderilmeye calisiimasi olduk¢a 6nemlidir. Ancak sadece okuma-
yazma boyutunun degil; 6grencinin duygusal ve sosyal diinyasinin da géz onilinde
bulundurularak hareket edilmesi gerektigi disiinilmektedir. Ozellikle 6gretmen ve
ailelerin tutumlari ile sdrekli iletisim halinde ve isbirligi icerisinde bulunmalari
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oldukga 6nemli oldugu gorilmustir. Bu durumun g¢ocuga da olumlu bir sekilde
yansiyacagl; cocugun kendini dislanmis hissetmeden, arkadaslari tarafindan kabul
goren ve desteklenen ¢ocuklar olarak, okuma-yazma sorunlariyla miicadeleye motive
olmalarini saglayacagi disliniilmektedir.

Arastirma sonuglari dogrultusunda sunulabilecek 6nerilerden bazilari sunlardir;

Ogretmenler ve veliler, okuma-yazma giicligii yasayan cocuklara nasil yardimci
olabilecekleri noktasinda yeterli bilgi, donanim ve yonlendirmeye sahip degillerdir.
Ogretmenlere ve velilere, okuma-yazma giicliiklerine yénelik tanilayici ve problemin
¢6ziminde yol gosterici, nitelikli egitimler verilebilir.

Veli-6gretmen-arkadas isbirliginin siki  tutulmasi yoluyla okuma-yazma giglGgu
yasayan cocuklarin derslerine ve sosyal yasantilarina ydénelik olumlu tutumlar
gelistirmeleri saglanabilir.

Ozellikle son yillarda giindeme gelen “okuma uzmanhg” alaninin olusturulmasi;
okuma uzmanlarinin yetistirilmesine yonelik egitim programlarinin diizenlenmesi ve
yetistirilen uzmanlarin okullarda ya da belirli merkezlerde istihdam edilmesi
hususunda gerekli calismalar gergeklestirilebilir.
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Extended Abstract
Introduction

Reading and writing skills are taught in an official manner as of the first grade at
primary schools, and it is expected that fluent reading and writing skills are acquired
by the students till the end of the third grade. However, it is observed that there are
reading-writing difficulties in some children. There are a great deal of studies
conducted on determining and eliminating the problems experienced by students
with reading-writing difficulties. In addition to these studies, it has been considered
that the opinions of the teachers, legal guardians and close classmates of these
students on academic, emotional and social sides of these students are also
important. In this study, the aim is to examine the situations of these students in the
viewpoint of the participants that were determined in the study; and the problem
sentence of the study has been determined as “What are the opinions of the
immediate vicinity (teachers, friends and family) of the students who have
difficulties in reading-writing on the situations of these students, and what are the
opinions of these students on their own situation?”

Methodology

The study is a case study, and in this aspect, it is a qualitative study. In the scope of
Purposeful Sampling Method, the selection of the students who were expected to be
the “situation” was performed. The students, who were included in the study as the
“situation” were a female and a male student, who had difficulty in reading and
writing, whose parents were alive and lived with them, who did not have any visual
or hearing impairments, and who had normal intelligence levels, attending to
primary school 3"and 4thgrades. It was also the aim of the study to investigate how
these students were evaluated by the people who were in their immediate vicinity.
Semi-structured interview forms that included open-ended questions were formed
for the students, teachers, legal guardians and close friends of the students, who
participated in the study. The interviews were performed in a face-to-face method,
and were recorded. The data obtained in the study were analyzed by using the
Descriptive Analysis Method, and the study findings were handled in four groups,
which were the students, the teachers, the legal guardians and the friends of the
students.

Conclusion

It was determined in the study that the education provided to children with learning
difficulties were monotonous and inadequate; the biggest factor in determining the
learning difficulties was noticed when these students followed the reading and
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writing processes in a delayed manner; they had syllable, letter, word, following the
lines, holding the pen, and speed difficulties in reading and writing; the cooperation
between the teachers and legal guardians was extremely important in solving the
problems; the students were more successful in expressing the things they heard,
which does not require reading and writing; these students were supported,
accepted, loved and their friends spent time with them; they spared time for social
activities; they had self-confidence and were sociable; the legal guardians and the
teachers of these students felt helpless because they did not have adequate
knowledge and equipment; there is no specialist support intended for resolving the
reading and writing problems; the families were unhappy, helpless, worried but
patient, supportive and decisive; the legal guardians and the teachers of these
students had professional predictions about the prominent sides of these children;
and the students were hopeful and had high ideals. In the light of the results
obtained in the study, the teachers and legal guardians of these students may be
provided with diagnostic, guiding and quality trainings for the purpose of solving the
problems. The students might be supported to develop positive attitudes by
providing the legal guardian-teacher-friend cooperation in a serious manner.
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