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0z

Bu calismada sosyal bilgiler dersinde proje tabanli ogrenme modelinin ogrencilerin
akademik basaris1 iizerindeki etkisi arastirilmistir. Proje tabanli 6grenme; analiz,
degerlendirme, sentez gibi iist basamaklardaki 6grenmeleri kapsar. Proje tabanli 6grenme
modeli bireylerin okul ve is hayatinda karsi karsiya kalabilecekleri gercek ya da sanal
problemler hakkinda farkli disiplinlerden yararlanarak bir amag¢ dogrultusunda genel
¢cOzum oOnerileri sunar. Arastirmada, deneysel model kullaniimistir. Veriler iligkili
orneklemler igin t testi ile ¢oziimlenmistir. Aragtirma sonucuna gére proje tabanl 6grenme
modeli, o6grencilerin akademik basart puanlarini manidar bir sekilde arttirmistir.
Dolayisiyla proje tabanli 6grenme modelinin, akademik basari puanlarim gelistirmede
etkili oldugu ortaya ¢iknmuigtir. Sonug olarak proje tabanli 6grenme modelinin, sosyal
bilgiler dersinde daha sik kullanilmas: gerektigi onerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler, ortaokul, proje tabanli 6grenme, akademik basar

THE EFFECT OF PROJECT BASED LEARNING ON SUCCESSFUL IN SOCIAL
STUDIES COURSE

ABSTRACT

In this study, the effect of project-based learning model on academic success of students in
social studies course was investigated. Project-based learning encompasses learning at
higher levels such as analysis, evaluation, synthesis. The project-based learning model
offers a general solution to an objective by taking advantage of different disciplines about
the real or virtual problems that individuals face in school and business life. In this study,
experimental model was used. Data were analyzed by paired samples t test. According to
the research result, the project-based learning model significantly increased the academic
achievement scores of the students. Therefore, it has become clear that project based
learning model is effective in improving academic achievement scores. As a result, it can
be suggested that project based learning model should be used more frequently in social
studies course.

Key Words: Social studies, secondary school, project based learning, academic success
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1.GIRIS

Endustri 1.0 olarak adlandirilan Sanayi Devrimi ile insanlik kol giiciinden su ve buhar
giiciinii kullanan makinelerle liretime gegmistir. 19. Yizyilda elektrigin kullanilmasiyla
Endiistri 2.0 baslamis ve boylece sanayide seri Uretim baslamistir. iki bilyiik asama
sonucunda ekonomik, siyasi ve toplumsal hayatta radikal degisiklikler goriilmiistiir.
Sanayinin ig giicli ihtiyacini karsilamak igin kirsaldan fabrikalarin bulundugu kentlere
bliyiik 6lgekli go¢ hareketleri baslamis, kent niifuslar1 artmis ve fabrikalarin kuruldugu
yerlere yeni kentler kurulmustur. Bu siiregte bir¢ok ihtiyacgla birlikte sanayinin ihtiyag
duyacag is giiciiniin egitilmesi ihtiyact dogmustur. Orgiin egitimin en 6nemli
pargalarindan ilkokul, bircok llkede zorunlu hale getirilmis, sonrasinda meslek okullari,
miihendislik okullar1 ve modern anlamda iiniversiteler kurulmaya baslanmistir.

Diinyada yasanan bu biiyiik ¢apli degisim siireci, beraberinde egitimi de etkilemis; egitimin
bu degisim siirecine ayak uydurmasini zorunlu héle getirmistir. Artik egitimin temel amaci;
bilginin kusaktan kusaga dogru ve etkili bir sekilde bireylere aktarilmasindan ziyade
bilgiyi Uretebilen, bilgiyi kullanabilen, yeni durumlara uyarlayabilen, problem ¢dzebilen,
elestirel diislinebilen, bagimsiz bir sekilde karar verebilen, yaratici diisiinebilen, ¢evresiyle
aktif iletisim kurabilen, grupla is birligi icinde ¢alisabilen, gelecekle ilgili yaratici tasarilar
gelistirebilen ve insanligin evrensel degerlerini benimseyen bireyler yetistirmek olmustur.
Proje tabanli 6grenme modeli Endistri 1.0 ve Endstri 2.0 sureclerinde olusan yeni rollere,
sorumluluklara, degerlere uyum saglamak igin ortaya konulmustur.

Endiistri 3.0 siireci ekonomik ve toplumsal hayatta bir bagka radikal doniisiim olmustur.
Endustri 3.0 ile bilgisayarlar ekonomik {iretimin pargast olmus; bilgi teknolojileri tiretimin
her asamasina girmistir. Bilgisayarlarin yani sira robot teknolojilerinin {iretimde
kullanilmasi diinyadaki degisimi hizlandirmistir.

Diinyada 20. Yiizyilin sonuyla ilk kivilcimlar1 goriilen, 21. Yiizyilla birlikte ise ortaya
cikmaya baglayan Endiistri 4.0, insanlifa cok yeni ve farkli bakis agilar1 sunmaktadir.
Endiistri 4.0 ile Internet iizerinden diinya iizerindeki makineler, hizmet sektérii siirekli
birbirleriyle iletisimde bulunacak, otonom fabrika ve bilgi teknolojileri kendi kararlarini
vereceklerdir. Endiistri 4.0 ile adeta otonom makineler, proje tabanli 6grenme modelini
siirekli uygular hale geleceklerdir. Insanlar, artik daha ¢ok proje iiretmek yerine, Endiistri
4.0 Cagi’'nda makinelerce Uretilen projelerden ve vyeni olanaklardan yararlanacak;
kendilerine bambagka bir diinya yaratacaklardir.

Biitlin bu siirecler, yaratici, elestirel diisiinen ve problem ¢dzen bireylerin 6nemini daha da
arttirmustir. Uretimde yasanan bu degisim siireci gelecekte devam edecedi ve degisim
araliklarmin git gide daha da daralacagi, gliniimiizde ve ge¢miste yasanan gelismelere
bakarak rahatlikla sdylenebilir. Bundan yola ¢ikarak egitimin de diinyada yasanan siirece
uyum saglamasi, buna uygun bir degisme ve gelisme siireci igerisinde olmasi gerektigi
sOylenebilir. Sirekli gelisen ve degisen diinyaya uyum saglamada proje tabanli 6grenme
modelinin gegerliligi daha da artmustir.

Proje tabanli 6grenmenin kuramsal ve felsefi temelleri pragmatizme, deneyselcilige,
ilerlemecilige, problem c¢ozmeye, yapilandirmaciliga, isbirlik¢i 6grenmeye dayanir.
Stirekli degisim i¢inde bulunan diinya, yenilikleri ve gelismeyi kavrayan, bunun yaninda
kendi iizerine diisen gorevlerin de farkinda olan bireylere ihtiyag¢ duymaktadir. Bir
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toplumun ¢agdas toplumlar diizeyine ulasmasi i¢in; bilgilerin, inanglarin ve duygularin
bireylere dogrudan aktarilmasi yeterli degildir. Giiniimiizde bireyin, bilgi Uretmesi
beklenmektedir. Cagdas diinyanin kabul ettigi birey, kendisine aktarilan bilgileri aynen
kabul eden, yonlendirilmeyi ve bi¢imlendirilmeyi bekleyen degil, bilgiyi yorumlayarak
anlamin yaratilmasi siirecine etkin olarak katilanlardir (Yildirnm-Simsek, 1999: 9).

Proje tabanli 6grenme, 6grencilerin bireysel ya da gruplar halinde, orijinal bir konu veya
bir problemle ilgili olarak, okul i¢inde ve disinda arastirmalar yapmalarini saglayan ve bu
aragtirmalar sonucunda ortaya cesitli iiriinlerin ¢iktig1 kapsamli bir 6grenme yaklagimidir.
Disiplinler aras1 6grenme yaklasimlardan biri olan proje tabanli 6grenmede bir disiplinle
ilgili caligmalar yapilirken pek c¢ok farkli disiplinle ilgili beceri de projelerin icine
yerlestirilebilir. Sosyal bilgiler dersinde yapilacak bir proje, cocuklarin kelime
hazinelerinin gelismesini, bilimsel ve matematiksel fikirler kazanmalarini ve yazma
becerilerinin artmasini saglayabilir. Projenin konusuna bagli olarak matematik, fen
bilimleri ve diger disiplinlerle ilgili beceriler de sosyal bilgiler tabanli projelerin igine
yerlestirilebilirler (Cift¢i, 2009: 166)

Proje tabanli 6grenme, tasar1 gelistirmeye, hayal etmeye, planlamaya, kurgulamaya dayali
bir 6grenme anlayis1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Tasarlamaya ya da kurgulamaya dayali
bir 6grenme anlayis1 ise her seyden Once, triinii degil siireci bigimlemeye ydnelmek
durumundadir. Ciinkii tasarilar ya da kurgular, degismeye acik diisiince yapilaridir.
Anlayis1 olusturan temel sozciiklerden biri olan "tabanli" sézcligli de projenin, bir hedef
degil bir alt yap1 unsuru oldugunu vurgulamakta ve siire¢ yonelimli yapilanmaya isaret
etmektedir (Erdem, 2002: 173).

Birey, artik i¢inde yasadig1 diinyaya ait bilgilerin pasif alicis1 degil, gelisim ve degisimin
yaraticis1 ve aktif bicimde kullanicist durumundadir. Bu yeni yapilanmaya gore, egitim
sistemleri de bireyi bdyle bir diinyaya hazirlamak misyonunu {stlenerek, "Ggrenen"
bireyler yetistirmeyi hedeflemek zorundadir. Bu olusumla birlikte, "bilgiyi 6gretmenden
alan Ogrenci" modeli yerini, bilgiye ulasan, istedigi bilgiyi karmasik bir bilgi ag1
icerisinden secip alabilen ve bu bilgiyi kullanarak sorunlarini ¢6zebilen 6grenci modeline
birakmak zorundadir (Korkmaz- Kaptan, 2002: 91).

Proje tabanli 6grenmenin temel 6zelligi diger disiplinlerle de baglantili bir problem-
senaryo iizerine insa edilmesi ve Ogrenci merkezli 6grenmeyi temele alarak kiigiik
gruplarda dgrencilerin birlikte dgrenmeleridir. Ogrenci ger¢ek problemlerin ¢dziimiine
yonelik ders senaryolart igerisinde agirlikli olarak diisiinme, problem ¢dzme, yaraticilik,
bilgiye erisim, isleme, yeniden harmanlama, sorgulama, uzlasma gibi aktiviteler yapar ve
hem bireysel hem de ekip calismasi igin zaman ayirir (Demirel, 2005; Kotze, 2000;
Stewart, 1999).

Proje tabanli 6grenme; analiz, degerlendirme, sentez gibi iist basamaklardaki 6grenmeleri
kapsar. Proje tabanli 6grenme modeli; bireylerin okul ve is hayatinda, giinliik hayatta kars1
karsiya kalabilecekleri gercek ya da sanal problemler hakkinda farkli disiplinlerden
yararlanarak bir amag¢ dogrultusunda genel ¢6ziim Onerileri sunmak olarak tanimlanabilir.
Bunun i¢in bireyler grup gahsmam icinde problemi ¢6zmek amaciyla yaratici ve elestirel
Oneriler sunmaya caligirlar. Ogretmen ya da lider, siireci geri planda izler ve gerekli
gdrdiigii noktalarda kilavuzluk eder. Ogretmen ya da lider, hicbir zaman merkezde yer
almaya c¢alismaz. Siirecte belirsizliklerin yaganmasi, kesin ve net cevaplarin bulunmamasi
normal kabul edilir. Ogrenme ortaminda hosgorii ve demokratik tutum esastir. Ogrenme
stirecinde dikey hiyerarsik iliskilerin olumsuz etkileri vardir. Bu nedenle proje tabanli
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O0grenmede toleransin hakim oldugu yatay iliskiler esastir. Grup {iyeleri problem ¢6zmeye
odakli igbirligi ve iletisim halindedir. Degerlendirme ise hem siire¢ temelli hem de Urin
temelli yapilir.

Proje tabanli 6grenme modelinde daha ¢ok biligsel alanin iist diizey basamaklari olan
analiz, degerlendirme ve sentez dlzeylerinde 6grenme iiriinleri on plandadir. Bundan
dolay1 bu modelde elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, problem ¢dzme gibi iist diizey
diisiinme becerilerinden biri ya da birkag1 ise kosulur. Ogrencilerin bu iist diizey diisiinme
becerilerinin gelisimine katki sunar. Giinliikk hayattan alinan otantik problemlere ¢6ziim
arayan Ogrenciler, elestirel ve yaratici diigiinlir; problem ¢ozer; kendi kararlarini verir.
Bunun yaninda proje tabanli 6grenme modelinde 6grenci, merkezde oldugu icin derse aktif
bir sekilde katilir, derse karsi olumlu tutum gelistirir.

Erdem (2002) proje tabanli 6grenmenin yararlarini su sekilde siralamistir:
* Dogal bir ¢cevrede ve disiplinler aras1 bir anlayisla 6grenmeyi saglar.

= Belirli bir zaman dilimi iginde, gerekli ¢aba harcanarak bir projenin tasarlanmasi,
yiiriitiilmesi ve degerlendirilmesi ile ilgili becerilerin gelismesini saglar.

* Projenin odaklandigi konularin 6grenilmesini ve ilgili konuda uzmanlasmayi saglar.

= QOgretim teknolojisinin etkilice kullanimma déniik bilgi ve becerilerin gelismesini
saglar.

* En az dis yardimla hem bireysel hem de grup olarak calisabilme becerisinin
kazanilmasini saglar.

= QOgrenciyi 6zerk, tasarimci, yaratici ve iiretken kilar.

= Kendine giiven ve kisisel sayginlik duygusunu gelistirir.

= QOgrencinin iiriin dosyasini zenginlestirir.

= Arastirma ve tist diizey diisiinme becerilerini gelistirir.

» Basari i¢in igbirligi icinde ¢alisma becerilerini gelistirir.

» Kendini ve takim arkadasin1 degerlendirme becerilerini gelistirir.
= Ogrenciyi okulun biitiinleyici bir pargasi haline getirir.

Proje tabanli 6grenme modelinde farkli asamalar ise kosulsa da genellikle bes asamadan
olusmaktadir. Ogretmen her zaman kilavuzluk yaparak zaman zaman yol gosterir. Bu
asamalarda Ogretmen gozleyicilikle yetinir. Proje tabanli 6grenme modelinde birinci
asamada ele alinan konuya, probleme ve kisi sayisina bagli olarak gruplar olusturulur.
Gruplar is boliimii yapar; projeyi planlar. ikinci asamada problem ortaya konur ya da konu
olusturulur. Uglincii asama arastirma ve bilgi toplama islemleri yapilir. Bilgiler sistematik
bir sekilde bir araya getirilir. Baglangicta ele alinan projenin konusu ya da problemi grup
caligmasiyla ¢Ozlmler ortaya konur. Dordiincii asamada proje, raporlastirilir. Besinci ve
son asamada projenin sozlii, yazili, gorsel ya da isitsel sunumu yapilir. Eger projenin
konusu belli ise gruplar, konu belirlendikten sonra olusturulur.

Moursund’e (1999, Akt: Erdem, 2002) gore ise proje tabanli 6§renme anlayisina dayali bir
ogrenme siirecindeki temel eylem adimlar1 sunlardir:

1. Hedeflerin belirlenmesi.
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. Yapilacak isin ya da ele alinacak sorunun belirlenip tammlanmasi.
. Sonug raporunun dzelliklerinin ve sunug bigiminin belirlenmesi.

. Degerlendirme 6lg¢iitlerinin ve yeterlik duizeylerinin belirlenmesi.

. Alt sorularin belirlenmesi, bilgi toplama stirecinin planlanmasi.
. Calisma takviminin olusturulmasi.

2
3
4
5. Takimlarin olugturulmasi.
6
7
8. Kontrol noktalarinin belirlenmesi.
9

. Bilgilerin toplanmasi.
10. Bilgilerin orgiitlenip, raporlagtinlmasi.
11. Projenin sunulmasi.

Bu calismada sosyal bilgiler dersinde proje tabanli 6grenme modelinin 6grencilerin
akademik basar1 tlizerindeki etkisi aragtirilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda problem ciimlesi
asagidaki gibi olusturulmustur:

Problem climlesi: Proje tabanli 6grenme modelinin uygulandigi deney grubu 6grencileri ile
ogretmen kilavuz kitabindaki yontemlerin uygulandigi kontrol grubu o&grencilerinin
akademik basar1 puanlari arasinda manidar bir fark var midir?

2.YONTEM VE VERIi TOPLAMA ARACI

Bu arastirmada, deneysel model kullanilmistir. Bu modelin iligkili 6rneklemler igin t testi
deseni tercih edilmistir. Arastirmada “Proje tabanli 6grenme modelinin uygulandigi deney
grubu 6grencileri ile 6gretmen kilavuz kitabindaki yontemlerin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin akademik basar1 puanlar1 arasinda manidar bir fark var midir?” sorusuna
yanit aranmistir. Bu amagla biri deney, biri kontrol olmak iizere iki adet grup random
olarak atanmustir.

Deneysel islem Aralik 2015-Ocak 2016 tarihlerinde 6 hafta boyunca Ankara ili, Mamak
ilgesindeki Atlioglu Ortaokulunda gerceklestirilmistir. Deney grubu olan 6/B sinifindan ve
kontrol grubu olan 6/C smifindan 35 olmak iizere toplam 70 Og8renci ¢alisma grubunu
olusturmustur. Deney grubundaki 35 6grencinin 16’s1 kiz, 19°u erkek; kontrol grubunda 35
ogrencinin 17’si kiz ve 18’1 erkektir. iki smifin denk olup olmadiklarmi belirlemek igin
6/B ve 6/C siiflarmin 2014-2015 Egitim-Ogretim Y1ili, I. Dénem 2. Smav puanlari (Tablo
1) ile t testi ile karsilagtirilmistir.

Tablo 1: Ogrencilerin I. Dénem 2. Smav puanlarmin t-testi sonuglart
Olgiim N X S sd t P
Deney 35 74,51 12,94 34 44 .66
Kontrol 35 72,86 16,86

Tablodan da goriilecegi gibi 1. Donem 2. Sinav puanlar [t(34)= .44, p>.05] t-testi
sonuglarina gore iki grup arasinda manidar bir fark bulunmadig1 anlasilmistir. Bu sonuca
gore akademik basar1 acisindan iki grubun denk oldugu kabul edilmistir.
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Aragtirmada deney ve kontrol gruplarina deneysel islem sonrasi akademik basari testi
(ABT) uygulanmistir. ABT, bes segenekli toplam 25 test sorusu igermektedir. Benjamin
Bloom’un bilissel alan taksonomisine gdre 25 sorunun 4’ bilgi, 9’u kavrama, 6’si
uygulama, 3’1 analiz, 3’1 degerlendirme basamaklarinda yer almaktadir. Her bir soru igin
puanlama; dogru yanitlar i¢in “1”, bos ve yanlis yanitlar i¢in “0” seklinde yapilmistir.
Testten alinacak en yliksek puan 25, en diisiik puan 0’dir.

ABT’niin deneme formu i¢in 46 soru hazirlanmistir. Deneme formu okuldaki 7 ve 8.
Siniflarda 213 dgrenciye uygulanmistir. SBTO’niin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi
0,82 olarak bulunmustur. Ayiricilik giicii diisiik 21 soru ¢ikarilarak ABT’nin son hali
olusturulmustur.

Deney grubuyla sosyal bilgiler 6. Smif “Ulkemizin Kaynaklar1” iinitesi proje tabanl
o6grenme modeline gore ders islenmistir. Bu siiregte kontrol grubuyla ders ve 6gretmen
kilavuz kitaplar1 esas alinarak 6gretim yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarina iki farkl
ders 6gretmeni girmistir. Deney grubuna giren 0gretmene her ders oncesi gerekli etkinlik
ve dokiimanlar saglanmistir. 6. Smmf “Ulkemizin Kaynaklar1” iinitesinin kazanimlari
asagida verilmistir (Sosyal Bilgiler 6-7. Siif Programi, MEB):

1. Ulkemizin kaynaklartyla ekonomik faaliyetlerini iliskilendirerek, bunlarin iilke
ekonomisindeki yerini ve 6nemini degerlendirir.

2. Tiirkiye’nin cografi 6zelliklerini dikkate alarak yatirim ve pazarlama proje onerileri
tasarlar.

3. Vatandaglik sorumlulugu ve iilke ekonomisine katkis1 agisindan vergi vermenin
geregini ve Onemini savunur.

4. Dogal kaynaklarin bilingsizce tiiketilmesinin insan yasamina etkilerini tartigir.
5. Nitelikli insan giiclniin Tirkiye ekonomisinin gelismesindeki roliinii degerlendirir.

6. Ilgi duydugu mesleklerin gerektirdigi egitim, beceri ve kisilik 6zelliklerini arastirir.

Deneysel sirecte, deney grubu beserli yedi gruba ayrilmistir. Ders &gretmeni deney
grubuna proje tabanli 6grenme hakkinda genel bilgi vermistir. Ardindan gruplar kendi
aralarinda is bolimii yapmislardir. Gruplardan {inite kazanimlari dahilinde bir konu
belirlemeleri istenmistir. Konu belirlemede gruplara miidahale edilmemis, istendiginde
kilavuzluk edilmistir. Gruplar;

1. Kaman cevizinin uluslararasi alanda pazarlamasinin yapilmasi
2. Bor madeninin kullanildig: toplu ulagim araglarinin yapimi

3. Dogu Anadolu bélgesinin kis turizmine kazandirilmasi

4. Sehirlerarasi yolcu tasimada denizlerden yararlanma

5. Dogadaki yenilebilir yabani meyvelerin toplanip pazarlanmasi
6. Anadolu’da tarim yapilmayan alanlarin ormanlastiriimasi

7. Kayalik ve sarp daglarda riizgar santrallerinin yapilmasi

konularinda proje hazirlamislardir.
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Gruplar is birligi dahilinde arastirma ve bilgi toplama siirecine girmislerdir. Toplanan
bilgiler sistematik bigimde bir araya getirilmis ve raporlastirilmistir. Deney sirecinin son
iki saatinde gruplar hazirladiklar1 projenin sunumunu yapmisglardir.

On sekiz ders saati siiren deneysel islemden sonra her iki gruba ABT uygulanmustir.
Veriler iligkili orneklemler icin t testi ile ¢6ziimlenmistir. Bu calismadaki iki hipotez
sunlardir:

Ho= Proje tabanli 6grenme modelinin uygulandigi deney grubu 6grencileri ile 6gretmen
kilavuz kitabindaki yontemlerin uygulandigi kontrol grubu &grencilerinin erisi puanlari
arasinda manidar bir fark yoktur.

H;= Proje tabanli 6grenme modelinin uygulandig1r deney grubu 6grencileri ile 6gretmen
kilavuz kitabindaki yontemlerin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin erisi puanlari
arasinda deney grubu lehine manidar bir fark vardir.

Bu iki hipotez iliskili érneklemler igin t testi ile test edilmistir. “Iliskili drneklemler igin t
testi, iliskili iki 6rneklem ortalamasi arasindaki farkin sifirdan (birbirinden) anlamli bir
sekilde farkli olup olmadigini test etmek i¢in kullanilir (Biiyiikoztiirk, 2014: 67).”.

3.BULGULAR

“Proje tabanli 6grenme modelinin uygulandigr deney grubu ogrencileri ile 6gretmen
kilavuz kitabindaki yontemlerin uygulandigi kontrol grubu grencilerinin akademik basari
puanlar1 arasinda manidar bir fark var midir?” sorusuna cevap verilmek istenmistir. Bunun
icin veriler iliskili 6rneklemler igin t testi ile ¢6ziimlenmistir. Tablo 2°de deney ve kontrol
gruplarinin ABT ortalama puanlariyla puanlarin standart sapmalarina yer verilmistir (Tablo
2).

Tablo 2: Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin ABT puan ve standart sapma degerleri

Grup N X S
Deney 35 21,77 2,43
Kontrol 35 17,94 3,57

Tablo 2’de goriildiigi gibi proje tabanli 6grenme modelinin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin ortalama puanlar1 21,77 iken kontrol grubu 6grencilerinin ortalama puanlari
17,94 olmustur. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ABT ortalama puanlari arasindaki
fark 3,83’tir. Yani deney grubu Ogrencilerinin ortalama puanlari, kontrol grubu
ogrencilerinin ortalama puanlarindan 3,83 daha fazladir. Her iki gruptaki degisimlerin
manidar olup olmadiklart iligkili 6rneklemler igin t testi ile ¢oziimlenmistir (Tablo 3).

Tablo 3: Ogrencilerin ABT puanlarinin t-testi sonuglari
Olgiim N X S sd t p
Deney 35 21,77 2,43 34 8,37 .00
Kontrol 35 17,94 3,57

Tablodan da goriilecegi gibi deney ve kontrol gruplarmin ABT puanlarnt [t(34)=8,37,
p<.05] t-testi sonuglarina gore Hp reddedilmis, Hy kabul edilmistir. Buna gore iki grup
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arasinda manidar bir fark bulundugu anlasilmistir. Bu bulgu, uygulanan deneysel isleme
gore ABT puanlarinin degistigini gostermektedir. Degisimin nedeninin proje tabanli
o6grenme modeli oldugu sOylenebilir. Daha fazla artis gozlenen proje tabanli 6grenme
modelinin, o6gretmen kilavuz kitabindaki yontemlerin kullanildigi Ogretime gore
Ogrencilerin akademik basar1 puanlarini artirmada daha etkili oldugu goriilmektedir. Baska
bir deyisle proje tabanli 6grenme modeli 6grencilerinin akademik basari puanlarini
manidar bir sekilde arttirmistir.

4.SONUC VE ONERILER

Aragtirmada “Proje tabanli 6grenme modelinin uygulandigi deney grubu 6grencileri ile
ogretmen kilavuz kitabindaki yontemlerin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin ABT
puanlar1 arasinda manidar bir fark var muidir?” sorusuna cevap aranmistir. Arastirma
sonucunda proje tabanli 6grenme modeline gore dgrenim goren deney grubunun ABT
puanlartyla kontrol grubunun ABT puanlar1 arasinda deney grubunun lehine manidar bir
fark oldugu ortaya ¢ikmistir. Yani proje tabanli 6grenme modeli, &grencilerin ABT
puanlarini1 manidar bir sekilde arttirmigtir. Dolayisiyla proje tabanli 6grenme modelinin,
akademik bagar1 puanlarini gelistirmede etkili oldugu ortaya ¢ikmuistir.

Proje tabanli 6grenme modeli ile ilgili yapilan g¢alismalar, bu yaklagimin akademik basari
ve derse karsi tutumlarimi etkileyip etkilemedigi lizerinde yogunlagsmaktadir. Meyer ve
arkadaslar1 (1997) proje tabanli matematik Ggretimini temele alan ders etkinliklerinin
ilkogretim besinci ve altinct sinif 6grencilerin basarisini ve 6z yeterlik inang diizeylerini
olumlu yonde etkiledigi gozlemislerdir. Korkmaz ve Kaptan (2002) fen egitiminde proje
tabanli 6grenme yaklagiminin akademik basari, akademik benlik kavramlari, c¢aligsma
stireleri agisindan deney grubu lehine ve gruplar arasinda anlamli bir fark bulmuslardir.
Aladag (2005) proje tabanli 6grenme etkinliklerinin 6grenme siirecine olumlu katkilar
getirdigini ortaya ¢ikarmistir. Kucharski ve arkadaslart (2005) ekoloji dersinde proje yapan
ogrencilerin akademik kazanimlariin, bilimsel siire¢ becerileri ve tutumlarinin olumlu
yonde gelistigi gozlenmistir. Basbay (2006) hem grupla yiiriitiilen proje tabanli hem de
basamakli Ogretim programiyla desteklenmis proje tabanli O6grenme etkinliklerinin
ogrenme siirecine olumlu katkilar getirdigini ortaya c¢ikarmistir. Giltekin (2007) proje
tabanli 6grenmenin fen bilgisi dersinde akademik basariyr manidar bir sekilde arttirdigini
bulmustur. Cengizhan (2007) bagimli ve bagimsiz 6grenme stiline sahip 6grencilerin
bilgisayar destekli, is birlikli 6grenme stiline sahip dgrencilerin ise proje temelli 6gretim
tasarrmlarinda daha basarili ve dgrenmelerinin daha kalic1 oldugunu bulgulamistir. Ozcan
(2007) biyoloji dersinde proje tabanli 6grenme yaklasiminin, 6grenci basarisini manidar bir
sekilde arttirirken tutum ve gorilisleri acisindan anlamli bir farklihik yaratmadigini
bulmugstur. Yal¢in ve arkadaglar1 (2009) proje tabanli 6gretim yonteminin &grencilerin
ogrenmelerine katki sagladigi; onlarin fizige karsi tutumlarini ve arastirma becerilerini
gelistirdigini ortaya cikarmistir. Kose (2010), fen ve teknoloji dersinde proje tabanh
O0grenme Ogrencilerin basarilarini etkiledigi sonucuna ulagmistir. Atict ve Polat (2010) web
tasarimi O6gretiminde proje tabanli 6grenme yaklasiminin 6grencilerin akademik basarisi ve
gortislerini kontrol grubu lehine pozitif bir sekilde etkiledigini bulmuslardir. Glndiz
(2014) proje tabanli sorumluluk deger 6gretiminin yapildig1 deney grubundaki 6grencilerin
hem basarilarmin arttigr hem de tutum puanlarmin yiikseldigi sonucuna ulasmistir. Ulkidar
(2016) proje tabanli 6grenme ve oyun tabanli 6grenme etkinliklerinin akademik basariy1
artirdig1, ancak fen dersine yonelik tutumlar1 ve fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarinda
anlamli bir farklihga yol agmadigi bulmustur. Akademik basariyla ilgili belirtilen
arastirmalarin sonuglari, bu ¢alismanin sonucu ile uyum gostermektedir.
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Bu sonuglarin aksine Akin (2016) proje tabanli 6grenme modeline dayali etkinliklerin
yiriitiildigli deney grubu 6grencileri ile mevcut 6gretim programina dayali etkinliklerin
yiriitildiigi kontrol grubu Ogrencilerinin akademik basarilar1 ve derse karsi tutumlar
arasinda istatistiksel agidan manidar bir fark olmadigin1 bulgulamistir.

Proje tabanli 6grenme modeliyle ilgili akademik basarinin yaninda farkli degiskenleri de
etkileyip etkilemedigi ¢esitli arastirmalara konu olmustur. Meyer ve arkadaslari (1997)
proje tabanli 6grenme modelinin 6grencilerin 6z yeterlik ve irade duzeylerini olumlu
yonde etkiledigini gozlemislerdir. Toci (2000) 6grencilerin i¢sel uyumunun gelismesine
katkida bulundugunu, motivasyonlarini artirdigini saptamistir. Curtis (2002) proje tabanl
O0grenme modeliyle Ogrencilerde grupla calisma bilincinin, yaraticiliklarinin ve el
becerilerinin  gelistigini  gozlemlemistir. Bu sonuglara g0re proje tabanli 6grenme
modelinin 6grencilerin 6z yeterlilik ve irade duzeylerinin, i¢sel uyumlarinin, grupla
calisma bilinglerinin, yaraticiliklarinin  ve el becerilerinin  gelismesini  sagladigi
soylenebilir. Ogrencilerin proje yaparken derse aktif katilimlari, 6grencilerin merkezde
olmalari, dersin ilgi ¢ekici hale gelmesi gibi faktorlerin akademik basari tizerinde olumlu
bir etkisi oldugu disiiniilmektedir.

“Proje, diistinme, hayal etme, kurgulama demektir. Diisiinme, hayal etme ya da kurgulama
tabaninda yiikselen bir 6grenme anlayisi ise kendi 6grenmesinin sorumlulugunu iistlenmis,
yaratict bireyler yetistirmeyi ve bunu gerceklestirecek bir 6grenme siirecini Ongoriir
(Erdem, 2002).” Proje tabanli 6grenme modeliyle arastirma ve inceleme yapmaya istekli,
uretken, problem c¢ozen, karar veren, elestiren ve yaratici diisiinen bireyler yetisebilecektir.
Bunun yaninda Altun ve Emir (2008) problem ¢dzme yonteminin akademik basariy1 ve
sosyal bilgiler dersine karsi tutumu manidar bir sekilde arttirdigin1 bulmuslardir. Bu
sonuclardan da yararlanarak sosyal bilgiler dersinin beceri temelli 6gretiminin, akademik
bagari lizerinde olumlu bir etkisi oldugu sdylenebilir.

Bu ¢aligsmayla proje tabanli 6grenme modelinin sosyal bilgiler dersinde akademik basariy1
arttirmada etkili ve verimli bir yaklasim oldugu ortaya ¢ikmustir.. Proje tabanli 6grenme
yaklasimi, sosyal bilgiler dersine akademik basariy1 arttirmaktadir. Bundan dolay1 proje
tabanli 6grenme modelinin, sosyal bilgiler dersinde daha sik kullanilmasi gerektigi
onerilebilir.
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