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Ozet. Bu calismada bireysel dgrenme amaciyla hazirlanan metinlerde
aciklama ve kavram haritasi kullanimimin akademik basariya etkisi
incelenmigtir. Bu amagla aragtirmaci tarafindan sunus ve bulus yoluyla
Ogretim stratejilerini igeren iki farkli metin hazirlanmigtir. Metinlerden
birinde agiklama ve kavram haritas1 kullanilmig, digeri ise klasik kitap
formatinda hazirlanmigtir. Arastirma 2007-2008, 2008-2009 6gretim yilinda
Kirikkale Universitesi Egitim Fakiiltesinde yapilmistir. Calismada deney ve
kontrol gruplu deneysel tasarim kullanilmigtir. Her iki uygulama sonunda
deney grubunda bulunan 6gretmen adaylarinin akademik basarisi ile kontrol
grubunda bulunan 6gretmen adaylarinin akademik bagarisi arasinda anlaml
diizeyde farklilik bulunmamistir. Her iki uygulamada deney grubunda
bulunan O6gretmen adaylarin standart sapma degerlerinin daha diisiik
¢ikmasi, metinlerde agiklama ve kavram haritalariin 6n bilgisi yeterli
olmayan 6grencilerin basarilarini artirdigi seklinde yorumlanabilir.

Anahtar Kelimeler: Aciklamali metinler, 6n Orgiitleyiciler, bireysel
O0grenme, uzaktan 6grenme, 6gretmen yetistirme.

Abstract. In this research, the influence of using explanation and concept
maps in texts prepared with the aim of individual learning on academical
success was examined. With this aim, two different texts of teaching
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strategies were prepared by the researcher. In the preparation of one of the
texts, explanation and concept maps were used. The other text, however, was
prepared in standard book format. The research was carried out in the
Faculty of Education, Kirikkale University, in the academic years 2007-2008
and 2008-2009. In the research, an experimental design with an experimental
group and a control group was applied. At the end of two implementations,
no significant difference was found between the academic success of the
prospective teachers in the experimental group and that of the prospective
teachers in the control group. The fact that the standard deviation values of
the prospective teachers in the experimental group were found to be lower in
both of the implementations may indicate that explanation and concept maps
in texts increase the success of low prior knowledge learners.

Key Words: Annotated texts, Advanced organizers, Individual learning,
Remote learning, Teacher training.

GIRIiS

Edison’un 1922 yilinda filmlerin ¢ok kisa bir siire sonra ders kitab1 yerine
gececegi ongoriisiine ragmen (Moreno ve Mayer, 1999) kitaplarin bireysel
ve grupla 6gretimdeki 6nemi devam etmektedir. Gilinlimiizde uzaktan egitim
yapan bir¢ok kurulus bilgiyi ulastirma araci olarak hem telekomiinikasyona
dayal1 sistemleri hem de basili metinleri kullanmaktadir. Kitaplar, okuma
setleri, ¢calisma kilavuzlar1 gibi basili metinler hala bireysel 6grenmeyi
saglayan 6nemli araglardir (Gunawardena ve Mclsaac, 2004). Ulkemizde de
basili materyaller bireysel Ogrenme silirecinde hala agirlikli olarak
kullanilmaktadir. Acikdgretim Fakiiltesi (2007), basili materyalleri ve
metinleri; diislinceleri, kavramlari, olgulari, tam, dogru ve anlasilir bigimde
iletmede kullanilan etkili ve verimli bir materyal olarak tanimlamistir. Fung
(2005) 1ise wuzaktan Ogretmen yetistirme kurslarinda yazili materyal
kullanimina iligkin g¢aligmasinda son yillarda online &grenme iizerine
odaklanilmasina ragmen, basili materyallerin hala 6nemli ortamlar oldugunu
belirtmistir. Ona gore basili materyaller konunun farkli yonlerini gorme,

kuram ve uygulama arasindaki iliskiyi kavrama ve derinlemesine 6grenmede
faydalidir.

Bireysel Ogrenme

Bireyin tek basina 6grenmesini kolaylagtirmak amaciyla birgok egitimci
aragtirma yapmustir. Bireysel 6grenmenin etkili hale getirilmesine yonelik
calisma yapanlardan biri edimsel kosullanmanin ve programli &gretim
modelinin temsilcilerinden Skinner’dir. Programli 6gretim ilkelerine gore
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hazirlanmig metinler ve makinler ile 6gretimi bireysellestirmeye calismigtir.
Basili metinlerin dgretim makineleri gibi konuyu sunma, Ogrencilere
cevaplarint ilgili pencerelere yazma ve dogru cevaba ulagma amaciyla
kullanilabilecegini ifade etmistir (Holland ve Skinner, 1961) Programli
O0gretim ve 6gretimsel sistemlerin gelistirilmesi yaklagimlar1 davranis¢iligin
revagta oldugu donemde ortaya ¢ikmistir. Bu yaklagimlarin temel 6zelligi
olan son derece iyi belirlenmis performans hedefleri, 6gretim paketlerinin
seri Uiretiminde temel olusturmustur (Gunawardena ve Mclsaac, 2004).

Skinner’in 6gretim modeline ek olarak Gagne ve Ausubel’in dgretim
modelleri de bireysel 6grenmeyi etkili hale getirmek amaciyla kullanilmistir
(Holmberg, 1989). Giiniimiizde ise bir¢ok egitimci yapilandirmaci yaklagima
dayali bir teorik model istemeye baslamustir. Iletisim teknolojilerindeki
gelismelere dayali olarak uzaktan Ogrenme ortamlari tasarlanirken bilgiyi
alma yerine, bilginin yapilandirilmasi diisiincesi giderek daha fazla dikkate
alinmaya baslanmistir (Gunawardena ve Mclsaac, 2004).

Ausubel (Holmberg, 1989) 6gretim amaciyla basili materyal hazirlayanlara,
kavramlar ve bilginin temel yapis1 nemseme, temel kavramlari tanimlama,
aciklama ve gosterme, kavramlari birbiriyle iliskilendirme, anlami agikliga
kavusturma ve saglamlagtirma gibi Onerilerde bulunmustur Ayrica Kkitap
yazarlarmin zaten izole edilmis bdliimleri yeniden pargalamaktan
kacindiklarinda, Ogrenenlere etkili bir hizmet yapmis olacaklarini ifade
etmigtir. Novak (1997) ise anlamli 6grenme yaklagiminin bireysel anlam
olusturmada ve Ogretim materyallerinin tasarlanmasinda faydali oldugunu
belirtmistir. Holmberg (1989) ise basili materyallerin temel kavramlar
merkeze alarak tasarlanmasi, bireyin dnbilgilerini, deneyimlerini ise katmasi
ve hazir bilgi vermesi gerektigini ifade etmistir.

Gagne (1970) etkili bir derste yer alan 6grenme asamalarini belirledigi ve bu
o0grenme siireglerini saglayacak oOgretim etkinliklerinin neler olmast
gerektigini agikladiglr 6gretim modelini ayni zamanda uzaktan egitim igin
kurs materyali hazirlayan egitimcilere Onermistir. Dikkat ¢ekme ve
motivasyonu saglama, 6grencileri hedeften haberdar etme, 6nceki bilgi ve
ilgiler ile yeni bilgiyi iligskilendirme, 6grenilmek {lizere materyali sunma,
bilginin yapilandirilmasma ve oOgrenilmesine rehberlik etme, uygulama
firsati tanima, doniit saglama, transfer imkani verme ve zihinde tutmayi
kolaylastirma Gagne tarafindan onerilen ilkelerdir.

Ogrenme-6gretme materyali tasarlayanlarin  yukarida verilen dissal
uyaricilar1  ve etkinlikleri hedefler dogrultusunda organize etmesi,
diizenlemesi ve denetlemesi gerekir. Bireysel 6grenme siirecinde 6grenmeyi
kolaylastiran  bir &gretmen olmadigindan bu ilkeler metinlerin
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tasarlanmasinda ise kosulabilir. Bu yapildiginda metinler smiftaki
dgretmenin islevlerini de yerine getirebilir (LE.C., 1984). Ogrenme ve
ogretmeye iliskin temel ilkeler metinlerin tasarlanmasinda kullanilmasiyla
ogrencilere sadece bilgi verilmekle kalinmayacak, ayni zamanda onlarin
dikkati konuya c¢ekilecek, motivasyonlari artirilacak, yeni ve eski bilgiler
arasinda iliski kurulacak, kisaca konuyu anlamalar kolaylasacaktir.

Metinlerin gelistirilmesi
Metin tasarimi

Alpan (2008), metin tasariminda dikkate alinmasi gereken tipografik dgeleri;
yazi boyutlarinin  6grenci diizeyine uygunlugu, yazi1 karakterinin
okunabilirligi, yaz1 renginin ve ton degerinin etkili kullanilmasi, harfler,
sozciikler ve satirlar arasi dikey ve yatay boslugun dengeli kullanilmasi, satir
uzunlugunun okunabilir olmasi, dikkat odaklayict sozciik ya da sozciiklerin
etkili tasarlanmasi1 ve metnin sayfadaki biitiinliigiine dikkat edilmesi seklinde
siniflamistir. Ona gore bagliklarin etkili diizenlenmesi, i¢indekiler listesinin
ilgi ¢ekici ve islevsel olmasi, kutularin amaca uygun kullanilmasi, her béliim
icin ilgili bagliklar listesinin hazirlanmasi, sozlik ve kaynakganin
diizenlenmesi ise metin Orgiitleyicileridir. Metin orgiitleyicilerini bilinmeyen
bir kentte gezerek kesif yapmak isteyen insana yardimci olan rehbere,
levhalara ve haritalara benzeten Alpan (2008), iyi orgiitlenmis bir metinin
okur i¢in daha siiriikleyici oldugunu ifade etmistir.

Metinden 6grenme ilkelerine gore hazirlanan ders kitabinin 6grenci erisisine
etkisi isimli doktorta ¢aligmasinda Yalgin (1994), soyutlama, diizey, sema,
vardama, materyal oOrgiitlenisi, alistirma ve gorsel diizen ilkelerini temel
alarak gilidillenme konusunu igeren bir metin hazirlamig ve bu metnin
geleneksel kitap formatinda hazirlanmis metne gore daha etkili oldugunu
bulmustur. Tyree (1994) ise metnin anlagilirligini; organize edicilerin
yaninda okunabilirlik, konunun ilgingligi ve 0&grencinin anlamlandirma
stratejilerinin etkiledigini belirtmistir.

Ogrenme-6gretme amaciyla hazirlanan metinlerin tasarrmi daha énemlidir.
Ciinkii 6gretimsel amacgli olarak gelistirilen metinler roman degildir.
Ogretimsel materyaller bir metine ek olarak, i¢indekiler, boliimler, basliklar
ve alt bagliklar, sunu diyagramlari, tablolar, agiklayici notlar ve resimlere
iligkin notlar igerir (Hartley, 1994). Metinden 6grenmeyi etkili hale getirme
yollarindan biri agiklamali metin kullanmadir.

Aciklamah Metinler

Metne iliskin agiklamalar yapmak i¢in grid yani 1zgara kullanmak gerekir.
Istek (2004), 1zgaranin yatay ve dikey cizgilerden olustugunu ve bu
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1zgaralarin tasarimda kullanilacak vyazi, fotograf ve illiistrasyon gibi
elemanlarin nasil yerlestirilecegine yardimci oldugunu ifade etmistir. Ayrica
ornek grid sisteminin bir dar bir genis iki siitun oldugunu belirtmistir.
Hartley (1994, 1996) ise iki siitun kullanildiginda dar siitunda metne iliskin
aciklamalarin yapilabilecegini ve bu yontemin 6gretimsel materyallerin
hazirlanmasinda faydali bir yol oldugu goriisiindedir. Yalin (2005) ise dar
stitunda bulunan yan bilgilerin paragrafin ne hakkinda oldugunu belirtmek,
dikkatleri paragraftaki onemli kavrama c¢ekmek, metne hizlica g6z atmak
amaciyla kullanilabilecegini belirtmistir.

Coklu ogrenme ortamlar1 konusunda bir¢ok caligmasi olan Mayer ve
arkadaslart (Moreno ve Mayer, 1999) resim ve terimlerle ilgili “piif
noktalarin1” igeren agiklamalarin 6grenmeyi kolaylastirdigini ifade etmistir.
Moreno ve Mayer (1999) bir metne yonelik olarak &grencilere agiklama
yapma ve detaylari metin icinde verme durumlarini deneysel olarak
karsilagtirmis ve 6grencilere agiklama verildiginde problem ¢ézme ve bilgiyi
transfer etme becerilerinde % 50 artis meydana geldigini bulmustur. Yine
Mayer ve arkadaslar1 (Plass, Cheun, Mayer ve Leunter, 2003) tarafindan
Almanca okuma metinlerinin kullanildig1 arastirmada  sozciiklerin
anlamlarinin anlagilmasi i¢in 6grenenlerin ihtiyaglar dikkate alinarak farkli
tirde aciklamalar kullanilmigtir. Arastirmanin sonunda agiklamalarin
kullanildigr grupta bulunan ogrencilerin metni daha kolay kavradiklar
bulunmustur. Bir baska arastirmada ise iiniversite 6grencilerine yildirimin
olusumuna iligkin bir metin verilmis ve transfer gerektiren problemleri
cOzmeleri istenmistir. Deney grubundaki 6grencilere yildirimin olusumuna
iliskin sahneleri yansitan biiylik resimler gosterilmis, bu resimlerin ilgili
paragraflarin bitisiginde olmasina dikkat edilmistir. Ayrica ayni grupta
bulunan 6grencilere metindeki onemli bilgileri sozlii olarak tekrar eden
aciklamalar yapilmigtir. Kontrol grubundaki 6grencilere ayni resimler baska
bir sayfada verilmis ve sozlii agiklamalar yapilmadan metni okumalar
istenmistir. Sonugta deney grubundaki &grenciler transfer gerektiren
problemlerde % 50 daha yiiksek performans gostermislerdir. Degiskenlerin
ozellikle de meteoroloji konusunda deneyim eksikligi olan 6grencilerde daha
etkili oldugu gortilmiistiir (Mayer, Steinhoff, Bower, Mars, 1995).

Clark, Nguyen, Sweller, (2006) oOgretimsel tasarim ve bilissel yik
konularinda bir¢ok arastirmayi derlemis ve karsilastirmalar yapmistir. Metin
ve diagram, metin ve metin-diagram, gorsel ve aciklamali gorsel, gorsel
sunum ve gorsel-isitsel sunum, isitsel sunum ve metin gibi bircok deneysel
arastirma sonucu verilmistir. Deneysel ¢alismalarin sonuglarindan hareketle;
derin anlam ve uzamsal iligkilerin gdsterimi i¢in diyagramlarin kullanimi,
diyagramlarin agiklanmasinda isitsel anlatim, agir1 biligsel yiiklemeden
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kaginma i¢in odaklanma ve dikkati dagitacak (bolecek) uyaricilardan
kaginma, kelimelerin altin1 ¢izme, bold ve italic yapma gibi dikkat ¢ekiciler
kullanma, gorsellerin agiklanmasim1 az ve 6z yapma, biligsel 6grenmelerde
temel konulara agirlik veren metinler kullanma, duyussal 6grenmelerde ise
¢ekici metinlerden faydalanmay1 6nermistir.

Bilgisayar teknolojilerindeki gelismeler metinlerde gerekli yerlerde agiklama
yapmay1 kolaylastirmistir. Leitner ve Valencia (2008) elektronik aciklamali
makaleleri konu aldiklar1 ¢alismalarinda, elektronik makale ve metinlerde
aciklama kullanmanin bilinmeyen kelimelerin anlamlarina bakma, konuya
iligkin diger kisilerin agiklamalarimi gorme, veri bankasina ulagma, ayni
konuya iliskin smiflandirilmis c¢aligmalara ulagsma gibi birgok fayda
belirtmislerdir. Akbulut (2007) ileri diizey dil &grencileri {lizerinde yaptigi
aragtirmada elektronik metinlerde farkli agiklayici notlar kullanmis (s6zciik
tanimi, tanim ve ilgili resimler ve tanim ve kisa filmler) ve bu agiklayici
notlarin sozciik ve okuma puanlarina etkisini incelemistir. Agiklayicit not
tiirlinlin s6zclik 6grenmeye etki ettigini bulmustur.

Basili metinlerde kullanilan agiklamalar bu g¢alismanin  bagimsiz
degiskenlerinden biri olarak kabul edilmistir. Metne iligkin agiklamalar
yapabilmek i¢in basili materyal iki temel siitunda planlanmigtir. Genis
siitununda konuya iliskin bilgiler verilmis, dar siitunda ise metne iliskin
aciklamalar yapilmigtir. Aciklamalar, 6grencinin dikkatini konuya c¢ekme,
hedeften haberdar etme, 6n bilgileri hatirlatma ve eski bilgileri birlestirme,
ipucu verme, doniit saglama gibi temel ilkeleri icermektedir. Kisaca bu
aciklamalar ile siniftaki 6gretmenin gorevleri yerine getirilmeye ¢aligilmistir.
Genis siitunda bilimsel bir dil kullanilirken, agiklama siitununda dostca,
yiireklendirici bir dil kullanilmig (I.E.C., 1984:33), yazar ile 6grenci arasinda
mesafe koymamak i¢in 6grenciye sen diye hitap edilmistir (Gokdag, 1986).

Bireysel 6grenme amaciyla tasarlanan basili materyallerdeki zorluklardan
biri 6grencileri aktif tutmadir. Ogretilen konularin ezberden yazilmasimi
istemek, konuyu yeni bir duruma uyarlanmasmi saglamak, bireyin
deneyimleriyle iliskilendirmesini istemek ve konunun ne oranda anlasildigini
O0lgmek amaciyla sorular kullanilmistir. LE.C. (1984) bireysel 6grenmeye
yonelik olarak hazirlanan basili materyallerde 6grencilerin cevabi bulma
ihtimali yiiksek olan dogru yanlis testleri kullanilabilecegini belirtmistir.
Dogru-yanlis testleri ile yeni Ogrenilen bilgileri saglamlastirma, bilginin
kullanilmasini saglama, bireye pekistire¢ vererek 6zgiiven olusturma temel
amagtir.

Agiklamalara ek olarak her konu basinda konuda gecen kavramlar arasindaki
iligkiyi gostermek amaciyla kavram haritalart kullanilmigtir.  Kavram
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haritalarinin ~ 6gretimin  tasarlanmasinda ve anlamli  6grenmenin
saglanmasinda 6grencilere yardimcr oldugunu ifade edilmektedir. Kavram
haritalar1 yeni ve eski bilgileri iliskilendirdigi ve bilgileri diizenli hale
getirdigi i¢in anlamlhi 6grenmeye hizmet etmektedir (Novak, 1997).
Ogrencinin dikkatini yeni Ogrenilecek malzemeye ¢ekme, kavramlar
arasindaki iliskiyi aydinlatmak ve konuyla ilgili 6n bilgileri hatirlatmak i¢in
on orgilitleyicilerden biri olan (Ausubel, 1968) kavram haritalar
kullanilmustir.

Acgiklama ve kavram haritalar1 kullanilarak hazirlanan metinlerle bireysel
O0grenme siireci daha verimli hale getirilmeye ¢alisilmistir. Yapilan
aciklamalar ve kavram haritalariyla 6grencinin dikkatini konuya ¢ekme, yeni
ve eski bilgilerini iliskilendirme, istenen etkinlige yonelik i¢in ipucu verme,
motivasyonu artirma ve yeni bilgiyi kullanma i¢in firsatlar sunma temel
amactir. Grupla Ogretim siirecinde Ogretmenler, igerigi kitapta oldugu
sekliyle aktarmamakta, kitaptaki bilgilerin anlasilmasini kolaylastirmak i¢in
aciklamalar yapmaktadir. Bireysel 0Ogrenme silirecinde de konunun
aciklanmasina ihtiyag¢ vardir. Bireysel 6grenmeye yonelik olarak hazirlanan
metinlerde agiklama ve kavram haritas1 kullanilmas1 6grencilerin akademik
basarisin1  artirmasi  beklenebilir. Yapilan agiklamalar 1s18inda  bu
aragtirmanin amaci, bireysel Ogrenme amaciyla hazirlanan metinlerde
aciklama ve kavram haritast kullaniminin 6grenci basarisina etkisini
belirlemektir.

YONTEM

Aragtirma  Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen modelinde
tasarlanmustir. Ontest-sontest kontrol gruplu desenlerde denekler, deneysel
caligmanin hem oncesinde hem sonrasinda bagimli degiskenle ilgili 6lglime
tabi tutulurlar (Biiyiikoztiirk, 2005). Aragtirmada deney ve kontrol gruplari
olusturulmus, kontrol grubundaki &grencilere klasik kitap formatinda
hazirlanmig metinler, deney grubundaki 6grencilere ise agiklamali ve kavram
haritali metinler verilmistir. Aciklamalar ve kavram haritalar1 disindaki
igerik her iki grup icin ortaktir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni, deney
grubuna uygulanan aciklama ve kavram haritalann ile hazirlanmis
metinlerdir. Bagimli degisken ise 6grencilerin akademik basarilaridir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu Kirikkale Universitesi Egitim Fakiiltesi, Smif
Ogretmenligi anabilim dali, 4. siif dgrencileri olusturmustur. 2007-2008
egitim-0gretim yilinda yapilan birinci uygulamada 43’er kisilik iki subede
bulunan &grenciler okul numaralarinin son rakamina gére deney ve kontrol
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gruplarma  sec¢ilmistir.  2008-2009  egitim-0gretim  yilinda  yapilan
uygulamada ise 41 kisilik bir smiftaki 6grenciler ayni atama ydntemiyle
deney ve kontrol grubuna secilmistir. Her iki uygulamada da caligma
grubuna secilen 6grencilerin iicte ikisi kizdir. Cinsiyetlerin gruplara homojen
dagilimi her iki uygulamada da saglanmustir.

MATERYAL VE METOT
Aciklamah ve Kavram Haritalh Metin

Bireysel 6grenmeye yonelik hazirlanan metinler bulus ve sunus yoluyla
Ogretim stratejilerine yoneliktir. Bulus ve sunus yoluyla 6gretim stratejilerine
iligkin ortak metnin tasariminda yazi karakterinin okunabilirligi, yazi
renginin ve ton degerinin etkili kullanilmasi, satirlar aras1 dikey ve yatay
boslugun dengeli kullanilmasi, ana ve alt bagliklarin belirtilmesi, satir
uzunlugunun okunabilir 6l¢iide olmasi, sozciikler ve harfler arasindaki
bosluklarin dengeli olmasi ve metnin sayfadaki biitlinliigiine dikkat edilmesi
seklinde birgok tipografik oge ise kosulmustur. Her iki grup i¢in hazirlanan
bu metin klasik kitap formatinda hazirlanmistir. Kontrol grubu igin
hazirlanan metinde agiklama amaciyla dikkat, hatirla, piif noktasi, konunun
onemi, 6grendin mi? isimli kisa aciklamalar ve sorular kullanilmistir. Ayrica
kapsama alinan Ogretim stratejilerindeki kavramlar arasindaki iliskiyi
gostermek amaciyla metinden 6nce kavram haritast verilmistir. Kullanilan
aciklamali metin ve kavram haritasi rnegi ekte verilmistir.

Akademik Basar1 Testi

Bulus ve sunus yoluyla Ogretim stratejilerine iliskin akademik basari
testlerinin gelistirilmesinde, ilk olarak konunun hedefleri belirlenmis ve
hedeflere yonelik olarak segilen sorulardan iki fakli paralel test
olusturulmustur. 20 soruluk iki testin kapsam gecerliligini belirlemek
amactyla uzman gorlisii alinmistir. Bulus ve sunus yoluyla o6gretim
stratejileri konulara iligkin gelistirilen akademik basar1 testleri bu iki 6gretim
yaklagimina iligkin ders almis farkli gruplara uygulanmistir. Elde edilen
veriler ITEMAN programinda analiz edilmis, sorularin ayirtedicilik giicii
hesaplanmistir. Paralel olarak hazirlanan testlerdeki sorularin tiimiiniin ayirt
edicilik giici 0.20’den daha yiiksek c¢iktig1 i¢in tliim sorular uygulama
sirasinda  kullanilmustir. Ogretmen adaylarinmn bulus ve sunus yoluyla
Ogretim konusu akademik basarilarimi Olgmeye yonelik olarak hazirlanan
testlerden birinin i¢ tutarlilik katsayist 0.79, digeri ise 0.94 olarak
hesaplanmustir. ¢ tutarlilk katsayis1 hesaplanmadan &nce dagilimin
homojenligini belirlemek amaciyla levene testi yapilmistir ve anlamli
farklilik bulunmamustir.
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Uygulama

Aragtirma kapsamina aliman 6grencilerin bireysel galisma yapabilmesi igin
siiflarin ~ birinde  kiitiiphane ortam1  olusturulmustur.  Ogrencilerden
etkilesime girmeden iki saatlik siire i¢cinde kendilerine verilen Ontesti
cevaplamalari, metinden konuyu Ogrenmeleri ve sontesti cevaplayarak
uygulamay1 bitirmeleri istenmistir. Ag¢iklamali ve kavram haritas1 bulunan
metinler deney grubuna segilen Ogrencilere, klasik kitap formatindaki
metinler ise kontrol grubuna secilen 6grencilere dagitilmistir. Bilimsel
caligmanin amaci ve uygulamaya iliskin aciklamalar yapilmig, deney veya
kontrol grubu metinlerin niteligine iligkin bir yonlendirme yapilmamustir.
Ogrencilere siire konusunda smirlama getirilmemistir. Ogrencilerin
¢ogunlugu uygulamay1 90 ile 120 dakika i¢inde bitirmiglerdir.

Verilerin analizi

Verilerin analizinde SPSS paket programi kullanilmistir. Deneysel islemin
etkili olup olmadigin1 stnamak amaciyla tek faktor tizerinde tekrarlanmig
Olciimler igin iki faktorliit ANOVA kullanilmistir. Bu teknik ile, deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin deney dncesi ve deney sonrasi Ontest ve sontest
toplam basar1 puanlarin1  karsilagtirmasi yapilabilir ve deney-kontrol
gruplarindaki 6grencilerin basar1 puanlarinin uygulama 6ncesinden sonrasina
anlamh farklilik gosterip gdstermedigi belirlenebilir.

BULGULAR

Aragtirmanin bu boliimiinde deneysel g¢aligmalar sonucunda elde edilen
veriler ¢dziimlenmis ve yorumlanmustir. Ogretmen adaylarinin bireysel
O0grenme siireci Oncesinde ve sonrasinda bulus ve sunus yoluyla 6gretim
stratejileri konusuna iligkin akademik basar1 testi puanlari ortalama ve
standart sapma degerleri tablo 1 de verilmistir.

Tablo 1. Bulus ve Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisi Konusu Akademik
Basar1 Testi Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

ONTEST SONTEST
Uygulamalar GRUP — —
N X S N X S
Birinci Deney 43 62.67 1098 43 86.04 9.48
Uygulama Kontrol 43 61.97 10.35 43 79.18 13.27
Ikinci Deney 20 6290 1131 20 84.00 12.41
Uygulama Kontrol 21 59.61 10.02 21 82.61 15.54
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Tablo 1’de goriildiigii gibi, birinci uygulamada agiklama ve kavram haritast
kullanilmig basili materyallerle bireysel ¢aligma yapan &grencilerinin deney

Oncesi basart testi ortalama puani X =62.67’den, bireysel ¢alisma sonrasinda

X =86.04’a cikmistir. Klasik kitap formatinda hazirlanan metinlerin
verildigi kontrol grubundaki &grencilerin aymi konudaki basari ortalamasi

uygulama o6ncesi X =61.97 iken uygulama sonrast X =79.18’¢ ¢ikmustir.
Ontestte gruplarin standart sapmalar1 birbirine olduk¢a yakindir. Ancak
sontest uygulamasinda deney grubunun standart sapmasi 9,48’¢ diiserken,
kontrol grubunun standart sapma degeri 13.27’e ¢ikmustir.

Ikinci uygulama sonucunda elde edilen verilerin analizi benzer sonuglar
ortaya c¢ikarmigtir. Ikinci uygulamada agiklama ve kavram haritas: ile
zenginlestirilmis metinlerin kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin Ontest

puani X =62.90, sontest puani ise X =84.00’tiir. Klasik kitap formatinda
hazirlanan metinlerin kullanildig1 kontrol grubundaki &grencilerin ayni

konudaki basari ortalamasi uygulama oncesi X =59.61 iken uygulama

sonras1 X =82.61°e ¢ikmustir. ikinci uygulamada deney grubunun &ntest
standart sapmas1 11.31, kontrol grubunun ise 10.02’dir. Sontestte deney
grubunun standart sapmasi 12.41°e, kontrol grubunun standart sapmasi ise
15.54’¢ ¢ikmustir.

Her iki uygulama sonucunda elde edilen aritmetik ortalamalar, hem deney
grubunda hem de kontrol grubunda bulunan 6grencilerinin “bulus ve sunus
yoluyla ogretim stratejileri” konusuna iliskin basar1 diizeylerinde artig
meydana geldigini gostermistir. Ontest ve sontest uygulamasina iliskin
hesaplanan standart sapma degerleri ise kontrol grubu sontest uygulamasinda
puanlar arasindaki farklilasmanin arttigini gdstermektedir.

Birinci uygulamada deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deney Oncesi ve
deney sonrasi bulus ve sunug yoluyla 6gretim stratejileri konusu Ontest ve
sontest toplam puanlari arasinda anlamli bir fark vardir [F(.ss= 4.477; p<
0.05]. Bu bulgu, basar1 puanlarinin 6l¢giim ayrimi (deney oncesi ve deney
sonrasi) yapilmaksizin anlamli diizeyde farklilastigim1 gosterir. Deney
grubunda bulunan &grencilerin Ontest ve sontest toplam puanlari, kontrol
grubundan daha yiiksektir.

Ikinci uygulama arastirma kapsamina alinan dgrencilerin deney dncesi ve
deney sonrasi Ontest ve sontest toplam puanlari arasinda anlamli bir fark
olmadigint gostermistir [F(.39= .487; p> 0.05]. Deney grubu ve kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin “Bulus ve Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisi”
konusu basar1 puanlari, 6l¢iim ayrimi (deney Oncesi ve deney sonrasi)
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yapilmaksizin anlamhi diizeyde farklilasmamustir. Farkli gruplarda bulunan
Ogrencilerin  Ontest ve sontest toplam puanlar1  gruplara gore
degismemektedir.

Tablo 2. Ogretmen Adaylarinin Bireysel Ogrenme Ontest ve Sontest
Puanlarina Iligkin Tekrarli Olgiimler I¢in iki Faktérlii ANOVA Sonuglar

Varyansin Kaynagi KT sd KO F p
Birinci Gruplar Arasi 12137.34 85
Uygulama  Grup (D/K) 614.099 1 614.099 4477  .037
Hata 11523.256 84 137.182
Gruplarigi 27337.49 86
Olgiim (Ontest-Sontest) ~ 17703.634 1 17703.634 161.194 .000
Grup* Olgiim 408.285 1 408.285 3717 057
Hata 9225.581 84 109.828
Toplam 2253535 171
Ikinci Gruplar Arasi 9082.05 40
Uygulama  Grup (D/K) 12.11 1 112.112 A87 489
Hata 8969.94 39 229.998
Gruplarigi 13211.83 41
Olgiim (Ontest-Sontest) 9960.59 1 9960.598 120.177 .000
Grup* Olgiim 18.81 1 18.815 227 .636
Hata 323243 39 82.883
Toplam 2229388 81

Birinci uygulamada bireysel ¢alisma yapan dgrencilerin tiimiiniin “Bulug ve
Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisi” konusu, ontest — sontest ortalama basari
puanlari arasinda anlaml bir fark vardir [F.ss= 161.194; p< 0.05]. Deney
ve kontrol gruplarinda bulunan 6gretmen adaylari bir grup sayildiginda
Ogretim stratejilerine iligkin bilgilerindeki degisim anlamli diizeydedir. Bir
baska deyisle her iki grupta bulunan 6grencilerin basarilar1 bireysel 6grenme
siireci sonunda artmustir.

Ikinci uygulama da da bireysel calisma yapan dgrencilerin tiimiiniin 6ntest —
sontest ortalama basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark vardir [F.39=
120.17; p< 0.05]. Birinci uygulamada oldugu gibi deney ve kontrol
gruplarinda bulunan Ogretmen adaylar1 bir grup sayildiginda 6gretim
stratejilerine iligkin bilgilerindeki degisim anlamli diizeydedir. Her iki
grubun basarilar1 da bireysel 6grenme siireci sonunda artmustir.
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Birinci uygulama sirasinda arastirma kapsamina alinan 6gretmen adaylarinin
farkli iglem gruplarinda olmasi ile farkli zamanlardaki Ol¢imii gosteren
faktorlerinin basar1 diizeyleri lizerindeki ortak etkilerinin anlamli olmadig:
bulunmustur [F(;.s5= 3.717; p> 0.05]. Bu bulgu, bireysel 6grenme amaciyla
hazirlanan basili materyallerde agiklama ve kavram haritas1 kullanma ve
klasik kitap formati kullanmanin Ogrencilerin akademik basarilarini
artirmada ayni etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

Ikinci uygulamada da arastirma kapsamma alman dordiincii  sinif
ogrencilerinin deney ve kontrol gruplarinda olmasi ile farkli zamanlardaki
Olclimii gosteren faktorlerinin basar1 diizeyleri iizerindeki ortak etkilerinin
anlamli olmadig1 bulunmustur [F.39= .227; p> 0.05]. Bireysel 6grenme
amaciyla hazirlanan metinlerde agiklama ve kavram haritasi kullanma ile
klasik kitap formati kullanmanin &grencilerin akademik basarilarini
artirmadaki etkisi aynidir.

TARTISMA VE SONUC

Bu calismada bireysel 6grenme siirecini daha etkili hale getirmek amaciyla
metinlerde aciklama ve kavram haritast kullaniminin 6grenci basarisina
etkisi aragtirllmistir. Agiklama ve kavram haritalariyla zenginlestirilmis
metinler ile klasik kitap formatindaki metinler farkli 6gretmen adaylari
iizerinde iki kere denenmistir. 2007-2008 0Ogretim yilinda yapilan
uygulamada grup ve 6l¢iim faktorlerinin basariya ortak etkisinin kiigiik bir
farkla [F(.s5= 3.717; p> 0.05] anlamli ¢itkmamasi arastirmaciy1 yeni bir
uygulamaya sevk etmistir. Bir yil sonra yapilan yeni uygulamada da
aciklamali metin ve kavram haritasi kullanilmis, anlamli farklilik yine
¢ikmamustir. Bu sonuglardan hareketle agiklamali metin ve kavram haritalar
ogrencilerin akademik basarilarinda anlaml diizeyde farklilik yaratmadig:
sOylenebilir.

Standart sapma degerleri incelendiginde deney grubunda bulunan
ogrencilerin akademik basarilarinin daha homojen oldugu goriilmektedir
(Tablo 1). Kiigiik standart sapma ¢ogu 6grencinin grup ortalamasina yakin
bir sonug elde ettigini gosterir. Cogu egitim arastirmasinda kiigiik standart
sapma sonuclar1 arzu edilir (Clark, Nguyen, Sweller, 2006). Bu bulgu
aciklamali metin ve kavram haritalarinin &zellikle 6n bilgileri yeterli
olmayan 6grencilerin akademik basarilarini artirdigi seklinde yorumlanabilir.
Badrawi (1992), okuyucunun anlam ¢ikarabilme yeteneginin &nceden
edindigi bilgi birikimine baglh oldugunu belirterek yazili metnin tek bagina
bir anlam ifade etmedigini belirtmistir (Akt. Cakici ve Altunay, 2006).
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Holmberg (1989), metin organizasyonunun bireyin Ogrenme seviyesi
iizerindeki etkisi lizerine yapilan deneysel arastirma sonuglarini derlemis ve
ilerleme oraninin 6nbilgilere giiclii bir sekilde bagimli oldugunu gérmiistiir.
On bilgi seviyesi yeterli olmayanlarin zihinsel “anahtar” kullanmada
zorlandiklari, 6n bilgileri yeterli olanlarin ise engelle karsilasmadiklarini
tespit etmistir. Mayer ve arkadaglan tarafindan yapilan bir¢ok arastirmada
coklu ortaminin 6n bilgileri yeterli olmayan 6grencilerde daha giiglii etkiye
sahip oldugunu bulunmustur (Moreno ve Mayer, 1999; Mayer, Steinhoff,
Bower, Mars, 1995). Plass, Chun, Mayer ve Leunter (2003) resimle
desteklenmis metinler ile sadece yazidan olusan metinlerin yabanci dil
O0grenimine etkisini inceledikleri arastirmalarinda diislik uzamsal kavramaya
sahip 6grencilerin resimle desteklenmis metinlerden sadece yazidan olugsmus
metinlere gore daha iyi Ogrendiklerini bulmustur (Akt, Akkoyunlu ve
Yilmaz, 2005). Tyree (1994)’da 6n oOrgiitleyicilerin ilgili konuda 6n bilgisi
yeterli olmayanlara ¢ok faydali oldugunu belirtenlerdendir. Sonu¢ olarak
aciklamali metin ve kavram haritasi kullanimimin 6n bilgisi yeterli olmayan
ogrencilere zihinsel “anahtar” sundugu soOylenebilir. Basili ve elektronik
metinlerde agiklama kullaniminin &grenci basarisina etkisini belirlemeye
yonelik aragtirmalara devam edilmesi Onerilebilir.
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