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Ozet

Son yillarda egitim alanindaki gelismeler, anlama konusunda 6nemli
degisikliklere neden olmustur. Ogrencilerin anlama becerilerini gelistirme-
ye yonelik arastirmalarda, anlama stiregleri, asamalari, anlami yapilandir-
ma, anlama modelleri gibi kavramlar 6n plana ¢ikmistir. Ogrencilerin an-
lama becerilerini gelistirmek icin uygulanacak c¢esitli anlama modelleri,
yontem ve teknikleri gelistirilmistir. Boylece anlama 6gretiminde eskiden
bu yana yaygin olarak kullanilan dolayli 6gretim yaklasimi terk edilerek
dogrudan 6gretime baslanmistir. Bu silirecte 6grencilerin sozlii anlama
becerilerini gelistirmek icin iki tiir anlama modeli uygulanmaktadir. Bunlar
stiregsel ve etkilesimsel anlama modelleridir. Stire¢csel modeller sozlii an-
lamanin zihinsel siire¢ ve asamalarindan hareket edilerek gelistirilmistir.
Birincisi yapilardan anlama ulasma modeli, ikincisi ise anlamdan yapilari
tahmin etme modelidir. Etkilesimsel modelde ise dinleyici, s6zlii metin ve
ortam olmak lizere li¢ bilesenin etkilesimi ele alinmistir. Giiniimiizde bu
modellere dayanarak s6zlii anlama 6gretimi yapilmakta, 6grencilere cesitli
anlama teknik ve becerileri dgretilmektedir. Ogrencilerin sézlii anlama
becerileri gelistirilerek okuma, okudugunu anlama, yazma gibi dil becerile-
rinin, zihinsel ve sosyal becerilerinin gelisimine katki saglanmaktadir.

Anabhtar Kelimeler: Anlama gretimi, sozlii anlama modelleri, anlama
becerileri

* Ankara Universitesi, Tiirkiye, fgunes@education.ankara.edu.tr

10 TSA / YIL 16 S:2, Agustos 2012



TURKIYE SOSYAL ARASTIRMALAR DERGISI

DEVELOPMENT OF ORAL COMPREHENSION SKILLSOF STUDENTS

Abstract

In the recent years, developments 1n the field of education has led to
significant changes in understanding. In the research to improve stu-
dents' comprehension skills, comprehension processes, stages, mea-
ning configuration, understanding concepts such as models came to the
fore. Different methods and techniques have been developedto improve
the understanding and comprehension of students in various models. Thus,
indirect teaching approach, commonly used inteachingever sin-
ce, abandoned and direct teaching approach has been used. In this pro-
cess, to improve students' oral comprehension skills applied to two types
of model understanding. These are meanprocedural and interactional mo-
dels. Mental processes and stages of processive movement models were
developed by an oral understanding. The first model of the structures of
reaching understanding, the second model to predict the structures of
meaning. In the interactional model, the listener, verbal interaction of
three components, including text and media are discussed. Today, these
models are made based on the teaching of oral comprehension. Develo-
ping students' oral reading and comprehension skills, reading comprehen-
sion, language skills such as writing, makes a contribution to the develop-
ment of cognitive and social skills.

Keywords: Teaching ofcomprehension, oral comprehension mo-
del,comprehension skills
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GIRIS

Egitim, gelecegimize yapilan en 6nemli yatirimdir. Gelecegimiz ¢cocuk
ve genglerimizin egitimine, egitim ise ¢agdas yaklasim ve modellere bagli-
dir. Nitelikli bir egitim i¢in ¢ogu iilkede 6grencinin dil, zihinsel ve sosyal
becerilerini gelistiren egitim yaklasimlarina agirlik verilmektedir. Bu bece-
riler 6grencilerin 6grenme ve kendilerini gelistirmelerine biiytk katki sag-
lamaktadir. Egitim siirecinde diisiinme, anlama, sorgulama ve sorun ¢ézme
becerileri ¢ok 6nemli olmakta, 68renilen bilgilerin yorumlanmasi ve uygu-
lanmasint kolaylastirmaktadir. Diger taraftan gilinlimiizdeki gelismeler
bireylerin bilgileri aynen almalar1 ve kabul etmeleri yerine iyi anlamalari,
sorgulamalar1 ve yeni bilgiler iiretmelerini gerektirmektedir. Bu durum
Ogrencilerin anlama becerilerini iist diizeyde gelistirmeyi zorunlu kilmak-
tadur.

Dinleme ve okuma yoluyla alinan bilgilerin ¢esitli zihinsel islemler-
den gecirilerek yeniden anlamlandirilmasi islemlerine anlama denilmekte-
dir. Bu siirecte yeni bilgiler bireyin 6n bilgileri 1s181nda incelenmekte, yo-
rumlanmakta, biitiinlestirilmekte ve yeniden anlamlandirilmaktadir. An-
lama stirecinde bireyin biitiin dil ve zihinsel becerileri devreye girmekte,
dinleme veya okuma yoluyla alinan bilgiler zihinsel kavramlara ¢evrilmek-
te ve bireyin zihninde yapilandirilmaktadir. Bu islemlerin hizli ve dogru
yapilmasi, bireyin anlama dil ve zihinsel becerilerini dogrudan gelistirmek-
tedir. Bunun yaninda anlama becerileri biitlin disiplinlerin 6grenilmesinde
anahtar durumunda bulunmakta, bireysel ve sosyal gelismeye dogrudan
katki saglamaktadir. Bu nedenle erken yaslardan itibaren anlama becerile-
rini gelistirme tlizerinde durulmaktadir. Anlama becerileri okul 6ncesi d6-
nemde dinleme, gorsel okuma ve konusma yoluyla, okul yillarinda ise
okuma ve yazma yoluyla asama asama gelistirilmektedir.

Anlama becerilerini gelistirme konusu ¢ogu tilkede egitimin 6nemli
sorunlarindan biri olmaktadir. Ogrencilerin anlama becerilerini yeterince
gelistiremedikleri, okuduklarin1 anlamada sorunlar yasadiklarina iliskin
cesitli arastirmalar yapilmaktadir. Ulkemizde de benzer sorunlar yasan-
maktadir. Ulkemizde anlama sorunu, ilkégretimden iiniversiteye kadar
biitiin diizeylerde hatta lisansiistii egitimde bile gériilmektedir. Ornegin bir
tiniversitemizin edebiyat boliimiinde okuyan 92 6grenciye deneme tiiriin-
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de bir yaz1 okutulmus ve ne anladiklar1 sorulmustur. Arastirmanin sonug-
lar1 oldukga carpicidir. Arastirmaya alinan 92 6grenciden sadece 4 ‘U yazi-
nin anlamini dogru agiklamistir. Arastirmaya katilan 6grencilerden 77°si
metni anlamadan aynen tekrar etmis, 11'i de farkli agiklamalar yapmistir
(Giines, 2007). Diger taraftan iliniversite giris sinavlarinda 6grencilerimi-
zin bazi sorulari anlayamadiklari, Tiirk¢e sorularini cevaplarken sorun
yasadiklari ve bazilarinin sifir aldiklari da bilinmektedir. Bu durum uluslar
arasi PIRLS ve PISA gibi arastirmalarda da ortaya ¢ikmaktadir. ilkdgretim
4.smif (9 yas) Ogrencilerinin okuma ve anlama becerilerini belirlemek
amaciyla yapilan PIRLS 2001 arastirmasinda Tiirkiye, 35 katihma iilke
arasinda 28. sirada yer almistir. Yine 44 iilkenin katildig1 PISA 2003 aras-
tirmasinda 6grencilerimizin % 70’i okuma ve anlama becerileri yoniiyle
OECD iilkelerinin altinda yer almistir. Bu sonuglar, okul éncesinden iini-
versiteye kadar her diizeydeki 6grencilerimizin anlama becerilerini gelisti-
recek bir egitime ihtiya¢ oldugunu géstermektedir.

Anlama becerilerini gelistirme konusu, dil derslerinde de 6nemli bir
sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrencilerin sézlii anlama becerile-
rinin yeterince gelismemis olmasi dil becerilerinin gelisimini etkilemekte-
dir. Bu durum yabanc dil 6gretiminde daha da belirginlesmektedir. Ciinkii
iletisim isleminde bir konusmacinin sdyledigi sozleri dinleyicinin anlamasi
icin sozli anlama becerilerinin gelismis olmasi gerekmektedir. Bu durum
genellikle ihmal edilmekte, dil 6gretimi derslerinde s6zlii anlama becerile-
rini gelistirme etkinliklerine fazla yer verilmemektedir. Ogrencinin siirekli
dinleyerek sozlii anlama becerilerini gelistirecegi diisiiniilmektedir. Oysa
sozlii anlama becerileri karmasik zihinsel islemleri gerektirdiginden kendi-
liginden ve pasif bir sekilde gelismemektedir. Tam tersine 6grencinin aktif
cabalariyla, aldig bilgileri zihninde siirekli isleyerek, cesitli yontem ve tek-
nikleri uygulayarak gelismektedir. Bu duruma Krashen’ de dikkat cekmek-
te, dil 68renme stirecinin bilingli ve dogrudan oldugunu, anlama becerileri-
nin ust dizey dil ve zihin bilgilerine dayali gelistigini agiklamaktadir
(Rézeau, 2001).

Ogrencilerin sézlii anlama becerilerini gelistirmeye iliskin arastirma
ve c¢alismalar incelendiginde, alanda bu konuyla ilgili cok az arastirmanin
oldugu goriilmektedir. Bir baska ifadeyle sozlii anlama lizerine odaklanan,
bu konuya dikkat ceken, derinlemesine inceleyen, yazili anlama ve 6g8ren-
me gibi becerilerin gelisimine katkilarini sergileyen ¢ok az arastirma bu-
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lunmaktadir. Mevcut arastirmalarin da biiyiikk cogunlugu Ingilizce sozlii
anlama becerilerini gelistirmeye yéneliktir. Ornegin Brown ve Yule (1983),
Goss (1982) gibi arastirmacilarin sozlii anlama ve dinleme hakkindaki
calismalar, Ingilizce sozlii anlama becerilerini gelistirmeye énemli katkilar
saglamaktadir.

Diger taraftan diinyamizda uzun yillar “anlama 6gretimi” veya “68-
rencinin anlama becerilerini gelistirme” gibi bir egitim hi¢ giindeme gel-
memistir. Son yillara kadar dinleme ve so6zlii anlama 6gretimi, okullarda ve
ders kitaplarinda fazla yer almamistir. Bu beceriler genellikle 6gretmenlere
birakilmis, 6grencilerin konusma etkinlikleriyle birlikte bu becerileri oto-
matik olarak gelistirecekleri diistiniilmiistiir. Programlarda ise s6zlii anla-
ma becerilerinden siirekli bahsedilmis ancak nasil 6gretilecegi, bu konuda
hangi 6zel calismalar ve etkinlikler yapilacag: belirtilmemistir. Bu duruma
Pressley de dikkat ¢cekmekte, 6grencilerin anlama becerilerinin okul siste-
minde siirekli olarak degerlendirildigi, ancak anlamanin 6gretilmedigi, bu
anlayisi degistirmek icin kavramsal bir devrimin gerekli oldugunu belirt-
mekte, anlamanin sistemli olarak 6gretilmesi gerektigini vurgulamaktadir
(Pressley,1997).

SOZLU ANLAMA NEDIR?

Anlama kavramini agiklamak icin glinlimiize kadar cesitli tanim ve
aciklamalar yapilmistir. Bunlar egitim yaklasimlarina ve bilim dallarina
gore degismektedir. Ornegin, “Bir seyin ne demek oldugunu, neye isaret
ettigini kavramak; yeni bilgilerle eski bilgileri bir araya getirerek bir sonu-
ca ulasmak; bir konu hakkinda, iletisimin icerigine ve vericinin dile iliskin
On bilgilerine dayanarak mesaja bir anlam ytiklemek; verici ile alicinin zi-
hinsel semalar1 arasinda uyum saglamak” gibi cesitli aciklamalar bulun-
maktadir. Psikolojiye gore anlama, metindeki veya konusmadaki yeni bilgi-
lerle bireyin 6n bilgilerini biitlinlestirme islemleridir. D.Gaonac’h’a gore
anlama, bir biitiinlestirme siirecidir. Bu siirecte 6nceden edinilmis bilgiler
yeni bilgilerle biitiinlestirilir ve yeniden yapilandirilir (Ferroukhi, 2009).

Bu tanim ve aciklamalar, so6zlii anlamada bireyin 6n bilgileriyle yeni
bilgileri biitiinlestirme ve yeniden anlamlandirma boyutuna dikkat c¢ek-
mektedir. Bir baska grup aciklamalarda ise s6zlii anlamanin etkilesimsel
boyutu iizerinde durulmaktadir. Ornegin “Sézlii anlama etkilesimsel bir
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anlamadir. Etkilesim, konusmaci ile dinleyici arasindaki konusmalar, akta-
rilan bilgilerle gerceklesmektedir. Ayn1 zamanda iletisim isleminin gercek-
lestigi ortam s6zlii anlamada etkili olmaktadir. Bu ii¢ bilesenin etkilesimine
yani dinleyici, s6zlii metin ve ortam etkilesimi sozlii anlamanin diizeyini
belirlemektedir.” gibi ifadeler alanda yer almaktadir. Bu ifadelerden hare-
ketle sozlii anlama, “bireyin konusmaci, s6zlii metin ve ortamla etkilesimi
sonunda 6n bilgileriyle yeni bilgileri biitlinlestirdigi, yeniden anlamlandir-
digy, etkilesimsel bir stire¢” olarak aciklanabilir.

Sozlii anlama, iletisim, yazili anlama 6grenme ve zihinsel becerileri
gelistirme siirecinin en 6nemli ve temel 6gesidir. Dinleyici dinleme siire-
cinde 6n bilgileri ve deneyimleri 1s181nda konusmacinin aktardiklarini ince-
ler, bazilarini alir. Kendi i¢in yararh gordigi bilgileri, diisiinceleri uygula-
mak veya degerlendirmek amaciyla secer. Sectigi bilgilerle 6n bilgilerini
birlestirir ve zihninde yapilandirir. S6zlii anlama becerilerini gelistiren
Ogrenciler konusmacinin aktardigi bilgilere goniillii katkida bulunur ve
anlamlarini zenginlestirir.

Bu nedenle s6zlii anlama becerilerini gelistirmek demek iletisimde
ve Ozellikle ikinci dilde ¢ok sayida beceriyi gelistirmek demektir. S6zli
anlama becerileri ayn1 zamanda diisiinme, anlama, sorgulama, siniflama,
analiz-sentez yapma gibi zihinsel becerileri gelistirmektedir. Bunlara ek
olarak 6grenmeyi siirdiirme, bilincli kararlar verme, ¢agdas toplumun ge-
reklerini yerine getirme gibi sosyal ve zihinsel bagimsizlik becerilerini ge-
listirmeye katki saglamaktadir.

Egitim stirecinde 6grenciler iki tip konusmayi iyi anlamak durumun-
dadir. Birincisi alictya hemen cevap verilmesi gereken etkilesimsel konus-
malar (diyalog, tartisma, bilgi isteme, konusma vb.) ikincisi ise etkilesimsel
olmayan konusmalar (sunular, tiyatrolar, bilgi sunular1 vb.) olmaktadir. Bu
slrecte iletisimin ve vericinin amacini belirlemek, ana fikri saptamak, ifade
edilen fikirleri kesfetmek ve aralarinda iliskiler kurmak, sézel olmayan
ipuclarini gozlemek (jestler, ifadeler, pozlar vb.), bunlarin konusmaya kat-
kilarini saptamak, vericinin konu hakkindaki deneyimini belirlemek, sunu-
lan bilgileri kontrol etmek, diisiinceleri sergilemeye yardim eden 6rnekleri
ve ayrintilar incelemek gerekmektedir.
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Bu etkinliklerle gelistirilen sozlii anlama becerileri 6grencinin diger
becerilerini dogrudan etkilemekte ve gelisimine katki saglamaktadir (Fer-
roukhi, 2009).

SOZLU ANLAMA MODELLERI

Diinyamizda kirktan fazla gelismis {ilkenin egitim sisteminde 6grenci
merkezli egitim ve yapilandirici egitim yaklasimi uygulanmaktadir. Bu yak-
lasimda bireyin 6grenme ve zihin becerilerinin gelistirilmesi, etkili ve ve-
rimli kullanilmasi iizerinde énemle durulmakta ve bu amagla anlama bece-
rilerini gelistirmeye agirlik verilmektedir. Bu yaklasimla birlikte anla-ma
Ogretimi ve becerilerini gelistirme konusunda cesitli modeller gelistirilmis-
tir. Bunlardan siiregsel ve etkilesimsel anlama modelleri alanda yaygin
olarak kabul edilmektedir. Bu modellerde yazili s6zlii anlamanin nasil ger-
ceklestirildigi, hangi islemlerin yapildig), gelistirilecek beceriler ve kullani-
lacak teknikler ayrintili olarak ele alinmaktadir. Asagida s6zlii anlama be-
cerilerine yonelik modeller agiklanmaktadir.

1.Siiregsel Modeller

Psiko-dilbilimsel arastirmalara gore dinleme stirecinde cesitli bilgile-
rin alinmasi, zihnimizde islenmesi ve anlamlandirilmasi iki modelle agik-
lanmaktadir. Bunlardan sé6zlii anlama siireglerini ve asamalarini igeren
modellere stiregsel modeller denilmektedir. Alanda yaygin olarak bilinen
ve birbirine zit asamalardan olusan iki slirecsel model bulunmaktadir. Bi-
rincisi yapilardan anlama ulasma modeli, ikincisi ise anlamdan yapilari
tahmin etme modelidir.

a. Yapidan Anlama Ulagma Modeli (Modéle Sémasiologique)

Sozlii anlama siirecini ayrintili olarak agiklayan ilk modeldir. Sozli
anlamanin zihinsel siire¢ ve asamalarindan hareket edilerek gelistirilmis-
tir. Bu modele gore sozli ifadelerin anlamlandirilmasi “bicimden anlama
ulas-ma” seklinde ele alinmaktadir. Isitilen sézleri anlamak icin parcadan
biiti-ne dogru gidilmekte, sozlerin bicim-yapilarindan hareketle anlamla-
rina ulasilmaktadir. Bir baska ifadeyle kelimenin ses hece gibi yapilarindan
hareketle anlami bulunmakta, bunlar birlestirilerek ciimlenin ve metnin
anlamina ulasilmaktadir. Bu modele gore so6zlii anlama siirecinde zihni-
mizde birbirini izleyen dort asamali islem yapilmaktadir. Bu islemlerin
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hizli ve birbiriyle uyumlu sekilde yiiriitiilmesi ile s6zlii anlama gercekles-
mektedir. Par¢adan biitiine dogru, ses-hece-kelime ve ciimle seklinde iler-
leyen bu modelin asamalar soyle aciklanmaktadir:

1) Sesleri Tanima ve Ayirt Etme: S6z1i anlamanin ilk asamasinda ko-
nusulan dildeki sesleri algilama, tanima ve digerlerinden ayirt etme islem-
leri yapilmaktadir. Dinleyici 6nce sozli ifadelerdeki ses zincirini algilamak-
ta, ardindan bu zinciri olusturan sesleri tanimakta ve birbirinden ayirt et-
mektedir.

2) Kelimeleri Belirleme: ikinci asamada ses zinciri icindeki kelime ve
kelime gruplar belirlenmektedir. Yani ses zincirini olusturan kelime ve
climleler hizli bir sekilde tek tek belirlenerek birbirinden ayrilmaktadir.

3) Anlamlar1 Bulma ve Yorumlama: Uciincii asamada kelime ve keli-
me gruplarinin anlami belirlenmekte, bu anlamlar yorumlanarak, birlestiri-
lerek climlenin anlamina ulasilmaktadir. Bu asamada metnin kiiciik yapila-
r1 yani kelime ve ciimlelerin anlam1 yorumlanmaktadir.

4) Anlamlar1 Birlestirme: Son asamada kelime, kelime gruplar1 ve
climlelerin anlamlar: birlestirilerek sozlii ifadenin genel anlamina ulasil-
maktadir. Yani metnin biiytik yapisinin anlamina ulagilmaktadir.

Sozlii anlama siirecinde yer alan bu islem ve asamalar, hizli ve birbi-
riyle uyumlu olarak yiuriitiilmekte, alinan bilgiler islenerek anlam-
landirilmaktadir. Bu siirecte seslerin yanlis taninmasi veya kelimeleri
ayirma isleminin yanlis yapilmasi, anlama siirecini ve icerigini etkilemekte,
sozlii ifadenin yanlis anlasilmasina neden olmaktadir (Gremmo, Holec,
1990, Ferroukhi, 2009, Berdal-Masuy ve Briet, 2010).Bu durum bir 6rnekle
ve asamali olarak sdyle aciklanabilir;

1. Asama: Sesleri Tanima “Ogiinelmalialdl.”

2. Asama: Kelimeleri Ayirma  “Ogiin elmali ald1.”

3. Asama. Anlami Yorumlama O giin elmali aldi”

yada “Ogiin el mali aldi.”

Goruldugi gibi ses zincirinin kelimeler halinde ayrilmasi islemi s6zli
anlamanin bel kemigini olusturmaktadir. Bu modele gore sozli ifadelerin
anlamlarinin hizli bir sekilde birlestirilmesi, sozlii metinlerin dinleyiciye
biitiinlestirilmis anlamlar olarak aktarilmasini saglamaktadir.

So6zlii anlama stirecinde dinleyicinin rolii tamamen pasif, s6zlii metni
aktaran kisi de stirekli konusan degildir. Tam tersine dinleyici metnin an-
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lamiyla dogrudan etkilesmekte, sozll ifadedeki sesleri tanima, ayirt etme
ve kelimeleri belirleme islemlerini aktif olarak yiiriitmektedir. Dinleyici
bildigi ses-kelime bicimlerini yeniden tanimakta ve onlar1 anlamlariyla
birlestirmekte, yani algiladig1 bicimlere anlamlar eklenmektedir. Dinleyici
tipki bilgisayar gibi ¢calismakta; ses zincirini ayristirarak kelimeleri belir-
lemekte, bu kelimelerin anlamini seslerinden, dilbilgisi bilgilerinden hare-
ketle bulmakta ve bu anlamlar1 zihnine yerlestirmektedir. Kisaca sozli
anlama stireci pasif degil dinleyicinin aktif ¢abalariyla gerceklesmektedir.

Vanderwalle ve Verdonck (1999), dinlemenin araliksiz bir siire¢ ol-
dugunu, diiz bir ¢izgi seklinde ilerlemedigini, karmasik islemler yapildigini
ve bu siirecin dort asamaya ayrildigin1 belirtmektedir. Bu asamalardan
birinin olumsuz gergeklesmesi diger asamalar1 etkilemekte ve biitiin siire-
cin bastan sona tekrar edilmesini gerektirmektedir.

Bu yonleriyle anlama 6gretimine cok uygun oldugunu aciklamaktadir
(Vanderwalle ve Verdonck,1999).

b. Anlamdan Yapilara Ulagsma Modeli (Modéle Onomasiologique)

S6zlli anlama siirecini ayrintili olarak agiklayan ikinci modeldir. Di-
ger modele tamamen ters asamalardan olusmaktadir. Bu modele gore s6z-
li ifadelerin anlamlandirilmas1 “anlamdan bicime ulasma” seklinde ele
alinmaktadir. Isitilen sézleri anlamak icin biitiinden parcaya gidilmekte,
kelimenin anlamindan hareketle bicim-yapisi tahmin edilmektedir. Bu ne-
denle so6zlii kelimelerin anlamindan kelimenin yapisina ulasma asama-lari
uzerinde durulmaktadir.

Bu modele gore sozlii anlama siireci birbirini izleyen dort asamadan
olusmaktadir. Bu asamalar soyle aciklanmaktadir:

1) Anlami Tahmin Etme: Dinleyici 6n bilgi ve deneyimlerinden hare-
ketle sozlii ifadenin anlamy, igerigi ve kullanilacak kelimeler hakkinda tah-
minler olusturur. Dinleyici tahminlerini iletisim durumuna dayanarak,
genel ve ozel bilgilerini kullanarak, sozlii ifadelerin gelisine (kime yonelik
oldugu, hangi amaci tasidigi, nerede ve ne zaman oldugu gibi) ve akisina
gore yapar. Bu anlam tahminleri farkli diizeylerde yapilir. Tahminler sozli
ifadenin anlamina (sorunun ne oldugu gibi), amacina ve geneline yonelik
olabilir. Bu tahminlerde kesinlik olmaz, muglak ve esnek olur, bir ifadenin
mantik yapisini olusturan ¢esitli anlam birimleriyle sinirh olabilir. Hatta
kelime, kelime gruplari, ciimle, ifade, soz gibi birimlere dayal ylizeysel bir
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tahmin de olabilir. Bu anlam tahminleri biitiin anlami icerecek sekilde dil-
bilimsel kurallara ve beklentilere gore birlestirilir.

2) Kelime-Hece ve Sesleri Tahmin Ftme: Bu asamada dinleyici konu-
sulan dilin anlam yapilarina iliskin bilgilerine dayanarak kullanilacak keli-
meler hakkinda bi¢cimsel tahminler olusturur. S6zleri simgeleyen ses yapi-
lar1 (olas1 ses béliinmeleri, ses diizeyleri, vurgular gibi. Ornegin Fransizca
da k.s.t.r sessizlerinden sonra gelen kelimeleri tahmin etme gibi. Ya da soz
dizim yapilarindan tahmin yapilabilir.

Ornegin Tiirkgede 6zne, tiimleg yiiklem siralamasi gibi.

3) Tahminleri Dogrulama: S6zli anlama siirecinin lg¢ilincii asama-
sinda, dinleyici anlam ve kelime tahminlerinin dogrulanma durumlarini
izleyerek dener. Bu deneme durumu bire bir ses zincirini ayrintili ve dog-
rusal bir tahminle olmaz. Ancak tahminleri dogrulamaya izin veren, bicim-
sel —anlamsal beklentileri olusturan bir ipucu alma seklinde olabilir. Hatta
icerikle sinirh bicimde bag kuran, dil bilimsel, anlamsal ve bir dil isareti
anlamindaki ipuclarinin alinmasiyla da olabilir.

Ornegin “kedi bir fare yakalad1” ifadesini dogrulamak icin su tahmin-
ler yapilir. Bu kii¢lik bir hayvandir ki onu kedi yakaladi, bu s6zdizimsel
siralama ilgili 6zne-tiimleg-ytiklem gibi durumlardan ipuclar1 alinmis ol-
maktadir. Diger taraftan, sozlii ifadedeki s6z kalabaliginin ¢ok olmasi ipucu
bulmaya ve dogrulanacak tahminler yapmaya daha fazla avantaj saglar.

Ornegin sozlii ifadedeki fare kelimesini dogrulamak igin kelimenin
tamamini degil baslangic¢ sesini yani «f» sesini duymak, daha sonra gelecek
olan «a», «r» ve «ew, sesleri i¢in, her bir ses i¢in ipucu olarak kullanilabilir.

4) Anlamlar1 Birlestirme: Siirecin son asamasinda dogrulamanin so-
nuclarina bagh olarak anlamlar birlestirilir.

e Eger 1, 2 ve 3.asamadaki tahminler uygunsa, 6énceden tahmin edi-
len sozlii ifadenin anlami genel anlamla biitiinlestirilir.

e Eger tahminler ¢ok uygun ve gigcli degilse, dinleyici anlam1 daha
iyi anlamak, yeniden olusturmak, farkli ipuglarini kullanmak, s6z kalabali-
ginin getirdiklerinden yararlanmak icin topladig: biitiin bilgileri depolaya-
rak anlami yapilandirma islemini erteler. Bu islemi bastan baslayarak goz-
den gecirir. Bu durum kendisine yardim edecektir.

e Eger tahminler gli¢gsiizse, sonug alinamadiysa, hemen yeni tahmin-
ler olusturulur. Bu tahminler genellikle toplanan bilgilerden hareketle,

20 TSA / YIL 16 S:2, Agustos 2012



TURKIYE SOSYAL ARASTIRMALAR DERGISI

bicimlerden anlama giden stirecler izlenerek ve metnin bir b6limiine ilis-
kin zihinde kalan bilgilerden yararlanilarak yapilir. Boylece hi¢ bir bolii-
miin anlami atlanmadan anlam yapilandirilir.

Gorildigh gibi bu modelde, dinleyicinin sézli ifadenin anlamini
tahmin etmesine ve bulmasina oncelik verilir. Ardindan anlamlara ve bi-
cimlere eslik etme ve dogrulama gelmektedir. Bu isleyis, giiriiltii icinde
anlama, farkli aksan kullaniminda anlama, bilinmeyen dillerdeki konusma-
larda anlama ya da bazi durumlarda yarim konusmalar, eksik konusmalari
anlama gibi durumlara katki saglar. Diger taraftan tahminleri dogrulama
stirecinde dinleyiciye sozlii ifadelerinin anlami pes pese ve araliksiz bigim-
de aktarilmamaktadir. Tam tersine anlamlar, metinde sunulan bilgilerle
dinleyicinin 6n bilgilerinin etkilesimiyle olusturulmaktadir. Bu durum soy-
le agiklanmaktadir. Dinleyici bilgilerini metne tasimak yerine anlamak i¢in
metinden ihtiyaci olan bilgileri almaktadir yani ipuclarini arastirma ihtiya-
cint duymaktadir. Bu durum yabanci dilde s6zlii anlamada etkili bir teknik
olmakta, dinlemeden 6nce okunarak alinan bir ifade daha acik ve anlasilir
bulunmaktadir.

Yukaridaki bilgilere gore dinleyici 6n bilgilerine dayanarak bir sozlii
ifadenin anlamini farkl bigimlerde tahmin etmektedir. Bunlar:

- [letisim durumuna dayali sosyo-linguistik bilgiler;

- Verici hakkindaki sosyo-psikolojik bilgiler;

- Yapilan konusmanin tipi hakkinda aciklayici bilgiler;

- Kullanilan kodlarla ilgili dilbilimsel bilgiler;

- Konusulan konu hakkindaki referans bilgileri;

- Vericinin ait oldugu topluluga iliskin kiiltiirel bilgiler.

Sonug olarak bunlar sadece dilbilimsel bilgiler degil, ayn1 zamanda

egitimle ilgili bilgiler olmaktadir (Gremmo, Holec 1990, Ferroukhi 2009,
Berdal-Masuy ve Briet 2010).

2. Etkilesimsel Model

Sozli anlama sadece bicimlerden anlama ya da anlamlardan bigime
yuriitiilen bilgi isleme siirecleri degil, ayn1 zamanda etkilesimsel bir yo-
rumlama stirecidir. Bu siirecte dinleyiciler dinledikleri ifadeleri anlamak
icin dilbilimsel bilgilerini ve Onbilgilerini harekete gecirerek kullanirlar
(Rost, 2002). Rost’'a gore sozlii anlamada dinleyiciler dil bilgilerinden ¢ok
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dinleme amacina, konunun diizeyine ve icerigine uygun siirecleri kullanir-
lar. Dinleyiciler her soze ve ifadeye dikkat edemezler. Onlar dinleme ama-
cina gore dinlerler ve secici bicimde hareket ederler. Bir metnin iletisim
amaci ve igerigi hakkindaki bilgi durumu dinleyiciye dinleyip dinlememe
konusunda karar vermesine ve hangi siireclere dikkatini yogunlastiracagi-
na yardim etmektedir (Gremmo, Holec, 1990, Ferroukhi, 2009, Berdal-
Masuy ve Briet 2010).

Bu modele gore sozlii anlama, ii¢ bilesenden olusan etkilesimsel bir
surectir. Bunlar dinleyici, s6zlii metin ve ortam olmaktadir. S6zlii anlama
bu degiskenlerin etkilesime dayali gerceklestiginden ti¢ degiskenin birbi-
riyle siirekli etkilesim icinde olmasi gerekmektedir (Giines, 2007).

Bu bilesenler sadece psiko dilbilimsel stireg icin degil, anlama etkin-
liginin yararh yuriitiilmesi icin de gereklidir. Bu varsayimlar anlama siire-
cinde, anlama 6gretiminde ve amaglarin belirlenmesinde belirleyici bir rol
oynar. Bu ilkeler 6gretimde dikkate alinmalidir.

a. Dinleyict: Anlama siirecinin en 6nemli bileseni dinleyicidir. Clinkii
birisini dinleyen kisi olmaktadir. Dinleyici anlama siirecinde biitiin bildik-
lerini yani 6n bilgilerini uygulamaya koymaktadir. Dinleyicinin 6n bilgileri-
ne dayali olarak gelistirdigi bir zihin yapis1 vardir. Bu zihin yapisi diinyaya
bakis acisini belirlemektedir. Dinleyici bu bakis agisina gore dinledigi sozlii
metinden yeni bilgileri almakta, 6n bilgileriyle birlestirmekte ve yeniden
anlam vermektedir. Dinleyicinin dil hakkindaki bilgileri ses bilgisi (dilin
ses yapist hakkindaki bilgileri), soz dizimi (ctimledeki kelime sirasi) ve
anlam bilgisi (kelimenin anlami aralarindaki iligkiler ve dil bilgisi) ile bun-
larin uygulanmasina iliskin bilgileri de anlamada belirleyici olmaktadir.
Dinleyici etkilesim silirecinde sadece rolii belirlenen kisi degildir. Dinleyici
ayni zamanda psikolojik, sosyal ve kiiltiirel 6zellikleri olan bir bireydir. Bu
ozellikler dinleyicinin iletisime katilmasini etkilemektedir. Ornegin:

- Dinleyici yorgun, dikkati diistik veya sikintil] ise s6zIii anlama is-
lemleri az etkilidir,

- Dinleyici verici ile olumsuz sosyal iliskilere girmis ise sézel anla-
ma stireci olumsuz etkilenecektir,

- Dinleyici politik tercihlere sahip ise farkli goriisleri iyi dinlemeye-
cektir,

- Yabanci dgrenciler ve dili iyi bilmeyenler etkilenecektir,
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- Dinleyicinin 6n bilgilerinin niteligi ve niceligi anlama siirecini

dogrudan etkileyecektir.

b. S6zIii Metim: Anlama siirecinde énemli rol oynayan bilesenlerden
biri de metindir. Metin igerigi ve diislincelerin iyi diizenlenmesi, konusma-
cinin anlatim bi¢imi ve amaci anlamay1 kolaylastirmaktadir. S6zlii metin
sozlii ifadelerden olusmakta ve 6zel bir konusma biciminde sunulmaktadir.
Ornegin radyo yayini, yiizyiize iletisim, karsilikl konusma, konferans, ti-
yatro gibi. Bu tiir s6zlii konusmalarin bazi 6zellikleri vardir; hazirlikli ko-
nusma, hazirliksiz konusma, metne dayali konusma, kontrollii konusma
gibi. Bu konusmalarda dil bilimsel kurallara uyulur ve bunlar belirli bir stil
olusturur. Bu farkli konusmalar farkli dinlemeleri getirir. Bu siirecte sozlii
anlamanin akisi da degisir. Acik ve genis alanlarda dinlemede daha az ipu-
cu kullanilir. Clinki iletisim giiriiltiilii bir ortamda gerceklesir, sozlii ifade
ve mesaj bozulur. Boyle ortamlar s6zel olmayan mesajlarin gecisine uygun
degildir. Havaalaninda ucagin geciktigini anons eden bir hostesin ifadele-
rinde ipuglar1 ve s6zel olmayan mesajlarin ge¢mesi zordur.

¢. Ortanr: Dinleyicinin s6zli metinle etkilestigi ve metni anlamaya ca-
listig1 ortamdir. Bu ortam psikolojik, sosyal ve fiziki ortam olarak ele alin-
maktadir. Okuyucunun giidilenmis olmasi, metnin okuyucunun ihtiyacla-
rina cevap vermesi, okuma zamani, yeri, arac-gereg gibi dgeler anlama sii-
recini etkilemektedir (Glines, 2007 Giasson, 1995).

Bu modele gore anlama, okuyucu, metin ve ortam bilesenlerinin etki-
lesimiyle gerceklesmektedir. Bu nedenle her bilesene ayr1 6zen gosterilme-
lidir. Ortam dinlemeye uygun hale getirilmeli, metinler dinleyiciye gore
secilmelidir. Bunun i¢in dinleyici, dlinya, dil ve metin hakkindaki 6n bilgile-
rini harekete gecirmeli ve bunlar 15181inda metindeki anlami alarak zihninde
yapilandirmalidir. Yapilandirma islemi, 6n bilgilerle yeni bilgilerin karsi-
lastirilmasi, 6nemli olanlarin segilmesi, yorumlanmasi, birlestirilmesi vb.
islemlerini icermektedir. Bu modele gore anlama bu sekilde gerceklesmek-
tedir.

ANLAMA TEKNIKLERI

Anlama becerilerini gelistirmek icin ¢esitli yontem ve tekniklerden
yararlanilmaktadir. Bu yontem ve teknikler cesitli arastirmalarla belirlen-
mistir. Anlama teknikleri dinleyicinin yeni bilgileri 6n bilgileriyle birlestir-
mesini, diizenlemesini, 6grenmesini ve yapilandirmasini kolaylastirmakta-
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dir. Ogrencinin bunlar iyi bilmesi ve bilingli kullanmasi anlama becerileri-
ni gelistirmesine, metinden gerekli bilgileri almasina ve 6grenmesine yar-
dim etmektedir. Ogrencinin teknikleri bilin¢li uygulamasi sézlii anlama

slirecini kontrol etmesini saglamaktadir. Alanda ¢ok sayida anlama teknik-

leri vardir. Bunlardan bazilari soyledir:

24

Gorselleri inceleme,

Metinsel ipuclarini belirleme ve kullanma (metindeki kisiler, yer,
zaman, iligkiler, konusan kim vb.),

Mesaji tahmin etme:

- Metinsel ipuglari yardimiyla, baslik, resimler vb. tahmin
etme (kisilerin ne istediklerini hayal etmek, iletisim amagclarini
belirlemek, ne diyeceklerini diisiinmek ve mesajin diizenini tah-
min etmek),

- Benzer durumlardaki deneyimlerinden ve bilgilerinden
yararlanarak tahmin etme (Onceden trenle seyahat etmisse, gar-
daki gise gorevlisinin ne diyecegini daha cabuk ve kolayca tah-
min etme),

Dinlemek i¢cin kesin bir amag belirleme,

Anlami agiklama, not alma,

Metnin konusunu belirleme,

Hipotezlerini ve tahminlerini dogrulama,

Ayrintilara dikkat ederek bilgilerin kisisel ihtiyaclarina yonelik
olup olmadigini belirleme (giin, konser saati, bilet fiyati, hava du-
rumu gibi),

Ana fikri veya temel konuyu bulmak icin metnin 6ziine dikkatini
yogunlastirma,

Metnin ana diislincesini ve yardimci diisiinceleri bulma,
Ogrenilen bilgileri diizenleme,

Biri tarafindan yapilan yonlendirmeleri uygulama,

Cikarim yapma,

Metnin 6nemli noktalarini belirleme,

Dinleme 6ncesi yapilan tahminleri dogrulama,

On bilgileriyle dinledigi bilgiler arasinda baglar kurma,

Benzetmelerden yararlanma,
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e Siniflama, siralama, iliskilendirme, sorgulama vb.

e Ozgiin soylenislerden, kelime oyunlarindan ve benzetmelerden
zevk alma,

e Bilmeceleri, bulmacalari ve ince oyunlari ¢oziimleme,

e Bagkalarinin heyecanlarini ve deneyimlerini paylasma,

e Metni 6zetleme,

e Bilgileri kavram semasi, haritasi veya grafikle diizenleme,

e Metnin semasini ¢ikarma, tamamlama,

e Daha sonra kullanmak tizere notlar alma,

e Bir diisiince veya degerlendirme olusturma,

e  Fikirleri acikliga kavusturmak ve bilgileri dogrulama,

e Diisiincelerle olaylari birbirinden ayirt etme,

e Onyargilan ve kalip yargilari ortaya koyma,

e Bir sorunu ¢6zmesi i¢in baska kisiye yardim etme vb. olmaktadir
(Giines,2007).

Anlama tekniklerinden dort 6zel teknik hem anlama becerilerini hem
de zihinsel becerileri gelistirmeye 6nemli katkilar saglamaktadir. Bunlar
tahmin etme, sorgulama, 6zetleme ve anlami ac¢iklama teknikleridir.

ANLAMA OGRETIMI

Yapilandiricr yaklasimla birlikte Vygotski ve Bruner’in c¢alismalari
anlama 6gretimi konusunda yeni ufuklar agmistir. ‘Anlama ogretimi, anla-
ma becerilerini gelistirme, anlama stirecleri, anlami yapilandirma, anlama
modeli’gibi yeni kavramlar giindeme gelmistir.

Anlama siirecinin asamalari, gelistirilecek beceriler, yontem ve tek-
nikler c¢esitli arastirmalarla saptanmistir. Bazi deneysel ¢alismalarda anla-
ma becerilerini gelistirmede ‘tahmin etme, sorgulama, ¢zetleme ve acik-
lama’tekniklerinin ¢ok etkili oldugu ortaya ¢ikmistir (Giines, 2007- Natio-
nal Reading Panel, 2000).

Yine cesitli arastirmalarda anlama 6gretimi verilen 6grencilerin st
diizeyde basarili olduklari belirlenmistir. Okulda gelistirilen anlama beceri-
lerinin sonraki yillarda da saglam ve kalici oldugu gozlenmistir. Boylece
anlamanin bir 6grenme alani olarak ele alinmasi ve ilk yillardan itibaren
ogrencilere 6gretilmesi gerektigi giindeme gelmistir.
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Yapilandirici yaklasimda 68renci merkezli egitim anlayisindan hare-
ketle 6grencilerin anlama becerilerini gelistirmeye agirlik verilmektedir.
Metin incelemeleriyle 6grencinin anlamay1 dolayl gelistirmesini beklemek
yerine, dogrudan anlama 6gretimi yapilmaktadir. Ayrica 6grencinin dii-
slinme, inceleme, secim yapma, tahmin etme, sorgulama, ¢ikarim yapma,
siralama, siiflama, iliskilendirme, sebep-sonug iliskileri kurma, analiz-
sentez yapma, degerlendirme gibi zihinsel becerilerini gelistirici tekniklere
yer verilmektedir. Boylece sozlii ifadenin anlamini arastirmak, kesfetmek
ve zihinde yapilandirmak daha kolay olmaktadir.

Yapilandirici yaklasima gore anlama, bir zihin modeli olusturma ara-
adir. Ogrencinin metindeki bilgileri secme, diizenleme ve zihinde yapilan-
dirma islemlerini siirekli yapmasi, giderek zihninde bir model olusturma-
sin1 getirmektedir. Buna “anlama modeli” denilmektedir. Anlama modeli,
cesitli metinlerle gelistirilmekte, siirekli dinleyerek ve okuyarak zenginles-
tirilmektedir. Ogrenci anlama modeline gore bir diinya algis1 ve bakis acisi
olusturmaktadir. Bu nedenle anlama modelini gelistirmeye énem verilme-
lidir.

Anlama 6gretiminde dolayh ve dogrudan 6gretim modeli olmak iize-
re iki tir model s6z konusudur. Dolayli 6gretim modeli diinyamizda uzun
yillar davranisei yaklasim g¢ercevesinde uygulanmistir. Bu modelde 6gren-
cilerin anlamalar1 kelime ve metin ¢alismalariyla dolayli olarak gelistiril-
meye ¢alisilmistir. Daha sonraki yillarda arastirmacilar “Anlama 6grenilir
mi? Anlama becerileri 6gretilir mi? Anlama becerilerini gelistirmek nasil
bir egitimi gerektirir?” gibi sorulara cevap aramislardir. Yapilandirici yak-
lasima gore “Ogrenen kendi anlamasinin en énemli aktoriidiir. Anlama
konusunda kendini egitebilir ve anlama becerilerini gelistirebilir.” diisiin-
cesi ortaya atilmistir. Bu diisiinceden hareketle yeni calismalar yapilmistir.
Bu calismalarda anlama becerilerini ve tekniklerini 6gretmek icin farkl
yontemler kesfedilmis ve cesitli Oneriler getirilmistir. Bunlar birlestirilerek
“dogrudan 6gretim modeli ” olarak adlandirilmistir. Giiniimiizde 6grencile-
rin anlama becerilerini gelistirmek icin dolayl degil dogrudan 6gretim
yapilmaktadir.

Dogrudan 6gretim modeli, 68rencinin anlama becerilerini gelistir-
meyi, ¢esitli anlama tekniklerini 68retmeyi ve metin yapilar1 hakkinda bilgi
vermeyi amaclayan bir modeldir. Bu modele gére okuyucular bir metni
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anlamak icin ¢esitli yontem ve teknikler kullanirlar. Bunlar uygun bir egi-
timle gelistirilebilir, degistirilebilir ve okuyucuya yeni teknikler 6gretilebi-
lir. Bu 68retimin iceriginde anlama becerileri ve teknikleriyle ilgili aciklay1-
c1, siirecsel ve kosulsal bilgiler verilir. Dogrudan 6gretim modelinde Ame-
rikali uzmanlar 6zellikle " National Reading Panel' uzmanlari tarafindan iki
yaklasim belirlenmistir. Birincisi becerilerin dogrudan 6gretimi digeri ise
tekniklerin aciklamali 6gretimidir (Lima, 2003).

1. Becerilerin Dogrudan Ogretimi: Bu yaklasim anlama becerilerinin
ogrencilere dogrudan égretilmesini icerir. Ogretmen, modelleme, 6rnek-
lendirme, dogrudan agiklama, 6grenciler arasinda is birlikli 6grenme, farkli
anlama becerilerini gosterme gibi etkinliklerle anlama becerilerini 6gretir.
Ogretilecek her becerinin ayrintii bir sunumu yapilir, gesitli érneklerle
gosterilir. Ogretmen, 6gretilecek becerinin islevini gostermek icin kendi
diisiinme biciminden yararlanabilir. Ogretimin her asamasinda beceriler
cesitli etkinlikle uygulanir. Ogrenme siirecinde 6grencilerin pasif degil aktif
olmasina dikkat edilir. Ogrencilerin siirece katihmim {ist diizeye ¢ikarilr.
Sik sik uygulama yapilir ve hemen donit verilir.

2. Tekniklerin A¢iklamali Ogretimi: Bu yaklasima gore 6grencinin an-
lama becerilerini gelistirmek icin gerekli olan teknikler ve islemler acik-
lanmahdir. Ogretmen anlama teknigi ve uygulanmasi hakkinda 6grencilere
aciklama yapmali ve gerekli bilgileri sunmalidir. Bu uygulamanin amaci
anlama tekniklerini gelistirmektir. Ornegin metin yardimi ile yeni kelime-
nin anlamini bulmak, metindeki énemli bilgileri genisletmek, bir olay ya da
kisi ile ilgili zihinsel bir gérinti olusturmak gibi. Anlama tekniklerini a¢ik-
lamak i¢in ¢esitli sorular sorulmaktadir. Bu sorularla anlama tekniklerinin
Ogrenilmesi, anlama stireclerinin bilingli yiiriitilmesi ve becerilerin gelisti-
rilmesi amaglanmaktadir. Genellikle "Ne? Ni¢in? Ne Zaman? ve Nasil”gibi
sorulardan yararlanilir. Ogretim siirecinde her teknigin agiklamali sunumu
yapilir. Bu sunumda su sorulara dikkat edilir. Bunlar:

Ne : Bir teknik verme, bu teknigi aciklama ve tanimlama,
Nigin : Teknigin o6nemini aciklama, nasil yararlanilmas! ge-

rektigini belirtme,

Nasil : Teknigin nasil uygulanacagini aciklama, asamalarini
ve stireclerini gosterme,

Nezaman : Teknigin uygulanma kogsullarini ve nasil degerlen-
dirilecegini aciklama.
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Ogretmen 6grencilere ipuclar1 vererek, hatirlatmalar yaparak 6gren-
dikleri teknikleri gelistirmeleri konusunda rehberlik etmelidir. Kiiciik
gruplarla isbirlikli calismalara agirlik verilmelidir. Bu etkinlikler 6grencile-
rin teknikleri daha iyi 6grenmelerine ve uygulamalarina katki saglamakta-
dir (Lima, 2003).

ULKEMIZDEKi UYGULAMALAR

Ulkemizde uzun yillar davranige dil 6gretimi yapilmistir. Bu durum
Tiirkge Ogretim Programlarinda ve ézellikle 1981 Tiirkge Ogretim Progra-
minda agikca goriilmektedir. Anilan Programda davranis¢i yaklasimin ge-
regi hedef davranislar siralanmis ve 6grencilere bu davranislarin 6gretil-
mesi ongorilmistiir. Tiirkce 6gretimi, anlama, anlatim ve dil bilgisi olarak
iic alanda toplanmistir. Anlama baslig1 altinda dinleme, izleme, okuma ve
anlama teknigine yer verilmistir. Ancak 6grencilerin anlama becerilerinin
nasil gelistirilecegine iliskin yontem ve tekniklerden bahsedilmemistir.

Giiniimiizde 2004 yilindan bu yana uygulanan Tiirkce (1-8) Ogretim
Programinda ise yapilandirici dil 6gretimi temel alinmistir. Programda
yapilandirici anlama modellerinden hareketle gelistirilecek sézlii anlama
becerileri kazanimlar olarak verilmistir. Anlama becerilerini gelistirmede
yararlanilacak anlama yontem ve tekniklerine yer verilmistir. Programda,
tahmin etme, sorgulama, 6zetleme ve anlami agiklama gibi anlama teknik-
leri ayrintili olarak ele alinmistir. S6z1ii anlama becerilerini gelistirmek icin
siralama, siniflama, elestirme, tahmin etme, iliski kurma, 6zetleme, analiz-
sentez ve degerlendirme gibi etkinliklere genis yer verilmistir.

Sozlii anlamanin ilk asamasi olan dildeki sesleri algilama, tanima ve
digerlerinden ayirt etme islemlerini kolaylastirmak icin Ses Temelli Ciimle
Yontemiyle okuma yazma 6gretimine baslanmistir. Bu yéntemde 6grenci-
lere dildeki sesler cesitli etkinliklerle 6gretilmekte ardindan okuma ve
yazma islemlerine gecilmektedir. Ogrenci sesli ve sessiz harfleri belirli bir
siraya gore 0grenmekte, boylece sozlii ifadelerdeki ses zincirini daha kolay
algilamaktadir. Ardindan bu zinciri olusturan kelimeleri birbirinden ayirt
etmekte ve anlamlarini birlestirmektedir. Bu yontemle sdzlii anlama bece-
rilerini daha kolay gelistirmektedir. Ogrencilerimizin sozlii anlama beceri-
lerini gelistirmede basta 6gretmenlerimiz olmak lizere egitim alanindaki
herkese biiylik gorevler diismektedir. Dilegimiz sozlii anlama becerilerini
gelistirmis, diislinen, anlayan, sorgulayan, sorun ¢ézen ve gelecegine yon
veren bireylerin yetistirilmesidir.
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