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Bu arastirmanin temel amaci, okul 6ncesi 6gretmenlerine gore Tiirk¢enin yabanci dil olarak
o0gretiminde karsilasilan sorunlarin ve bu sorunlarin ¢oziimiine iliskin Onerilerin neler
oldugunu belirlemektir. Sorunlara ve onerilere iliskin derinlemesine bilgi alabilmek igin
arastirmada nitel yaklasim benimsenmistir. Calismanin alt problemlerine cevap bulmak
amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir. Sinifinda Tiirkgeyi yeterince
kullanamayan en az iki yabanci 6grencinin olmasi ve smifin 60-72 ay grubu olmas: katilim
Olclitlerine dayali olarak Milll Egitim Bakanligina bagli resmi ve ozel ilkokul ile
anaokullarinda ¢alisan 10 okul oncesi Ogretmeni ile goriisiilmiis ve sorular
cevaplandirmalari istenmistir. Goriisme sonunda elde edilen veriler igerik analizi ile analiz
edilmistir. Arastirmada okul o6ncesi &gretmenlerinin karsilastiklar1 sorunlar program,
Ogretme-0grenme siireci, kiiltiirel farkliliklar ve akademik yeterlilikler a¢ismndan ele alinmig
ve buna yonelik Oneriler ifade edilmistir. Ogretmenlerin en c¢ok karsilastiklar1 sorunun
Ogretme-6grenme siirecinde dil sorunu oldugu, bunun yani sira dil etkinliklerine katilmada
isteksizlik, yonergeyi yanlis uygulama gibi sorunlarla karsilastiklar1 belirlenmistir.
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The main aim of this study is to identify the problems encountered in teaching Turkish as a
foreign language and suggestions for the solution of these problems according to preschool
teachers. A qualitative approach was adopted in the research so as to acquire information on
the problems and suggestions in depth. Moreover in order to find answers to the sub-
problems of the study, a semi-structured interview form was prepared. Based on the
participation criteria of having at least two foreign students who cannot use Turkish
adequately in their class and the criteria for the class including 60-72 months old group, 10
preschool teachers working in public and private primary and kindergartens affiliated to the
Ministry of National Education were interviewed and asked to answer the questions. The
data obtained at the end of the interview were analyzed with content analysis. In the study,
the problems faced by preschool teachers were discussed in terms of the curriculum,
teaching-learning process, cultural differences, and academic competencies, and suggestions
were presented. It was determined that the most common problem faced by the teachers was
the language problem in the teaching-learning process, and they also encountered problems
such as unwillingness to participate in language activities and misapplication of the
instruction.
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Giris
Gog, tarih boyunca degisen 6zelliklerde karsimiza ¢ikan toplumsal bir olaydir. Giiniimiizde
tiim diinyay: etkileyecek sekilde artan go¢ hareketliligi sadece gog alan iilkeler tarafindan degil ayni
zamanda diger iilkelerin de ele almas1 ve ¢oziim iiretmesi gereken bir konuya doniismiistiir (Czaika ve
Haas, 2014). Tiirkiye, cografi Ozellikleri ve konumu sebebiyle pek ¢ok gocmene gegici konaklama

firsat1 ya da uzun vadede, kalic1 yerlesim imkani1 sunmustur.

Olumsuz bir¢ok deneyim yasamis, dilini ve kiiltiiriinii bilmedikleri tilkelerde yasamak
zorunda kalan ¢ocuklar gogten en ¢ok etkilenen grubu olusturmaktadir. Bu durum, yabanci ¢ocuklara
bakim, giivenlik, saglik, beslenme gibi imkanlarin sunulmasina 6ncelik olusturmustur. Ayni zamanda
uyumu kolaylastirmak i¢in egitim ile ilgili de ciddi 6nlemler alinmas: gerekmektedir. Field, Kuczera ve
Pont’a (2007) gore gocmen cocuklar ve dezavantajli 6grencilerin sosyal arka plani, sosyoekonomik
kosullart ¢ok farkli olmayan okullar arasinda egitim basarisina engel olusturmakta; bu durum,
cocuklarin kaliteli ve uyumu kolaylastiracak egitime fazlasiyla ihtiyag duyduklarini gostermektedir.
Tiirkiye’de Icisleri Bakanligi Gog Idaresi Genel Miidiirliigiiniin verilerine gore (30 Aralik 2021) ikamet
izni {ilkemizde bulunan yabancilarin sayis1 1.311.633 ve gegici koruma kapsaminda kayit altina alinan
Suriyeli siginmacilarm sayis1 3.736.799’dur (Gog Idaresi Genel Miidiirliigii, 2021). Bu veriler
Tiirkiye’de egitime dahil olan yabanci ¢ocuk sayisinin biiytiikliigiinii ve 6nemini gostermektedir. Artan
gog¢, niifus yapisini degistirmekte ve sosyal uyum sorunlarini da beraberinde getirmektedir. Bu, gog
edilen {iilkenin vatandaslarin1 da etkilemektedir. Bununla birlikte egitimde saglanan esit firsatlar ve
imkanlar bireylerin yasam sartlarini iyilestirebilir. Bu yiizden yabanci ¢ocuklarin egitim hakkinin, gog
edilen iilkenin egitiminde dnemli ve kritik bir alan olarak ele alinmasi gerektigi diisiiniilmektedir.

Egitim, insan1 gelecege hazirlayip mesleki acidan kisinin kendini gelistirmesini saglarken
olumsuz durumlar1 yasamis insanlarin bu deneyimlerden daha rahat ¢ikmalarini ve bulunduklar:
ortama uyum saglamalarini da saglar (Sahan, 2018). Bundan dolay1 yabanci ¢ocuklara egitim ortamlar:
hazirlanirken egitime erisimi, okula devami ve okul terklerinin en aza indirgenmesini saglayacak
kosullarin olusturulmasi; egitimin igerigi ve uygulanacak olan yontemler gibi boyutlar toplumdaki
tim paydaslar tarafindan ele alinip degerlendirilmeli ve ¢dziim {iretilmelidir. Gencer (2017), gog ve
egitim iligkisi iizerine yaptig1 degerlendirmesinde, bu ¢ocuklardan egitim hayatina dahil olanlarin en
cok karsilastiklart sorunun dil sorunu oldugu ve bu sorunla birlikte gogiin sebep oldugu psikolojik
etkiler ve okula uyum saglayamama gibi nedenlerden dolay1 bir¢ogunun egitime devam edememe

durumu ile karsilagtiklarini ifade etmistir.

fyi planlanmis bir okul &ncesi egitim yabanci cocuga, gog ettigi sosyal ortama ve kiiltiire
uyumu kolaylastirma, toplumdaki yetiskin ve ¢ocuklarla paylasim yapma, saghkli karakter gelisimine

yardim etme ve dil kazanimu igin elverisli ortam olusturma gibi konularda yardimc1 olabilir (Tiirkoglu,
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2019). Bu donem, ¢ocugun iliskilerini saglam temeller {izerine kurmasi, sosyal ortamini olusturmasi ve
degerlerine sahip ¢ikmasi agisindan énemlidir. Gelisimin en 6nemli evresinde yasanilacak degisiklikler
ve olumsuz durumlar ¢ocugun tiim yasamini etkileyebilir. Okul 6ncesi egitim, her ¢cocuga esit egitim
ve gelisim imkanlar1 sunarak ilkokula hazir bulunuslugunun olusmasmi saglar; dogumdan okul
Oncesi egitime kadar ¢ocugun biiyiidiigii ortamdan kaynaklanabilen dil, sosyal ve kiiltiirel yonlerden
olusabilecek esitsizlikleri erken donem miidahalelerle ortadan kaldirmay: hedefler (Aslanargun ve
Tapan, 2012). Dil 6grenme baglamlari olarak erken ¢ocuklukta 6grenilecek dile maruz kalmanin, dil
O0grenimi igin gegerli kosul oldugu konusunda bir fikir birligi vardir (Bialystok, 1978; Chiswick ve
Miller, 1995; De Houwer, 1995). Dil girdisi, farkli ortamlarda veya baglamlarda saglanabilir. Ik ve en
onemli ortam ailedir. Bunun yaninda okul oncesi egitim kurumlarinda 6gretmenler, tesvik edici
materyaller ve g¢ocuklarin birbirleri ile giinliik etkilesimleri yoluyla dilin gelistirilmesi igin cesitli
durumlar ve olanaklar sunarak dil girdisi igin 6nemli bir baglam gorevi gorebilir (Klein ve Becker,
2017). Bu nedenle okul dncesi egitim kurumlarinda zaman gegirmek; daha fazla dile maruz kalmak ve
daha fazla dil girdisi anlamina gelir. Tiirkiye’de 6grenim goren yabanci ¢ocuklarin, hayata, kiiltiire ve
okula uyum saglamalar siirecinde en fazla karsilastiklar1 sorun olan dil konusunda ¢oziim tiretmek
amactyla programlar hazirlanirken ¢ocuklarin dil &grenim siireglerine iliskin ihtiya¢ analizinin
yapilmasi ve 0gretimin bu programa uygun olarak yiiriitiilmesi onem tasimaktadir (Biiyiikikiz ve
Cangal, 2016).

Suriyeli ¢ocuklar basta olmak tizere yabanci ¢ocuklarin egitim planlamasi yapilirken 6ncelik
olarak gog ettikleri iilkelerdeki egitim sistemine uyumlarina yonelik calismalar yapilmalidir (Ozer,
Komsuoglu ve Atesok, 2016). Yabanci ¢ocuklardan zorunlu egitim yasina gelenlerin mevcut egitim
sistemine erisimleri ve uyum saglamalar1 amaciyla gesitli calismalar yiiriitiilmekle birlikte Hayat Boyu
Ogrenme Gog ve Acil Durum Egitim Daire Bagkanliginin 2020 verilerine gore zorunlu egitim caginda
bulunmayan yabanci ¢ocuklarin 34.718’i okul oncesi egitimi i¢inde yer almistir. Milli Egitim Bakanlig:
(MEB) tarafindan yayinlanan “Yabancilara Yonelik Egitim Ogretim Hizmetleri” konulu genelge ile
yabana ¢ocuklarin egitimi i¢in gerekli kanuni altyap: olusturulmustur. Bu genelgeyle yabanci uyruklu
ogrenciler, MEB’e baghh devlet okullarinda Tiirk vatandast olan yasitlar1 gibi Ogrenim

gorebilmektedirler (MEB, 2014).

Alanyazinda yabanci ¢ocuklarin ve okul oncesi ogretmenlerinin karsilastiklar1 sorunlarin
arastirildigi ve bu sorunlara yonelik oOnerilerin sunuldugu; okul oOncesi Ogretmenlerinin farkl
kiiltiirdeki ¢ocuklara uyguladiklar: egitim programaiyla ilgili goriislerinin incelendigi (Alabay ve Ersal,
2020); okul oncesi 6gretmenlerine gore gogmen ¢ocuklarin egitim hayatinda karsilagtiklar: sorunlarin
tespit edildigi (Aydin ve Kurtulmus, 2018); Ogretmen goriiglerine gore siginmaci ¢ocuklarmn

karsilastiklar1 sorunlarin arastirildigr (Uzun ve Biitiin, 2016) ¢alismalara rastlanmaktadir. Okul 6ncesi
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donemdeki yabanci ¢ocuklarla ilgili sinirli ¢alismaya ulasilmis; bu ¢alismalarda genel olarak programa
ve c¢ocuklarin egitim siirecinde karsilastiklar: genel sorunlara iliskin goriislerin alindig1 gortilmiistiir.
Bu galismanin amaci Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde Okul Oncesi Egitim Programi’ndan,
Ogretme-0grenme siirecinden, kiiltiirel farklihiklardan ve akademik yeterliliklerden kaynaklanan
sorunlar1 ve onerileri deneyimli 6gretmenlerin gortiislerine gore belirlemektir. Bu sebeple ¢alismanin;
yabancit ¢ocuklarin temel hakki olan egitim hakkindan etkili bir sekilde yararlanabilmeleri ve
yasadiklar1 {ilkenin resmi dilini 6grenerek topluma uyum saglayabilmeleri i¢in gerekli olan 6gretme-
0grenme ortamlarinda karsilasilan sorunlarin tespiti bakimindan alana katki getirecegi ve nitelikli
egitim igin yapilacak olan diizenlemelere sunulan Oneriler bakimindan Onemli oldugu
distintilmektedir.

“Okul o6ncesi Ogretmenlerine gore Tiirkgenin yabanci dil olarak o6gretiminde karsilasilan
sorunlar ve bu sorunlarin ¢oziimiine iliskin Oneriler nelerdir?” sorusu bu arastirmanin problem
ciimlesidir. Bu dogrultuda, asagidaki alt problemlere yanit aranmistir:

1. Okul 6ncesi 6gretmenlerine gore Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde karsilasilan, Okul
Oncesi Egitim Programi’'ndan kaynaklanan sorunlar ve bu sorunlarin ¢oziimiine iliskin
Oneriler nelerdir?

2. Okul oOncesi Ogretmenlerine gore Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretiminde karsilasilan,
Ogretme-0grenme siirecinden kaynaklanan sorunlar ve bu sorunlarin ¢oziimiine iliskin
Oneriler nelerdir?

3. Okul oOncesi Ogretmenlerine gore Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretiminde karsilasilan,
kiiltiirel farklihklardan kaynaklanan sorunlar ve bu sorunlarin ¢oziimiine iliskin Oneriler
nelerdir?

4. Okul Oncesi 0gretmenlerine gore Tiirkgenin yabanci dil olarak oOgretiminde karsilasilan,
akademik yeterliklerinden kaynaklanan sorunlar ve bu sorunlarin ¢oziimiine iliskin oneriler
nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada, okul Oncesi Ogretmenlerinin Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretiminde
karsilastiklar1 sorunlarin ve bu sorunlarin ¢6ziimiine iliskin Onerilerinin ne olduguna cevap
aranmaktadir. Bu bakimdan bu c¢alisma, betimsel bir arastirmadir (Karasar, 2016). Sorunlarin ve
onerilerin ne olduguna iliskin derinlemesine bilgi alabilmek icin arastirmada nitel yaklasim
benimsenmistir. Sorunlarin ve 6nerilerin ne oldugu sorusunun cevabina iligkin veriler okul 6ncesi

ogretmenlerinin yar1 yapilandirilmis goriisme sorularina verdikleri sozel ifadelerden olugmaktadir.

606



Arslantas & Aktiirkoglu TEBD, 2023, 21(2), 603-625

Nitel arastirma, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekgi ve biitiinciil bir bi¢cimde ortaya konmasi
i¢in gozlem, goriisme ve dokiiman incelemesi gibi nitel veri toplama yontemlerin kullanilarak nitel

siireglerin uygulandig1 arastirmadir (Yildirim ve Simsek, 2021).
Calisma Grubu

Bu calisma, 2021-2022 Egitim-Ogretim Yili'nda, devlet ve 6zel anaokulu ile anasiniflarinda
gorev yapan 10 okul oncesi 6gretmeni ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmak
icin amagli 6rnekleme yontemlerinden 6lciit drnekleme kullamilmistir. Olgiit drnekleme, aragtirmacimin
olusturdugu ya da daha onceden olusturulmus bir dizi Olgiitii karsilayan durumlarin ¢alisilmasi
anlayisina dayanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2021). Sinifinda Tiirkgeyi yeterince kullanamayan en az
iki yabanci 6grencisinin olmasi ve sinufin 60-72 ay grubu olmasi katilim 0lgiitii olarak belirlenmistir.
Katilimcilar1 belirleme siireci su sekilde olmustur: Ik olarak Ankara’da yasayan yabanci ¢ocuklarin
yogun oldugu bolgeler tespit edilmistir. Gegici Koruma Altindaki Yabancilarin Egitim Hizmetlerine
Erisimleri Oniindeki Engeller ve Bunlarin Okullasma Oranlarina Yansimalari (Ankara Ornegi)
raporunda yabanci ¢ocuklarin yogun olarak Altindag ve Mamak ilgesinde yasadiklar1 belirtilmistir
(MSYD, 2017). Bu bulgular dogrultusunda Altindag ilgesinden {i¢ okul ve Mamak il¢esinden iki okul
olmak iizere bes okula farkli zamanlarda ziyaretler yapilarak arastirmanin amaci, kapsami, katilimei
Olciitii ve gorilisme sekline iliskin bilgi verilmis ve bu Olgiitleri karsilayan 6gretmenlerle goriismek icin
izin istenmistir. C)gretmenlerin uygun olduklar1 zamanlarda galisma ile ilgili 6n bilgi verilmis,
calismaya goniillii katilmak isteyen 6gretmenlerle goriisme zamani planlanmistir. Bu goriisme saatleri
Ogretmenlerin ders saatlerini etkilemeyecek sekilde belirlenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu,
Milli Egitim Bakanligina bagli devlet ve 6zel ilkokullar1 ile anaokullarinda calisan 10 okul 6ncesi
Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin aktarilabilirligini (dis gegerlik) saglamak amaciyla

katilimcilarin 6zellikleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Katilimcilar Okul Tiirii Hizmet Siiresi Swnif Mevcudu/Yabanci cocuk sayist
01 Devlet/Ana smifi 11-15 10-3
02 Devlet/Ana smifi 16 ve iizeri 10-4
O3 Devlet/Ana sinifi 16 ve tlizeri 12-3
O4 Devlet/Ana sinifi 11-15 12-6
05 Devlet/Ana sinifi 16 ve tlizeri 22-2
06 Devlet/Ana okulu 11-15 22-3
O7 Devlet/Ana okulu 11-15 19-3
08 Devlet/Ana okulu 1-5 19-3
9 Ozel/Anaokulu 11-15 10-2
010 Ozel/Anaokulu 1-5 15-2

Tablo 1'de goriildiigii gibi calismaya bes devlet/ana smifi, ii¢ devlet/anaokulu ve iki

zel/anaokulu &gretmeni olmak iizere toplamda 10 okul dncesi 6gretmeni katilmistir. Ug okul 6ncesi
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Ogretmeni 16 ve {izeri, bes okul oncesi 6gretmeni 11-15 ve iki okul 6ncesi 6gretmeni 1-5 yil arasi

mesleki deneyime sahiptir.
Veri Toplama Araglarn

Arastirma verileri yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak elde edilmistir. Bu form
arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Alanyazimimin taranmasi sonrasinda hazirlanan yari
yapilandirilmig goriisme formu igin iki 6gretim iiyesi ve bir okul 6ncesi 6gretmeninden uzman goriisii
alinarak icerik gegerligi (i¢ gegerlik) saglanmistir (Karasar, 2016). Goriisme formunda Okul Oncesi
Egitim Programi’'na yonelik iki soru, 6gretme-6grenme siirecine yonelik bes soru, kiiltiirel farkliliklara
yonelik iki soru ve 6gretmenin akademik yeterliligine yonelik iki soru yer almistir. Uzman goriislerine
gore goriisme formuna son hali verildikten sonra sorularin anlagilabilirligi ve cevaplanabilirligini
belirlemek igin iki okul 6ncesi 6gretmenine 6n uygulama yapilmistir. Bu asamadan sonra arastirmaya
katilacak kisiler, arastirma Oolgiitiinii saglama durumlar1 degerlendirilerek goriismelerin hangi
okullarda yapilacag: belirlenmistir. Yabanci ¢ocuklarin fazla oldugu bolgedeki okullarda, Milli Egitim
Bakanligindan alinan izin dahilinde arastirmaya katilacak goniillii 6gretmenler belirlenmistir. Yapilan
bu galismada aragtirma etigi ilkeleri gdzetilmis olup gerekli etik kurul izni, Hacettepe Universitesi Etik

Komisyonundan, 14/09/2021 tarihli ve E-76942594-900-00001744037 sayil1 onay1 ile alinmistir.
Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri 1-8 Aralik 2021 tarihleri arasinda dort devlet anaokulu ve ana sinifinda ve bir
0zel anaokulunda birebir goriisme yapilarak toplanmistir. Goriismenin ilk kisminda arastirmanin
amaci agiklanmis, goniillii katilm formu imzalatilmis ve katilimcimin kisaca kendisini tanitmasimin
ardindan demografik bilgiler alinarak goriismeye baslanmistir. Katilimcilarin kendilerini rahat
hissetmeleri ve konuya 1sinmalari i¢in yabanci ¢ocuklarin siniftaki genel durumlarryla ilgili 1sinma ve
gecis sorular1 sorulmustur. Isinma sorularimin ardindan arastirma sorularina gegilmistir. Goriisme,
arastirmacilardan biri tarafindan planlanan saatte Ogretmenlerin c¢alistig1 okullarda yiiz yiize
yapilmustir. Yapilan goriismeler yaklasik 30 dakika siirmiis olup katilimcilarin izni ile goriismeler
esnasinda ses kaydi alinmistir. Arastirmanin sonuclarmin gecerligine kanit olusturmak amaciyla
katilimar teyidi yoluyla inandiricilik (i¢ gegerlik) saglanmistir. Aragtirmadan elde edilen ham verilere
iliskin tiim sesli ve yazili kayitlar gerektiginde bir teyit incelemesine sunmak tiizere saklanarak teyit

edilebilirlik (d1s giivenirlik) saglanacaktir (Yildirim ve Simsek, 2021).
Verilerin Analizi

Arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formundan elde edilen
veriler igerik analizi teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Bu teknikte elde edilen veriler, okuyucunun
anlayabilecegi bir sekilde benzer verilerin belirli kavramlar ve temalar etrafinda bir araya getirilmesi

seklinde sunulur (Yildirim ve Simsek, 2021). Elde edilen veriler, arastirmanin amaci, alt problemler ve
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goriisme formunda yer alan sorular dogrultusunda gruplandirilmis ve bilgisayar ortamina
aktarilmistir. Ham veri metinleri igerik analizi igin satir satir okunmus ve bu neticede ortaya ¢itkan

temalar listelenmisgtir. Ortiigen temalar tespit edilmis ve frekans degerleri bulunmustur.
Bulgular

Bu boliimde, arastirma bulgularina alt problemlere uygun olarak dort baslik altinda yer
verilmistir. Bulgularda, temalarin yaninda frekanslariyla katilimcilarin goriislerine iliskin dogrudan
alintilara da yer verilmistir. Calismada katilimcilarin gercek isimleri kullanilmayarak her bir
katilimciyr temsilen kod isim belirlenmistir. Bulgularda sunulan katilimci goriislerinde bu kodlar

kullanilmistir.
1. Alt Probleme iligkin Bulgular

Okul 6ncesi 6gretmenlerine gore Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde karsilasilan, Okul
Oncesi Egitim Programi'ndan kaynaklanan sorunlar ve bu sorunlarin ¢dziimiine iliskin nerilerin
neler olduguna ait bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Programdan Kaynaklanan Sorunlar ve Coziim Onerileri

Alt Problem Temalar f
Yabanci uyruklu ¢ocuklarin Tiirkgenin yabanci dil olarak 6grenme siiregleri 1
Programdan konusunda yeterli bilgi bulunmamasi
kaynaklanan sorunlar Aile katilimin1 kapsamamasi 1
Gorsel ve isitsel materyallere iliskin yeterli bilgi bulunmamasi 1
Aile katilim i¢in bilgi eklenmesi 3
. Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretimine yonelik etkinliklerinin eklenmesi 3
Sorunlara iligkin - . . . . e -
et Tiirkgeyi bilmeyen ¢ocuklar i¢in dil gelisim alanlara gore dnemli noktalarin
¢6zim Onerileri .
eklenmesi
Gorsel ve isitsel materyallerin eklenmesi 1

Tablo 2 incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmenleri yabancilara Tiirkge 6gretiminde Okul Oncesi
Egitim Programi’'ndan kaynaklanan sorunlari, yabanci ¢ocuklara Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretim
siirecleri ile ilgili yeterli bilgi bulunmamasi (f=1), aile katilimini kapsamamasi (f=1) ve gorsel ve isitsel
materyaller bulunmamas: (f=1) olarak ifade etmislerdir. Bu konuda, katilimcilardan O2'nin yaptig

acgiklamalar soyledir:

“Cerceve bir program oldugu icin yeterli bilgi vermiyor. Veliler icin dzellikle iletisim kurma, okula
dahil etme konularinda yeterli gelmiyor.” (O2)

Okul oncesi Ogretmenleri bu sorunlarin ¢oziimii igin, programa aile katilimi igin bilgi
eklenmesini (f=3), Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimine yonelik etkinlik eklenmesini (f=3), Tiirkce
bilmeyen ¢ocuklar icin dil gelisim alanlarina gore 6nemli noktalarin eklenmesini (f=1) ve gorsel ve
isitsel materyallerin eklenmesini (f=1) onermislerdir. Ogretmenlerin ¢oziim oOnerilerine iliskin

katilimcilardan O3 ve O10'un yaptig1 agiklamalar soyledir:
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“Program’da giincelleme yapilacak olsa aile katilvmina yonelik etkinlikler eklenmesinin iyi
olacagin: diigiiniiyorum.” (O3)

“Program giincellendigi takdirde giinliik hayattaki dile yonelik etkinlik Ornekleri eklenebilir.”
(O10)

2. Alt Probleme iliskin Bulgular

Okul oncesi Ogretmenlerine gore Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretiminde karsilasilan
O0gretme-O6grenme siirecinden kaynaklanan sorunlarin ve bu sorunlarin ¢6ziimiine iliskin 6nerilerin

neler olduguna ait bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Ogretme-Ogrenme Siirecinden Kaynaklanan Sorunlar ve Coziim Onerileri

Alt Problem Temalar

Iletisim kuramama

Okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinde zorlanma

YoOnergeyi yanlis uygulama

Ofretme-Ogrenme Etkinlik kitaplarinin dil 6gretimi i¢in yeterli gelmemesi

irecind
surecinden Anlagilamama korkusu ve gekingenlik

kaynaklanan sorunlar - - ~ .
Dinleme ve dikkat siirelerinin kisa olmasi

Dil etkinliklerine katilimda isteksizlik

Duygusal sorunlar

Ritim, parmak oyunu, tekerleme gibi etkinliklere 6ncelik vermek

Beden dili kullanilmasi

Gosterip yaptirma

Ailede Tiirk¢e konugsmanin tegvik edilmesi

Tiirk ¢ocuklar ile vakit gecirme

Simniflarda Tiirkge 6gretimine yonelik gorsel materyaller olmasi

Birebir ilgilenme ve cesaretlendirme

Arapca-Tiirkge bilen ¢cocuklardan destek alma

lara iliski
Sorunlara iligkin Destekleme siniflar1 agilmasi

soztm onertert Yabanci ¢ocuklara yonelik etkinlik kitab1

Giinliik konusma dilin sik tekrarinin yapilmasi

EBA’da yabanci ¢ocuklara yonelik igerikler

Avyr1 bir 6gretmen tarafindan Tiirkce dil ¢calismalar:

Arapca hikaye kitaplar

Ailelere yonelik Tiirkge dil etkinlikleri olan oyun sandig1

Okullarda terciiman olmasi
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Yabanc uyruklu 6grencilere ayr1 okullar olmali

Tablo 3 incelendiginde, okul dncesi dgretmenleri 6gretme-6grenme siirecinden kaynaklanan
sorunlari; iletisim kuramama (f=9), okuma yazmaya hazirlik etkinliklerinde zorlanma (f=8), yonergeyi
yanlis uygulama (f=7), etkinlik kitaplarindaki dil etkinliklerinin yeterli gelmemesi (f=4); ¢ocuklarda
anlasilmama korkusu ve gekingenlik (f=4), anlamadiklar1 i¢in dinleme ve dikkat siirelerinin kisa
olmasi (f=4) ve dil etkinliklerine katilmada isteksizlik (f=4) seklinde belirtmislerdir. Bu konuda

katilimeilardan O1, O5, 06 ve O10'un yaptig1 agiklamalar asagidaki gibidir:

“MEB'in etkinlik kitaplarini kullaniyoruz. Yine dili anlamadiklar: icin uygulamada sorunlar
ctkabiliyor. Dil 6grenmeleri icin bu kaynaklarin yeterli oldugunu diisiinmiiyorum. Onlara 6zel
etkinlik kitaplar: olmal1.” (O1)
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“Anlamadi$r icin ozellikle dinleme etkinliklerinde sorun yasiyorum. Anlathigimiz hikdyeleri
anlayamyor sadece gorsellere bakmak zorunda kalwyor.” (O5)

“En biiyiik sorunu dil anlaminda yaswyorum. Dil anlamadiklart icin uyum sorunu
yasayabiliyorum. Anlamadi: icin yanhs uygulama yapiyor. Boyamas: gereken yeri kesebiliyor.
Yanlis yeri boyayabiliyor. Anlamadi icin sikilip birakabiliyor.” (O6)

“Drama ve Tiirkce dil etkinliklerinde cekingen davraniyorlar. Daha cok konusma gerektirdigi icin
anlasimayacaklarin diisiiniiyorlar. Ben de ¢ok iistlerine gitmeden aktif tutmaya ¢alistyorum. Bir
de zaman ilerledikce bu durum olumlu anlamda ilerliyor.” (O10)

Okul 6ncesi 6gretmenleri 6gretme-6grenme siirecinde karsilasilan sorunlarin ¢éziimii igin
ritim, parmak oyunu gibi etkinliklere 6ncelik verilmesi (f=6), beden dilinin kullanilmasi (f=5), gosterip
yaptirma yonteminin kullanilmas: (f=5), ¢ocuklarin etkinliklerde daha ¢ok Tiirk c¢ocuklarla
eslestirilmesi (f=4), birebir ilgilenme ve ¢ocuklarin cesaretlendirilmesi (f=3); materyal olarak gorsel
materyallere agirlik verilmesi (f=4), ¢ocuklarin dil 6grenmesini destekleyen etkinlik kitaplar1 (f=2) ve
Arapga hikaye kitaplarinin kullanilmas: (f=1), EBA’da yabanci 6grencilere yonelik icerikler olmasi
(f=1) seklinde 6neriler sunmusglardir. Ogretmenlerin ¢oziim 6nerilerine iliskin katilimcilardan O3, O5
ve O7'nin yaptig1 agiklamalar soyledir:

“flk etapta sarkilarla basladim. Onlarin bildigi sarkilart her giin séyleye sdyleye orada gecen
kelimeleri soylemeye basladilar. Hikdye etkinliginde cok zorlandilar. Resme bakiyorlar ilgileri 10
saniye. 6 yas grubunun hikdyeleri degil de 2-3 yas grubunun hikdye kitaplarim okumaya
bagladim. Sonra hoslarina gidiyor resimle benim konusma siirem ayni sekilde ilerledii icin daha
rahat dikkatlerini topladim. Sonra biiyiik yas kitaplarina gectim. Hikdye bittikten sonra

kullandigim maskeler ¢cok hoglarina gidiyordu. Maskeleri takarak sesleri ¢ikararak Ogrenmeye
bagladilar. Parmak oyunlar islevseldi.” (ek))

“Haftada bir farkli bir 6gretmenin gelerek Tiirkce dil ¢alismasi yapmasumun faydali olacagim
diisiiniiyorum. Her giin de olabilir. Gezici de olabilir 10 dk. simifa gelebilir ya da okulda ayr1 bir
odast olur ¢ocugu oraya géndeririz” (O5)

“Resimler ve beden dilini kullaniyorum. Konugmada az da olsa Tiirkgeyi bilen diger cocuklar nasil
konusuyorsa onlar da 6yle konusuyor. Hi¢ bilmeyen bazen gostererek anlatiyor. Su icmek istiyorsa
suyu gosteriyor gibi.” (O7)
3. Alt Probleme iligkin Bulgular
Okul oncesi O0gretmenlerine gore Tiirkgenin yabanci dil olarak o6gretiminde karsilasilan
kiiltiirel farkliliklardan kaynaklanan sorunlar ve bu sorunlarin ¢oziimiine iliskin Onerilerin neler

olduguna ait bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Kiiltiirel Farkliliklardan Kaynaklanan Sorunlar ve Coziim Onerileri

Alt Problem Temalar
Yemek yeme aliskanliklarmin farkli olmast
Kaltiir farkliliklar Temizlik aliskanliklariin farkli olmasi

Milli bayramlara katilmama istegi

Bazi sesleri ¢ikarmada zorluk
Dil 6grenme motivasyonlarinin olmamasi

Dil 6zellikleri farkliliklar:

N[Ol |—=|W |01 [~
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Veli ile iletigsim kurulmas:

3

Ailenin dil 6grenmesinin desteklenmesi 3

Sorunlara iliskin ¢6ztim 6nerileri Daha erken okul 6ncesi egitime dahil olma 2
1
1

Etkinlik stirelerinin kisa tutulmasi

Ailelerle ilgili sorunlarla ilgilenecek bir ekip kurulmasi

Tablo 4 incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmenleri kiiltiirel farkliliklarla ilgili yemek yeme (f=5)
ve temizlik aligkanliklarimin farkli olmasi (f=3), milli bayramlara katilmak istememe (f=1); dil
Ozellikleri farkhiliklari ile ilgili bazi sesleri ¢ikarmada zorluk (f=5), dil 6grenme motivasyonlariin
olmamasi (f=2) gibi sorunlar1 ifade etmislerdir. Bu konuda katilimcilardan O1 ve O2'nin yaptig
acgiklamalar soyledir:
“Ana dillerinin farkli olmasindan ziyade velide ¢aba olmamasi bu siireci daha c¢ok etkiliyor.

Yillardir burada olmalarina ve kendileri de belli bir seviyede Tiirkce bilmelerine ragmen
cocuklarmin 6grenmesi konusunda herhangi tesvikleri olmuyor.” (O1)

uQr 2y

“Bazi sesleri ¢ikaramyorlar. Cikaramadiklar: icin kendilerini ifade etmek istemiyorlar. “S” ve “ii
gibi noktalr harflerde sikinti yaswyorlar. Ailede siirekli kendi dillerini kullandiklar: igin Tiirkgeyi
dgrenme siireleri uzuyor. Ana dillerini kullanmada cok israrcilar.” (O2)

Okul oncesi ogretmenleri kiiltiirel farkliliklarla ilgili sorunlara ¢oziim igin veli ile iletisim
kurulmasi (f=3), ailenin dil 6grenmesinin desteklenmesi (f=3), daha erken okul 6ncesi egitime dahil
olma (f=2), etkinlik siiresinin kisa tutulmas: (f=1) ve ailelerle ilgili karsilasilan sorunlarda
ilgilenebilecek bir ekip kurulmas: (f=1) seklinde oneriler ifade etmislerdir. Bu konuda katilimcilardan
03, O7 ve O10'un agiklamalar1 asagidaki gibidir:

“Veli iletisiminin etkili olabilmesi icin ziyaretler yapimali. Cocuklarin ne sartlarda yasadigim

gormek bizim onlara yaklagimimiza olumlu yonde etkileyecektir. Ev ortamlarin bilmeyince onlara
karst tavrim da etkilenebilir. Bu ziyaretler cocuklarin 6zel hissetmelerini saglyor.” (O3)

“Yeter ki istekli olsunlar Tiirkceyi 0grenmelerine engel olacagim diisiinmiiyorum. Velinin bu
konuda tesvik edilmesi gerektigini diisiiniiyorum.” (O7)

“Yemek yeme aligkanlig1 ile ilgili baglarda stkinti yasamistim. Ama hem konusarak hem de diger
cocuklardan gorerek bu soruna ¢oziim iirettik.” (O10)

4. Alt Probleme iliskin Bulgular

Okul oOncesi Ogretmenlerine gore Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretiminde akademik
yeterliliklerden kaynaklanan sorunlar ve bu sorunlarin ¢oziimiine iliskin 6nerilerin neler olduguna ait

bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Akademik Yeterliliklerden Kaynaklanan Sorunlar ve Coziim Onerileri

Alt Problem Temalar f
Akademik [letisim kurma ve kendini ifade etmede zorlanma 5
yeterliliklerden Yabanci uyruklu 6grencilere yonelik hi¢bir egitim almadan meslek hayatina 5
kaynaklanan baglama

sorunlar Hizmet ici egitimlerin igeriginin yetersiz kalmast 5
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Tletisim, davranis becerileri ve Tiirkgenin yabanc dil olarak 6gretimine yonelik

. . 5
Akademik lisans ders uygulamalar:
yeterliligin Uygulamaya yonelik ve nitelikli hizmet ici egitimler 5
gelistirilmesine Yabanci uyruklu 6grencilerle ¢alisan, tecriibeli kisiler tarafindan hazirlanmis ’
yonelik oneriler egitimler
Meslege baglamadan bu alana 6zgii egitim 1

Tablo 5 incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmenleri akademik yeterlilikleri ile ilgili ¢ocugun
dilini bilmedigi i¢in iletisim kurma ve kendini ifade etmede zorlanma (f=5), yabanc1 cocuklara yonelik
egitim almadan meslek hayatina baslama (f=5), hizmet i¢i egitimlerin igeriginin yetersiz kalmas (f=5)
gibi zorluklar ifade etmislerdir. Bu konuda goriislerini ifade eden katilimcilardan O1, O7 ve O9un

aciklamalari soyledir:

“lik girdigim zaman sinifta ne yapacagimi cok sasirmistim. Ciinkii kendimi ifade edemiyordum.
Zaman gectikce ilk basta kirmizi degil ahmar demeyi, agac degil shajara demeyi biraz daha
ogrenmis oldum. Onlar da bana bircok sey katti. Velilerle iletisim kuracagim zaman 63retmenin
birkag tane Arapga kelime kullanmasi bile onlarin igine dokunuyor. En azindan daha rahat iletisim
kurdugumu hissediyorum. Sozel olarak iletisim kuramadi§im zaman cizerek anlatiyordum.
Velilerden Ingilizce bilenler oluyordu bazen Ingilizce soyliiyordum. Ama yeterli mi, degil.” (O1)

“Zaman zaman seminerler oldu. Simifa uyum, davramgs yontemleri gibi. Cok etkili oldugunu
diistinmiiyorum. Sorunlar1 yine bize soruyorlar ne yapilabilir, diye. Bense bizi yonlendirmelerini
istiyorum. Ne yapilacagimin anlatilmasim istiyorum.” (O7)

“lk baglarda yasamustim. Ama her yil yabanc: uyruklu 6grencilerle caliginca bir sekilde deneme
yamilma yoluyla dgrendim. En zorlandi§im kisum iletisimdi. Bunun disindaki durumlar diger
dgrencilerimde nasilsa o sekilde ilerledi.” (O9)

Okul oncesi Ogretmenleri akademik yeterliliklerinin gelistirilmesi icin iletisim, davranis
becerileri ve Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretimine yonelik lisans ders uygulamalar1 (f=5),
uygulamaya yonelik ve nitelikli hizmet ici egitimler (f=5), yabanci 6grencilerle calisan, tecriibeli kisiler
tarafindan hazirlanmis egitimler (f=2) ve meslege baslamadan bu alana 6zgii egitimler (f=1) seklinde

oneriler ifade etmislerdir. Bu konuda katilimcilardan O4, O8 ve O9’un aciklamalar1 asagidaki gibidir:

“Lisansta iletisim becerilerine ve Tiirkgenin yabanc: dil olarak 6gretimine yonelik bir ders olmal1.”
(O4)

“Ders olarak eklenebilir. Topluma hizmet diye bir dersimizde yabanci uyruklu 63rencilerin oldugu
bir kurumda o 0Ogrencilerin Odevlerinde yardimc: olmustuk. Bu sekilde dersler alismamiza
yardimc olabilir.” (O8)

“Hizmet ici egitim almadim. Ama bu sekilde bir egitim olursa, alandan yasanmig Ornekler
iizerinden bir egitim olursa daha etkili olacagim diistiniiyorum.” (©9)

Tartigsma

Bu arastirma kapsaminda okul oncesi 6gretmenlerine gore Tiirkgenin yabanci dil olarak
Ogretiminde karsilasilan sorunlarin ve bu sorunlarin ¢oziimiine iliskin Onerilerin neler oldugunu
ortaya koymak amacglanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda ulasilan sonuglara, bu sonuglara iliskin

tartismaya ve Onerilere asagida yer verilmistir:
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Okul 6ncesi dgretmenlerine gore, Okul Oncesi Egitim Programi’'nda Tiirkgenin yabanci dil
olarak Ogretimine yonelik yeterli bilgi bulunmamasi, programin aile katilimini kapsamamasi ve
programla birlikte gorsel-isitsel materyaller verilmemesi Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6gretirken sorun
yasamalarina neden olmaktadir. Okul 6ncesi 6gretmenleri, programa aile katilimi, yabanci ¢ocuklarin
dil gelisim alanlariyla ilgili 6nemli noktalar, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilacak
etkinlikler ve gorsel-isitsel materyaller eklenmesinin bu sorunlar1 ¢ézecegini diisiinmektedirler. Kaya
ve Kardas (2020) okul oncesi déonemdeki yabanci ¢ocuklara Tiirkce Ogretimi siireci planlanirken
cocuklarin biitiinciil gelisim Ozelliklerinin dikkate alinarak, siuf ici ve smif disi etkinliklerle
ogrenilenlerin giinliik yasama aktarilmasinin saglanmasi, egitim siireglerinin hem kendi kiiltiirlerini
hem de Tirk kiltiirtinti 6grenecekleri sekilde aile katilimi ile desteklenmesinin gerekliligine vurgu
yapmustir. Leseman’a (2007) gore yabanci ¢ocuklar i¢in tasarlanacak program ailelere destek 6nlemleri
icermelidir. Cohn’a (1986) gore iyi bir erken ¢ocukluk programa kiiltiirel ge¢mise bakilmaksizin temel
ihtiyaclar konusunda bilinglendirmeli, soyut bir miifredattan ziyade paylasma ve is birligine
dayanmalidir. Ulkemizde okul 6ncesi egitime devam eden yabanci gocuklar siniflarda genelde karma
sekilde bulundugu icin ayri bir program uygulanmamaktadir. Calismamiza dahil olan okullarda da
bu cocuklar simiflara sayisal esitlik saglanacak sekilde dagitilmistir. Bu durum sadece yabanci
cocuklara yonelik bir programin uygulanmasini olanaksiz hale getirmektedir. Okul Oncesi Egitim
Programi’'nda yabanci ¢ocuklara yonelik bir diizenlemenin olmamasi bu ¢ocuklarin aldiklar: egitimin
niteliginin, 6gretmenin yeterliligi ve motivasyonuna gore degismesine sebep olacaktir. Okul Oncesi
Egitim Programi'nda yabanci ogrencilere Tiirkge Ogretimi konusunu igeren bir boliime yer
verilmesinin; bu bolimiin Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretimine iliskin yontem ve teknikleri,
etkinlik orneklerini, gorsel ve isitsel materyalleri, aile katiliminin nasil saglanacagini igermesinin

programin Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi konusunda etkililigini artiracagi diisiiniilmektedir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin en ¢ok 6gretme-6grenme siirecinde sorun yasadiklar: ve en temel
sorununun dil sorunu oldugu goriilmiistiir. Dil bilmemenin getirdigi iletisim kuramama, okuma-
yazmaya hazirlik ve dil etkinliklerine katilmada isteksizlik ve zorlanma, yonergeleri yanlis uygulama,
dikkat ve dinleme siirelerinin kisalig1 ve kullanilan etkinlik kitaplarimin dil etkinlikleri yoniinden
yetersiz kalmasi da bu siirecte karsilasilan sorunlar olarak goriilmektedir. Ogretme—égrenme slireci,
Ozellikle aile ortaminda Tiirk¢e konusulmayan ¢ocuklar i¢in dnemli bir firsat ve iyi degerlendirilmesi
gereken bir siirectir. Cocuk ana dil edinimini rahat bir sekilde gerceklestirdigi icin ikinci bir dil
Ogrenirken stresli ve kaygil bir ortam, 6grenmeyi olumsuz yonde etkileyecektir. Bu yiizden 6zellikle
bu yas grubundaki ¢ocuklar okuma ve yazma bilmedikleri i¢in dil 6gretimi, konusma ve dinleme
etkinlikleri tizerinden yapilmalidir (Kara, 2004). Yine ikinci dil 6grenmeyle ilgili yapilan bir ¢calismada

erken yasta ikinci bir dil edinen c¢ocuklarin dil becerilerini ana dillerindeki gibi kullanabildikleri

614



Arslantas & Aktiirkoglu TEBD, 2023, 21(2), 603-625

goriilmiis ayrica calismada iyi organize edilen 6grenme ortamlarimin dil 6grenme {iizerinde olumlu
etkileri oldugundan bahsedilmistir (Singleton ve Ryan, 2004). Eren (2019), go¢gmen ¢ocuklarin egitim
sorunlar1 ¢alismasinda Tiirkiye’deki yabanci ¢ocuklarin en 6nemli sorunun dil sorunu oldugunu, bu
durumun basarilarini olumsuz yonde etkiledigini, velilerin dil bilmemelerinin sorun olusturdugunu,
egitimde beklenilen veli desteginin istenilen diizeyde olmadigini ve materyallerin nicelik ve nitelik
olarak yetersiz oldugunu belirtmistir. Saritas, Sahin ve Catalbas (2016) ilkokullarda yabanct uyruklu
ogrencilerle karsilastiklar1 sorunlarin tespiti i¢in yaptiklar: ¢alismada yabanc: 6grencilerle ilk etapta
karsilasilan sorunun karsilikhi iletisim sorunu oldugunu vurgulamislardir. Bu durum go6z oniine
alindiginda yabanci c¢ocuklar igin Ogretme-Ogrenme siirecinin planlanmasi ayri bir onem arz
etmektedir. Okul Oncesi donemde, Ogretme-Ogrenme siirecinde etkinlikler, ¢ocuklarin dikkat ve
yogunlasma siireleri g6z Oniinde bulundurularak hazirlanmaktadir. Fakat yabancit c¢ocuklar
konusulan dili anlamadiklari igin dikkat ve yogunlasma siireleri daha kisa olmaktadir. Calismamiza
dahil olan bazi 6gretmenlerin bu durumu fark ettikleri ve calismalarini buna gore planladiklar:

belirlenmistir.

Ogretme-dgrenme siirecinde dikkat geken bir durum yabanci gocuklarin okula devam
konusunda sorun yasanmamasi, hastalik durumlar: olmadig: takdirde diizenli olarak okula devam
etmeleridir. Yine 6gretmenler, cocuklarin kendilerini ifade edecek kadar Tiirkge bilmelerinin 6gretme-
ogrenme siirecini kolaylastirdigini ve neredeyse Tiirk Ogrenciler gibi simifta ogrenmeye istekli
olduklarini ifade etmislerdir. Ozellikle ritim ve hareket gerektiren etkinliklere katilimin ¢ok iyi oldugu
vurgulanmistir. Bu ¢alismaya katilan bazi okul 6ncesi 6gretmenleri Tiirkce dil etkinliklerine ilk etapta
sarki ve parmak oyunu ile basladiklarini, kukla ve oOzellikle gorsel materyalleri ¢ok fazla
kullandiklarini, hikdye okuma ve tamamlama gibi etkinliklere daha sonra gectiklerini ve hikaye kitab1
se¢iminde daha ¢ok resimli ve yazis1 az olan kitaplar: sectiklerini belirtmislerdir. Bazi 6gretmenler
etkinlik kitaplarinin dil 6gretimi yoniinden uygun olmadigindan bahsetmistir. Ozellikle dil
etkinliklerinin agirlikta oldugu 6zel etkinlik kitaplarin hazirlanmasi gerekmektedir. Etkinliklerin sirasi
ve isleyisine iliskin goriis ¢alismaya katilan 6gretmenlerin yarisinin ortak goriisiidiir. Bunun yabanci
¢ocuklara Ogretme-0grenme siireci planlanirken g6z Oniinde bulundurulmasi gerektigi

distiniilmektedir.

Ogretmenler 6gretme-6grenme siirecinde karsilasilan sorunlara getirdikleri dnerilerde ise dil
Ogretimi icin hareketli etkinliklere oncelik verilmesi, ilk etapta iletisimi saglamak i¢in beden dili
kullanilmasi, Arapca-Tiirk¢e bilen cocuklardan terciimanlik destegi alinmasindan bahsetmislerdir.
Saklan ve Karakiitiik (2022) ilkokul grubu Suriyeli g¢ocuklarla yaptiklari calismada en biiyiik
sorunlardan birinin dil sorunu oldugunu ve Ogretmenlerin iletisim kurmak icin beden dilini

kullanma, Tiirk¢e bilen Suriyeli ¢ocuklardan yardim isteme gibi yontemleri denediklerini ifade
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etmislerdir. Bu sonug bizim ¢alismanin sonuglar ile 6rtiismektedir. Cirit-Karaagag ve Giiveng (2019)
de Ogretme-Ogrenme siirecinde zorluklar yasayan Ogretmenlerin 6grenimi kolay ve etkili hale
getirmek icin gorsel materyallerden, somut nesnelerden ve grupla Ogretim tekniklerinden
faydalandiklarin ifade etmislerdir. Etkinlik yapilirken karsilasilan sorunlarla ilgili gosterip yaptirma
tekniginin kullanilmasi, gorsel materyallere agirlik verilmesi ve birebir ilgilenme ve
cesaretlendirmenin &nemine vurgu yapmuglardir. Ozellikle veli destegi olmadan siirecin daha
zorlastigy, velilerin okul disinda Tiirk¢e konusmaya tesvik edilmesinin 6nemi {izerinde durulmustur.
Evde Tiirkce konusulan ve abisi ablasi olan ¢ocuklarin smifta kendini daha rahat ifade ettikleri
O0gretmenler tarafindan belirtilmistir. Leseman (2007) go¢gmen ¢ocuklarin egitimi ve desteklenmesinde
ebeveynlerin dahil edilmesi ile okul Oncesi egitimin miimkiin oldugunca ev cevresine
genisletilmesinin ¢ocuklarin yararina olacagina vurgu yapmustir. Aym sekilde Shan (2022) ¢ocuklarin
egitiminin yam sira ailenin de egitimle desteklenmesi gerektigini vurgulamistir. Nar (2008) “Gogiin
Egitim ve Egitim YOnetimine Etkileri” adli ¢alismasinda ¢ocuklarin evde Tiirk¢e konusmadiklarini,
ailelerin Tiirk¢e bilmediklerini; bu durumun da c¢ocuklarin dil gelisimini olumsuz etkiledigi
bulgusuna ulasmistir. Calismalar farkli yas gruplar: ile yapilmis olsa da aile destegi ortak noktay1
olusturmaktadir. Bu calismada 6gretmenlerin sundugu oOneriler kapsaminda smif icinde gereken
cabay1 gosterdikleri ama Ozellikle materyal ve veli iletisimi konusunda destege ihtiyaclari oldugu
goriilmektedir. Cocuklar1 6zellikle gorsel ve isitsel yonden destekleyecek materyallerin hazirlanmasi

da 6nemli goriilmektedir.

Okul oncesi 6gretmenlerine gore kiiltiirel farkliliklarla ilgili olarak yemek yeme ve temizlik
aliskanliklarindan kaynaklanan farkliliklar ve milli bayramlarimiza katilmak istememe gibi sonuglara
ulagilmistir. Bu farkhiliklarla ilgili durumun uzun siirmedigi, yabanci g¢ocuklarin arkadaslarimi
gozlemleyerek sinifa uyum sagladiklar: 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir. Ramsey’e (1982) gore
okul oncesi donem 1rk ve sosyal baglamla ilgili tutumlarin basladig1 yildir. Bu yiizden bu dénemde
¢ocuklar1 bagkalarimin bakis ac¢isina maruz birakmak ve farkli kiiltiirlerle iligski kurmak agisindan
onemlidir. Bu ¢alismada dgretmenler ¢ocuklar arasinda bu farkliliklarin sorun olmadigini belirtse de
daha {ist siniflara olumlu bir zemin olusturmak i¢in bu donemde yapilacak kiiltiir aktarimi énemli

goriilmektedir.

Kiiltiirel farkliliklarla ilgili ikinci kategoride dil ozellikleri incelenmis, yabanci ¢ocuklarin
Tiirkce bazi sesleri ¢ikaramadiklari, Ozellikle noktali harflerde zorlandiklari ve dil 6grenme
motivasyonlariin diisiik oldugu sonuglarina ulasilmistir. Ozellikle Ogretmenler dogrudan okuma-
yazma Ogretmedikleri igin dil 6zelliklerini bir sorun olarak gormediklerini, zorlanilan seslerin ¢ok
sikint1 olmadigini ifade etmislerdir. Baz1 6gretmenler ise ¢ocuklarin genellikle Tiirkge ile ilk olarak

okul Oncesi egitimde karsilastiklari icin en dogru sekli okulda 6grendiklerini sOylemislerdir. Bu
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ylizden dogru sekilde planlanmis Tiirkce dil 6gretimi yoniinden etkin bir simif ortaminin ¢ocuklarin

dil 6grenim siirecine katkis1 biiyiik olacaktir.

Kiltiirel farkliliklarla ilgili {i¢iincii kategoride sorunlara karsi ¢oziim Onerileri ele alinmis,
Ozellikle veli ile iletisimin Onemi vurgulanmistir. Bunun yami sira ailenin dil 6grenmesinin
desteklenmesi, ¢ocuklarin daha erken yasta okul 6ncesi egitime dahil olmas: ve karsilasilan sorunlarla
ilgilenecek bir ekibin kurulmasi seklinde oneriler ifade edilmistir. Yine ¢alismaya katilan bir 6gretmen
Tiirkge dil etkinliklerinin oldugu bir oyun sandiginin eve gonderilmesini oneri olarak belirtmistir. Bu
kapsamda kiiltiirel farkliliklarla ilgili sorunlara ¢oziim iiretmek igin veli iletisimini gii¢clendirmeye
yonelik uygulamalar aile ¢ocuk etkilesimine olumlu katki saglamasinin yaninda evde Tiirkce
konusma ortamini da olusturmasi agisindan 6nemli goriilmektedir. Mehri (2022) ¢alismasinda go¢gmen
¢ocuklarin kiiltiirel uyum sorununa yo6nelik okulun yamni sira okul dis1 etkinlikler ve aile ile is birligi

icinde olmay1 6nermektedir. Bu sonug, bizim ¢alismamizin sonuglari ile benzerlik gdstermektedir.

Okul oncesi 6gretmenleri akademik yeterliliklerle ilgili iletisim kurma ve kendini ifade
etmede zorlanma, bu konuyla ilgili hi¢ egitim almadan meslek hayatina baslama ve hizmet igi
egitimlerin igeriginin yetersiz kalmasi gibi sorunlari ifade etmislerdir. Ozellikle hizmet igi egitimlerde
yapilan seminerlerin yetersiz kalmas: ve daha ¢ok teorik bilgilerin verilmesi 6gretmenler tarafindan
elestirilen bir durumdur. Er ve Baymndir (2015) smif 6gretmenlerinin miilteci ¢ocuklara yonelik
pedagojik yaklasimini arastirdiklar1 c¢alismalarinda Ogretmenlerin biiyiik bir kismimin go¢men
cocuklarin egitimi ile ilgili gerekli yeterlige sahip olmadiklarini ifade etmistir. Calismamiza katilan
Ogretmenler de bu alanla ilgili hi¢cbir egitim almadiklarin1 daha ¢ok tecriibe ile su anki bilgi birikimine
ulastiklarini  belirtmislerdir. Bu durum ogretmenlerin yabanci ¢ocuklara genel olarak nasil
davranacaklarmi bilmediklerini gostermektedir. Yabanci ¢ocuklarin i¢inde bulunduklar1 psikolojik
durum ve gogiin getirdigi zorluklar disiiniildiigiinde, bu ¢ocuklarin egitiminde 6gretmen faktorii
onemli bir rol oynamaktadir. Ergene’ye (2016) gore ogretmen belirli bilgi ve becerileri 6gretmekle
kalmaz aym zamanda ¢ocuklarin fiziksel ve ruhsal olarak saglikli bir bicimde gelismelerine yardimci
olur. Giiniin biiytiik bir kismini okulda gegiren ¢ocugun ihtiyaglarini fark etmesi ve ona yardim etmesi
Ogretmen agisindan kolay olacaktir. Cocugun okulda bulundugu zamanda oyun ve etkinliklerle
ihtiyaglarini kolaylikla iletmesine ve olumsuz durumlar yasamis ¢ocuklarin ihtiya¢ duyduklari saglikli
ortamin olugmasina yardimci olur. Yine dgretmenin fark etmesi ve yardimiyla psikolojik yardima
ihtiyac1 olan ¢ocuklar belirlenerek gerekli destekleri almalari i¢in yonlendirme yapilabilir. Bu bulgular
1s18inda 6gretmenlerin 6zellikle meslege baglamadan 6nce bu egitimleri almalari, halihazirda ¢alisma
hayatina devam eden oOgretmenlerin hizmet ici egitimlerle desteklenmeleri gerektigi Onemli

goriilmektedir.
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Okul o6ncesi 6gretmenleri akademik yeterliliklerle ilgili sorunlarin ¢oziimii igin iletisim,
davranig becerileri ve Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimine yonelik lisans diizeyinde uygulamali
derslerin olmasini, uygulamaya yonelik ve tecriibeli kisiler tarafindan egitimler verilmesini ve meslek
oncesi bu alana 6zgii egitim verilmesini 6nermislerdir. Ogretmen yetistiren lisans programlarinin ok
kiiltiirlii egitim igerikleriyle zenginlestirilmesi sorunun ¢o6ziimii i¢in 6nemli olabilir. Field vd. (2007)
de farkh kiiltiir ve dilsel ge¢cmise sahip olan 6grencilerle ilgili mesleki gelisime katilan 6gretmenlerin
daha etkili sonuglar ortaya c¢ikaracagimi ifade etmislerdir. Yine Ogretmenlere yonelik yapilacak
egitimlerde sadece bilgi aktarimindan ziyade uygulamaya agirlik verilmesi ve yabanci ¢ocuklarla
calismus kisiler tarafindan tecriibe aktarimi yapilmasi énemli gortilmektedir. Yapilan goriismelerde
ogretmenlerin kendilerini gelistirme konusunda istekli olduklar1 ama yapilan egitimlerin onlarin

ihtiyacini karsilamadig1 goriilmektedir.
Sonug ve Oneriler

Sonug olarak Okul Oncesi Egitim Programi'nda yabanci 6grencilere Tiirkge Ogretimi
konusunu igeren bir boliime yer verilmesi; bu boliimiin Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimine
iliskin yontem ve teknikleri, etkinlik 6rneklerini, gorsel ve isitsel materyalleri, aile katiliminin nasil
saglanacagini icermesi 6nem arz etmektedir. Programda bu ¢ocuklar i¢in Tiirkce sesletimi igeren; bu
cocuklarin yasadiklar {ilkeye, birlikte yasadiklar: topluma ve bu toplumun kiiltiiriine iliskin biligsel
ve duyussal icerikli kazamim ve etkinlik Orneklerine yer verilmesi Onemlidir. Okul Oncesi
Ogretmenlerine konuya iliskin verilecek hizmet ici egitimlerin 0gretmen ihtiyaclarini temel alarak
planlanmasi gerekmektedir. Programi destekleyen kendi dillerinde hazirlanacak bir rehberle birlikte
¢ocuklarin evde de Tiirkge 6grenmelerinin desteklenmesini saglayacak materyallerin ailelere verilmesi
onem arz etmektedir. Ofretmen yetistiren programlarin ¢ok kiiltiirliiliigii kapsayacak bicimde
gelistirilmesi gerekmektedir. Bu sonuglarin planlamaya ve uygulamaya yansitilmasinin, iilkemize gog
nedeniyle gelen yabanci ¢ocuklarin iist siniflarda daha da artan ve beraberinde okul terki ve toplumla
uyum saglayamama gibi sorunlarin 6nemli nedenlerinden biri olan Tiirk¢eyi zamaninda ve yeterince
O0grenememe sorununun ¢oziimiine katk getirecegi diisiiniilmektedir.

Okul oncesi Ogretmenlerinin Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretiminde karsilastiklar
sorunlarin ve ¢O0ziim Onerilerinin sadece Ogretmen goriismeleriyle saptanmaya c¢alisiimasi bu
calismanin sinurliliklarindan biri olarak diistiniilebilir. Sinif ici gozlem, ailelerle goriisme ve ¢ocuklarla
yapilacak ¢alismalarla farkli sonuglara ulasilabilir.
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Extended Summary

Migration is a social phenomenon that has changed throughout history. Today, the increasing
migration mobility in the world has become an issue that needs to be emphasized and concentrated
internationally (Czaika and Haas, 2014; Le-Maitre, 2005). Due to its geographical features and location,
Tiirkiye has offered many immigrants temporary accommodation opportunities or permanent

settlement opportunities for immigrants in the long term.

Well-planned preschool education can help foreign children in facilitating adaptation to the
social environment and culture they migrated to, sharing with adults and children in the society,
helping healthy character development and creating a favorable environment for language acquisition
(Tirkoglu, 2019). This period is important for the child to build his relationships on solid foundations,
to create his social environment and to protect his values. Changes and negative situations in the most
important stage of development can affect the whole life of the child. Preschool education provides
equal education and development opportunities for every child, ensures readiness for primary school,
and aims to eliminate inequalities in language, social and cultural aspects that may arise from the
environment in which the child grows up from birth to preschool education, with early interventions
(Aslanargun and Tapan, 2012). Language input can be provided in different settings or contexts. The
first and most important medium is definitely the family. At the same time, teachers in preschool
education institutions can serve as an important context for language input by providing stimulating
materials and various situations and opportunities for language development through children's daily

interactions with each other (Klein and Becker, 2017).
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Limited studies on foreign children in the preschool period were reached; In these studies, it
was observed that opinions are generally taken about the curriculum and the general problems that
children face in the education process. The aim of this study is to determine the problems and
suggestions arising from the curriculum, the teaching-learning process, cultural differences and
academic qualifications in the teaching of Turkish as a foreign language, according to the opinions of
experienced teachers. For this reason, it is thought that it will contribute to the field in terms of
determining the problems encountered in the learning environments necessary for foreign children to
benefit effectively from their fundamental right to education, to learn the official language of the
country they live in and to adapt to the society, and it is important in terms of suggestions presented

to the regulations to be made for quality education.

According to preschool teachers, what are the problems encountered in teaching Turkish as a
foreign language and what are the suggestions for the solution of these problems? The question is the

problem sentence of this research. Accordingly, answers to the following sub-problems were sought:

1. According to preschool teachers, what are the problems encountered in teaching Turkish as a
foreign language arising from the curriculum and what are the suggestions for the solution of

these problems?

2. According to preschool teachers, what are the problems arising from the teaching-learning
process encountered in teaching Turkish as a foreign language and what are the suggestions

for the solution of these problems?

3. According to preschool teachers, what are the problems arising from cultural differences
encountered in teaching Turkish as a foreign language and what are the suggestions for the

solution of these problems?

4. According to preschool teachers, what are the problems arising from academic competencies in
teaching Turkish as a foreign language and what are the suggestions for the solution of these

problems?

This study was carried out with 10 preschool teachers working in public and private
kindergartens and nursery classes in the 2020-2021 fall academic year. In the research, answers were
sought for the problems that preschool teachers encountered in teaching Turkish as a foreign language
and their suggestions for the solution of these problems. In this respect, this is a basic descriptive
research (Karasar, 2016). The data regarding the answer to the question of what the problems and
suggestions are consists of the verbal expressions given by the preschool teachers to the semi-
structured interview questions. In terms of data type, this is a qualitative study. A qualitative
approach was adopted in the research in order to obtain in-depth information about the problems and

suggestions. Qualitative research is the research in which qualitative processes are applied by using
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qualitative data collection methods such as observation, interview and document analysis in order to
reveal perceptions and events in a realistic and holistic way in the natural environment (Yildirim and
Simsek, 2011).

Research data were obtained using a semi-structured interview form. The interview form
developed by the researchers was used. For the semi-structured interview form prepared after the
literature review, expert opinion was obtained from two faculty members and a preschool teacher,
and content validity (internal validity) was ensured (Karasar, 2016). The interview form included two
questions about the preschool education curriculum, five questions about the teaching-learning
process, two questions about cultural differences and two questions about the academic competence
of the teacher. According to expert opinion, after the final form of the interview form was given, a
preliminary application was made to two preschool teachers in order to determine the intelligibility
and answerability of the questions. After this stage, the people who would participate in the research
and their status of meeting the research criteria were evaluated and it was determined in which
schools the interviews would be conducted. In schools in the region where foreign children are
abundant, volunteer teachers were determined to participate in the research within the scope of the
permissions obtained from the Ministry of National Education. Research data were collected through
one-on-one interviews in four public kindergartens and a private kindergarten in a nursery between
1-8% December 2021. In the first part of the interview, the purpose of the research was explained, the
voluntary participation form was signed, and after the participants introduced themselves briefly,
demographic information was obtained and the interview started. In order to make the participants
feel comfortable and warm to the subject, warm-up and transition questions were asked about the
general situation of foreign children in the classroom. After the warm-up questions, research

questions were started.

The data obtained from the semi-structured interview form developed by the researchers were
analyzed using the content analysis technique. The data obtained in this technique were presented in a
way that the reader could understand by bringing together similar data around certain concepts and
themes (Yildirim and $imsek, 2011). The data obtained were grouped in line with the purpose of the
research, sub-problems and the questions in the interview form and transferred to the computer
environment. The raw data texts were read line by line for content analysis and the resulting themes

were listed. Overlapping themes were identified and frequency values were found.

In the research, the problems faced by preschool teachers were discussed in terms of the
curriculum, teaching-learning process, cultural differences and academic competencies, and

suggestions were expressed. It was determined that the most common problem faced by the teachers
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was the language problem in the teaching-learning process, and they also encountered problems such

as unwillingness to participate in language activities and misapplication of the instruction.

Inclusion of a section on teaching Turkish to foreign students in the Preschool Education
Curriculum; it is important that this section includes methods and techniques related to teaching
Turkish as a foreign language, activity examples, audio-visual materials, and how to ensure family
participation. In the curriculum, including Turkish pronunciation for these children; it is important to
include examples of acquisitions and activities with cognitive and affective content related to the
country they live in, the society they live in and the culture of this society. It is also important to plan
the in-service trainings to be given to preschool teachers on the basis of teacher needs. It is important
to provide families with materials that will support children's learning Turkish at home, along with a
guide to be prepared in their own language that supports the curriculum. It is important to develop
teacher training curriculum in a way that includes multiculturalism. It is thought that reflecting these
results in planning and practice will contribute to the solution of the problem of not being able to learn
Turkish on time and sufficiently, which is one of the important causes of problems such as school
dropout and inability to adapt to the society, which increase in the upper classes due to immigration
to our country.

It can be considered as one of the limitations of this study that the problems encountered by
preschool teachers in teaching Turkish as a foreign language and their solution proposals were tried to
be determined only through teacher interviews. Different results can be achieved through classroom

observation, interviews with families, and studies with children.

Arastirmacilarin Katki Orani Beyani

Bu c¢alismanin planlanmasi, yiiriitiilmesi ve yazili hale getirilmesinde arastirmacilar esit
oranda katki saglamistir. Arastirmada birinci yazar arastirmanin tasarlanmasi, alanyazin taramasi ve
aragtirmanin yazilmasi, verilerin analizi, sonu¢ ve tartisma, raporlastirma ile arastirmanin yayina
hazirlanmasi ve yayin siirecinin takip edilmesine katki saglamustir. Tkinci yazar ise aragtirmanin
tasarlanmasi, yontemin belirlenmesi, verilerin toplanmasi ve analizi, aragstirmanin yazilmas: ile

raporlastirilmasina katki saglamistir.

Destek ve Tesekkiir Beyani
Bu arastirmada herhangi bir kurum, kurulus ya da kisiden destek alinmamustir.
Catisma Beyam

Arastirmacilarin, arastirma ile ilgili diger kisi ve kurumlarla herhangi bir kisisel ve finansal

cikar catismasi yoktur.
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Etik Kurul Beyam

Bu arastirma, Hacettepe Universitesi Etik Komisyonunun 14.09.2021 tarih ve E-76942594-900-

00001744037 sayil1 onay1 ile ylirtitiilm{istiir.
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