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Oz

Tarama deseniyle yiiriitiilen bu arastirmanin amaci hizmet 6ncesi 6gretmen adaylarinin bir matematik
Arastirmaya 424 hizmet 6ncesi 6gretmen aday1 katilmistir. Verileri toplamak igin projektif bir test olan
cizim testi kullamilmistir. Verilerin analizinde temalar ve kodlar belirlenmis, frekans ve yiizdelere yer
verilmigtir. Ogretmen adaylari; kendilerini matematik dgretmeni olarak hayal ettikleri cizimlerinde
matematik 6gretmeninin en ¢ok ders anlattigini, 6grencilerin en ¢ok ders dinledigini ifade etmislerdir.
Diger taraftan ¢izimlerinde matematik 6gretmeninin en az olumsuz duyguya sahip oldugu ve sinav

.....

.....

siralarinda oldugunu gostermislerdir. Bu ¢alismanin bulgularinin matematik programlari, matematik
egitimi, 6gretmen egitimi ve imajlar konularinda ¢alisma yapacak olan arastirmacilara, egitimcilere ve
politika yapicilara katk: saglayacag diistiniilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Hizmet 6ncesi 6gretmen egitimi, Imaj, Matematik 6gretmenine y&nelik imaj,

.....

Abstract

This study aims to investigate the images of first- and fourth-year elementary mathematics, science and
elementary education teacher candidates about mathematics teachers and students. In the survey
research, it was tried to describe the perceptions of teacher candidates about mathematics teachers and
students. 424 teacher candidates participated in the study. Data were collected by using, a projective
test, a drawing form for teacher candidates. For the analyses of data, themes and codes were identified,
and percentages were reported for the statements “often, rarely, never”. In their drawings where the
teacher candidates imagined themselves as mathematics teachers, they most commonly represented the
mathematics teacher as lecturing and students as listening to the lecture. On the other hand in their
drawings at least, they stated that the mathematics teacher has a negative feeling and makes the exam;
students learning mathematics are indifferent to the lesson or have an exam. They made drawings that
showed that the mathematics teacher was mostly smiling, standing and writing four operations on the
whiteboards. They showed that students learning mathematics were mostly on their desks. It is
supposed that the results of the study will be able to provide useful contribution for educators, policy
makers, and researchers studied in math curriculum and instruction, teacher education, and images.

“Bu makale, "C)gretmen Adaylarinin Matematige Yonelik imajlarl, Tutumlar1 ve Akademik Basarilar:
Arasindaki Iliskinin Incelenmesi” baglikli doktora tezinin bir boliimiinden iiretilmistir.

1 Funda Uysal, Ars. Gor. Dr., Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi, fuysalemehmetakif.edu.tr

2 Hiinkar Korkmaz, Prof. Dr., Hacettepe Universitesi, hunkar@hacettepe.edu.tr
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Giris

Yasam ve ekonominin kiiresellesmesi, degisen degerler, bilgi ve iletisim teknolojilerinde olusan
yenilikler genel olarak egitim ve 6gretime, 6zelde ise 6gretmen egitimine etki etmektedir. Bu baglamda
acik ve dinamik bir sistem olmasi gereken dgretmen egitiminde, Avrupa Birligi Ogretmen Yetistirme
Raporu’'na gore, ogretmenler; bilimsel verilere dayali bilgilerle donanmus, etkili 6gretme-6grenme
siirecini gercgeklestirebilmek {izere zengin yasantilara sahip, 6grencileriyle ilgilenen, entelektiiel, elestirel
diisiinebilen, meslek etigini benimsemis kisiler olmalidir (YOK, 2007). Ogretmenlerin belirtilen
6zelliklere sahip olmasi sadece dahil olacaklar1 6gretmen yetistirme programlarindan degil, programa

baslamadan onceki yasantilarindan da kaynaklanabilir.

Ogretmenler, konu alami ve uygulamaya yonelik mesleki bilgilerini siirekli giincelleyen ve
kendilerini gelistirmek i¢in farkli yontemlere basvuran bireylerdir. Edge (1992) bu durumu soyle ifade
etmigtir;

Bir 6gretmen olarak kendimi degerlendirmek istiyorum. Ama once ne yapti§imi gormem ve anlamam

gerekiyor, bunu da tek basima yapamam. Iste paradoks burada. Gelisim derken ben bireysel gelisimi

kastediyorum, ancak bu yalniz bagina olacak bir sey degil. Bireysel gelisim icin bagka insanlara gereksinim

var: 6grencilere, meslektaslara (s. 4; akt. Yalaz Atay, 2003).

Cakmak (2001) etkili Ogretmenlerin; konu alami bilgisinin giiglii, 6gretim tekniklerini,
stratejilerini yenileyebilen ve uygulayabilen, kendilerini gelistirebilen, 6grencilerini giidiileyen,
izleyebilen, degerlendirebilen, 6grencileriyle etkili iletisim kurabilen, giivenilir, acik ve tutarli bir kisilige
sahip, basariy1 saglayabilen bireyler oldugunu ifade etmistir (Akt. Bozdogan, 2004). Etkili 6gretimin
gerceklesebilmesi icin Ogretmenlik meslegi genel yeterlikleri ve Ogretmen egitimi standartlar
konularinda yapilan ¢alismalarda (MEB, 2017, OECD, 2013) 6gretmenlerin, 6zel alan bilgisi baglaminda
yetkin; &gretmenlik meslek bilgisi baglaminda hedeflere uygun o6gretim yontem ve tekniklerini
uygulayarak, degerlendirme yapabilen, 6grencilerini motive eden; genel kiiltiir baglaminda kendini
gelistirebilen bireyler olmas: gerektigi vurgulanmaktadir. Evreni anlamlandirma ve gercegi bulmada
6nemli olan ve giinliik hayattaki problemlerin ¢6ziilmesini saglayan matematigin de etkili bir sekilde

ogretilmesi i¢in matematik 6gretmenlerinin gelisimine 6nem verilmelidir.

Amerikan Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (National Council of Teachers of
Mathematics [NCTM], 2000) etkili bir matematik egitimi ve 6gretmen nitelikleri i¢in belirlenen Olgiitleri
ozetle su sekilde ifade etmektedir: (a) Iyi bir matematik 6gretimi etkinliklerden daha fazlasi olup
matematigin 6nemine odaklanmalidir. (b) Matematik dersinin igerigi, 6grencilere ¢oklu bakis agisi

kazandirmalidir. (c) Ogretmenlerin bilgi ve becerilerini, 6gretim materyalleri, yontemleri, stratejileri ve
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¢iktilar1 kullanma ve degerlendirmeye yonelik kullanimlarini gelistirmelidir. (d) Ogretmenlerin mesleki
gelisme ve yetismelerine imkan vermelidir. (e) Ogretmenler mesleki gelisim siireclerine iligkin

kararlarda etkin bir rol almalidar.

Diger taraftan matematigin dogasina ve ders ¢alismanin amacina iliskin olarak iletisim halinde
olan yiiksek beceri ve motivasyona sahip 6gretmenler, matematik programlarinin gelistirilmesinde kilit
noktadir (Erickson, 1993). Gelisimleri ic¢in yapilan aciklamalar dogrultusunda, matematik
Ogretmenlerinin; Ogretecegi matematigin icerigi, matematiksel hedeflere uygun 6gretim yontem ve
teknikleri, materyalleri uygulama, degerlendirme yapma ile 6grencilerine empati yapmalarina yonelik
egitim almalari; gelisimlerini saglamak iizere iyi 6gretimi ornek alma ve etkin olmalari, matematige
olumlu tutum gelistirmeleri gerektigi anlasilmaktadir. Matematigi seven, temel anlamda kavramlar iyi
bilen 6gretmenler; matematik 6gretirken kendini rahat hissedebilecek ve 6grencilerin de matematige

kars1 olumlu tutum gelistirmelerine yardimci olabilecektir (Dogan, 2000).

Etkili matematik ogretiminin gergeklesebilmesi baglaminda 6gretmen ve Ogrencilere cesitli
roller diismektedir. Bu baglamda, NCTM (2000) raporuna gore, 6gretmen; faydali matematiksel isler
yapmali, matematiksel giiciin gelisimini tegvik edici 6grenme ortamlar1 yaratmalidir. Ogretmenin rolii
sorular ortaya koymak, dinlemek, istemek ve izlemek olmalidir. Ogrencinin rolii etkin ve etkilesimli
dinleme, cevap verme ama aym zamanda sorgulama, kesfetme, tartisma olmalidir. Ogrenciler
teknolojiyi, modelleri, yazmayi, gorselleri ve konusmay1 icerecek sekilde ara¢ kullanmaya
cesaretlendirilmelidir. Ogretmenler, siiregelen 6gretme ve dgrenmenin analiziyle mesgul olmalidir

(NCTM, 2000).

Matematigin derinligi ve igerigi her okul ve yas grubuna gore degisiyor olmasina karsin,
matematik egitiminde Ogrencinin; matematiksel problemleri ¢6zebilmesi, matematigin degerini
O0grenmesi, matematiksel iletisimi 0grenmesi ve kendine gilivenmesi gibi erisilmesi gereken temel
Olctitler bulunmaktadir (NCTM, 1989; akt. Ersoy, 1997). Diger taraftan, Ogrencilerin matematik
ogrenmeye iliskin bildiklerinin ¢ogu, matematik derslerine katilimlarindan gelmektedir (Anderson,

2007). Ogrenciler eglenceli, canli bir ortamda diisiincelerini korkusuzca sdyleyebilmelidir (Umay, 1996).

.....

.....

Matematik dersi 6gretim programina gore dgrencilerin, matematik okuryazarlik becerileri gelismis,
matematiksel kavramlari anlayabilen ve giinliik hayatinda kullanabilen, problem ¢6zebilen, insanlar ve
nesneler arasindaki iligkileri kurabilen, iistbilissel bilgi ve becerileri gelismis, matematige yonelik

olumlu tutum gelistirebilen, sistemli, sabirli ve sorumluluk sahibi, arastirma yapabilen ve bilgi
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iiretebilen, matematigin sanat ve estetikle iliskisini fark edebilen ve matematige deger evren bireyler

olmalar1 amag¢lanmaktadir (MEB, 2017).

Gelecegin 0Ogretmenlerini yetistiren yiiksekogretim kurumlarinda ogretmen adaylarinin
mesleklerini tanimalarini saglamak ve Ogrencilere iliskin bakis agilarini gelistirmek gerekmektedir.
Diger taraftan McDiarmid (1990) 6gretmen adaylarinin bilissel ve duyussal birikimlerinin bilinmesinin
Onemine vurgu yapmaktadir (akt. Baydar ve Bulut, 2002). Bu birikimler ise imaj kavramina vurgu
yapmaktadir. Horowitz’e (1983) gore imaj bir¢ok sanatci ve bazi ruh bilimciler i¢in zihinsel imgeler ile
iligkili olup, “gorsel olarak duyulara iliskin bir nitelige sahip zihinsel icerikler” olarak ifade edilmektedir
(Akt. Sam ve Ernest, 2008). Thompson’a (1996) gore ise imaj, bir zihinsel canlandirmadan daha fazlas:
olup kinestezi (fizyoloji), igalgi, koku, dokunma, tat, gorme ve duymanin séz konusu oldugu yasantilara
dayali kisimlardan olusmaktadir. Imajlar ayn1 zamanda korkma, eglenme gibi gegmisteki duyussal
yasantilara dayali kisimlar1 ve karar verme, anlam ¢ikarma, hayal etme gibi ge¢misteki bilissel
yasantilara dayali kisimlar1 icermektedir. Kiren (1988) ile Kieren ve Pirie (1990, 1991) icin hayal etme
eylemi de imajlara iliskin acik¢a bilgi vermektedir (Akt. Thompson, 1996). Bu aciklamalar
dogrultusunda imajin zihinde canlandirilan, hayal edilen, duyussal ve bilissel yasantilar1 iceren
yonlerinin s6z konusu oldugu soylenebilir.

Imajin; zihinsel temsili igeren biligsel ve tutumu, duygulari, endiseyi, kaygiy, hazzi, korkuyu
iceren duyussal bileseni bulunmaktadir. imaj hem cizimle hem de ciimlelerle agiklanabilmektedir (Sam,
1999). Farkli arag ve teknikler kullanilarak bireyin matematik hakkindaki diisiincelerini ortaya
cikarmaya yonelik olarak, belli bir kavram ya da konu hakkindaki imajlar1 incelenebilir, bunu yansitan
cizimler yapmalar1 istenebilir. Boylece goriilmesi istenenin 6tesinde, bireylere gostermek istediklerini
sunma firsati saglanmus olur. Uriin kadar siirecin de degerlendirilmesi saglanarak bireylerin iist diizey
diisiinme becerilerini, yaraticiliklarini, bilissel ve duyussal birikimlerini yansitmalarina olanak
saglanmis olur (Korkmaz, 2004). Rogers (1992) insan aklinin zihinsel imajlar1 olusturmadaki giiciiniin
farkinda olunmasim vurgulayarak, zihinsel bir yap1 olan imajin yaratia fikirlere ve iletisimin farklh
sekillerine ilham vermek i¢in kullanilmasi gerektigini belirtmektedir (akt. Sam ve Ernest, 2008). Bu
arastirmada da ilkdgretim matematik, fen bilgisi ve sinif 6gretmenligi alanlarinda 6grenim gormekte
yetistirme programlarina basladiklarinda ve bu programi tamamladiklarinda sahip olduklar1 imajlara
iliskin var olan durumun ortaya konmas1 amaclanmistir.

Matematik Ogretmeni ve matematigi Ogrenen Ogrenciye yonelik imajlar1 i¢in yapilan
aragtirmalar dogrultusunda; 6grenciler 6gretmen merkezli 6gretim yerine 6grenci merkezli 6gretimi
tercih ettiklerine (Gokgek ve Giines, 2011) deginmis, O0gretmenlerini olumsuz nitelendirmelerle

betimlerken, sahip olmak istedikleri 6gretmenler i¢in olumlu nitelendirmeler kullanmislardir (Toluk-
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Ucar, Piskin, Akkas ve Tasci, 2010). Ogretmen adaylari i¢in matematik 6gretmeni ve matematigi 6grenen
O0grenciye yonelik imajlar1 i¢in yapilan pek arastirmaya rastlanmazken, yapilan arastirmalarda ise ya
programa baslamalar1 ve bitirmeleri arasindaki degisim baglaminda mesleklerine hazirlanmalarinda
programin olumlu etki yarattigi (Guillaume ve Kirtman, 2010) ya da Ogretmen merkezli smif

ortamlarimin yansitildigi (Giiven ve Karatas, 2004) belirtilmistir. Bu arastirmada da matematik

egitiminin odaklanmasi gereken noktalar: gostermesi ve 6gretmen yetistirme programinin gelistirilmesi
acgisindan onemlidir. Ciinkii program gelistirilirken bireylerin ihtiyaglarinin belirlenmesi baglaminda
ogretmen adaylarinin ihtiyaglariyla ilgilenilmesi; hedeflerin yerindeliginin belirlenmesi ve etkinliklerin

planlanarak, 6gretmen adaylarimin siirece etkin bir sekilde katilmasmi saglamaktadir. Ogretmen

.....

.....

acilarini ve mesleklerini ne kadar tanidiklarini anlamaya katk: saglayacaktir. Bu baglamda sunulan bu
calisma ile cevap aranan arastirma sorusu “temel egitim diizeyinde matematik 6gretiminden sorumlu

ya da derslerinde matematigi kullanan hizmet Oncesi simf egitimi, fen bilgisi ve matematik

.....

yonelik imajlar1 nasildir?” seklindedir.
Yontem
Bu arastirmanin yontemi, bir grubun belirli 6zelliklerini ortaya koymak {tizere verilerin

toplanmasina dayanan tarama arastirmasidir. Tarama arastirmalarinda, gegmiste ya da halen var olan

bir durum var oldugu sekliyle betimlenmeye calisiimaktadir (Karasar, 2012). Bu arastirmada da

yonelik imajlar1 betimlenmeye ¢alisilmistir.
Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu bir Yiiksekogretim Kurumunun ayni Ogretmen egitimi

programina devam eden 1. ve 4. Sinif diizeyindeki ilkogretim matematik 6gretmenligi (IMO), alanlar:

.....

(FBO) 6gretmen adaylari olusturmaktadir.

Aragtirmanin ¢alisma grubu amagh Ornekleme yoluyla belirlenmistir. Calisma grubunun

belirlenmesinde {iniversiteler belirlenirken {iniversitenin akademik birimleri arasinda egitim fakiiltesi
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ile 1SO, IMO ve FBO programlarinin bulunmasi, arastirma izninin alinabilmesi, Tiirkge egitim verilmesi
ve arastirmacinin kolay ulasabilmesi Olctitleri kullanilarak Ankara’daki devlet {iniversitelerinden biri
se¢ilmistir. Tablo 1’de program, smif diizeyi ve cinsiyet degiskenine gore calisma gurubu yer
almaktadir.

Tablo 1. Program, Sinif Diizeyi ve Cinsiyet Degiskenine Gore Calisma Grubu

Birinci sutmif Dérdiincii simf Toplam
Program Kadin Erkek Toplam Kadin Erkek  Toplam

n % N % n % N % n % n % n %
MO 59 14 9 2 68 16 41 10 9 2 50 12 118 28
FBO 78 18 12 3 90 21 40 10 11 2 51 12 141 33
isO 68 16 20 5 8 21 65 15 12 3 77 18 165 39
Toplam 205 48 41 10 246 58 146 35 32 7 178 42 424 100

Tablo 1'de goriildiigii {izere calismaya katilan 424 6gretmen adayinin 118'i IMO (%27.8), 141'i
(%33.3) FBO ve 165'i (%38.9) ISO programina devam etmektedir. 246’s1 birinci smif (%58) 178'i (%42)
dordiincii simif ogrencileridir. Katilimcilarin 3511 (%82.7) kadin, 73’1 (%17.3) erkektir. Dagilimlari
dikkate alindiginda program ve sinif diizeyindeki dagilimlarin yiizdesi yakin olmasina ragmen cinsiyet
dagilimi agisindan kadin 6gretmen adaylarinin sayisi erkek 6gretmen adaylarinin sayisindan daha

fazladur.

Veri Toplama Araci ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmada 0gretmen adaylarinin bir matematik 6gretmeni olarak kendilerine ve matematigi
O0grenen Ogrenciye yonelik ¢izim yapmalar1 ve yaptiklar gizimlere iliskin agik uglu sorulara cevap
vermeleri istenmistir. Cizim testleri projektif (yansitma) testleridir. Olusturulan ¢izim formu igin
Thomas, Pedersen ve Finson (2001) tarafindan tasarlanan “The Draw-A-Science-Teacher-Test Checklist
(DASTT-C)” formunun ilk boliimiinde yer alan ifadeler matematik 6gretmeni ve matematik 6grenen
ogrenciler olarak uyarlanmis ve kullanilmstir. “Calisan bir matematik 6gretmeni olarak kendinizi ¢iziniz.”
ifadesi yoluyla 6gretmen adaylarmin ¢izim yapmalari ve gizimlerini tasvir etmeleri igin “Ogretmen ne
yapwyor? Ogrenciler ne yapiyor?” sorularma cevap vererek acgiklamada bulunmalari saglanmistir.
Cizimleri ve agiklamalar1 dogrultusunda 6gretmen adaylarinin hem matematik 6gretmenine hem de
degerlendirme uzmani, bes program gelistirme uzmani ve bes konu alan1 uzmani (bes lise matematik
Ogretmeninin ve ii¢ 6gretim elemaninin) da uygun bulmustur.

Veri toplama siirecinden Once uygulamanin yapilabilmesi igin ilgili resmi kurumun Etik
Komisyonu'ndan 21.07.2015 tarihli 35853172/433_2306 sayili onay alinmistir. Cizim formu; 2015-2016
akademik yili giiz donemi baslangicinda, simf Ogretmenligi, ilkogretim matematik ve fen bilgisi

ogretmenligi birinci sinif 6gretmen adaylarina uygulanmistir. Ayni form 2015-2016 akademik yili bahar
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donemi sonunda, sinif 6gretmenligi, ilkogretim matematik ve fen bilgisi 6gretmenligi son sinif 6gretmen
adaylarmma uygulanmistir. Uygulama ortalama olarak 20 dakika siirmiistiir. Uygulamalarin
yapilabilmesi i¢in; birinci smif diizeyindeki 6gretmen adaylari i¢in derslerine giren ii¢ O0gretim
elemaniyla iletisime gegilerek iki haftada uygulamalar tamamlanmistir. Dordiincii sinif diizeyindeki
Ogretmen adaylar1 i¢in dort Ogretim elemarnuyla iletisime gegilerek uygulamalar yine iki haftada

tamamlanmistir. Arastirmalar goniilliiliik esas1 dikkate alinarak yiirtitiillmustiir.

Verilerin Analizi

Cizim formunda yer alan her acik uglu soru igin; verilen cevaplar yaziya dokiilmdiis, yaziya
dokiilen cevaplarin igerik analizi i¢in ifadeler siniflandirilarak kodlar olusturulmus, elde edilen kodlar
temalar etrafinda birlestirilmis, bos birakan 6gretmen aday1 olmas1 durumunda, o 6gretmen aday1 ya
da adaylan ilgili soru icin analiz diginda birakilmistir. Ayrica matematik 6gretmeni ve matematigi

o0grenen Ogrencilerin fiziksel 6zellikleri ve konumlari, ortamda bulunan nesneler agiklanmustir.

Yapilan kodlamalar i¢in uzman goriisleri arasindaki uyumu ortaya koymak tizere Miles ve
Huberman'in (1994) “giivenirlik=goriis birligi sayisi/(goriis birligi sayisi + goriis ayrilig1 sayis1) formiilii
uygulanmistir. Bu baglamda her sinif diizeyi ve programdan beser 6gretmen aday1 olmak {izere toplam
30 6gretmen adayinin ¢izimleri igin arastirmacinin yani sira bir uzman da kodlama yapmistir. Egitim
Bilimleri alaninda doktorasini tamamlamis olan uzman oncelikle imajlar konusunda egitilmis, birlikte
ornek kodlamalar yapilmistir. Ardindan arastirmadaki kodlamalarin iki uzman tarafindan ayri ayri
yapilmasi saglanmistir. Goriis birligi saglanan 68 kod ayni kalmais, 7 kod revize edilmis ve %91 uzmanlar
arast uyumla ilgili kodlara karar verilmistir. %90 ve tizeri Miles ve Huberman (1994) icin kabul edilebilir

bir degerdir. Veriler betimsel istatistik analizi olan yiizde hesab: kullanilarak raporlanmistir.
Bulgular
yonelik imajlarina iligkin ¢izimler ve verilen cevaplar dogrultusunda bulgulara yer verilmistir.
Ogretmen Adaylarinin Matematik Ogretmenine Yonelik imajlar1
Matematik 6gretmenine yonelik imajlar1 i¢in 6gretmen adaylarindan; ¢izim yoluyla kendilerini
bir matematik 6gretmeni olarak hayal ettiklerinde, matematik 6gretmeninin ne yaptigini belirtmeleri
istenmistir. Asagida sirasiyla hem cesitli 6zellikler (cinsiyet, ytiiz ifadesi, konum, igerik) agisindan hem

de agik uglu soruya verilen cevaplar dogrultusunda desifre edilen imajlara, alint1 6rneklerine, yiizde

degerlerine ve ¢izimlere yonelik 6rneklere yer verilmistir.

Tablo 2’de cesitli 6zellikler (cinsiyet, yiiz ifadesi, konum, icerik) agisindan matematik 6gretmeni

cizimleri ele alinmistr.
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Tablo 2. Cesitli Ozellikler Acisindan Matematik Ogretmeni Cizimleri

Ozellik Yiizde
Cinsiyet Kadin 83
Erkek 17
Yiiz ifadesi Giiler ytizlii 89,1
Mutsuz 3,8
Belirsiz 71
Konum Ayakta 61,3
Oturan 38,7
Elinde kalem/ materyal tutan 22,6
Elindeki kalem ya da ¢ubukla yazi tahtasini gosteren 11,6
Yazi tahtasinin 6niinde ya da yaninda duran 23,1
Igerik bilgisi Bos yaz1 tahtasi 10,1
Yazi tahtalarinda yazili olarak ders ya da konu bilgisi 6,4
Dort islem ifadesi ya da sorular1 10,8
Sayma sayilari 4
Denklem ifadesi ya da soru 9,2
Geometrik sekiller 2,4

Tablo 2 incelendiginde ¢izim yoluyla kendilerini matematik 6gretmeni olarak hayal ettiklerinde
yaptiklar1 gizimlerde 6gretmen adaylari, ¢ogunlukla kadin 6gretmen (%83) cizmislerdir. Ardindan
erkek Ogretmenler (%17) gelmistir. Calisma grubundaki cinsiyet dagilimi diistiniildiigiinde kadin
O6gretmen adaylarinin ve erkek Ogretmen adaylarmin kendi cinsiyet gruplarimi yansittiklar
gozlenmektedir. Cizimlerde 6gretmen adaylarinin matematik 6gretmenini ¢ogunlukla diger varliklarla
orantil1 olarak ¢izmelerine karsin, oldukga biiyiik (%8,2) ¢izdikleri resimlerin varli§1 da gozlenmektedir.
Ogretmen adaylarinin gizimlerinde bir matematik 6gretmeni olarak kendilerini gogunlukla yiiz ifadeleri
agisindan giiler yiizlii (%89,1) gizdikleri gdzlenmektedir. Ogretmen adaylarimin sinifta bir matematik
ogretmeni olarak kendilerini hayal ettiklerinde cizimlerindeki 6gretmenlerin konum olarak %61,3’tiniin
ayakta ve geri kalan %38,7’sinin ise oturdugu belirlenmistir. Cizimlerde ders igerikleri agisindan
yansitilan bazi bulgular da tespit edilmistir. Ornegin ders iceriklerine iligkin olarak bos yazi tahtalarinin
olmasinin yani sira (%10,1), yaz1 tahtalarinda ders ya da konu bilgisinin (%6,4), dort islem ifadesi ya da
sorularinin (%10,8) yansitildig1 gozlenmistir.

Ogretmen adaylarinin gizim yoluyla kendilerini matematik 6gretmeni olarak hayal ettiklerinde;
bu 6gretmenin yaptiklarina iliskin olarak ders anlattigini, derse giris/cikis yaptigini, derse katilimi sagladigin,
derse yonelik olumlu duyguya sahip olunmasini sagladigin, olumlu duyguya sahip oldugunu, olumsuz duyguya
sahip oldugunu, 6grencileriyle iletisim kurdugunu ve sinav yaptigini ifade ettikleri gozlenmektedir. Tablo 3’te

cizimlerde matematik 6gretmeninin yaptiklarina iligkin kodlar ve alintilar yer almaktadir.
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Tablo 3. Matematik Ogretmeninin Yaptiklarina Yonelik Kodlar ve Alintilar

Tema Kod

Alint1

1. Ders anlatma

2. Derse giris/¢ikis yapma:
-Derse hazirlanarak,
ogrencilerini giidiileyerek,
dikkatlerini ¢ekerek ya da
selamlayarak derse giris yapma
ve dersi bitirme

3. Derse katilimi saglama:
-Grup calismasi yaptirma,
6grencilerine rehberlik etme ve
aktif katilim1 saglama

4.  Derse yonelik olumlu duyguya
sahip olunmasini saglama:
-Dersi eglenceli hale getirme

5. Olumlu duyguya sahip olma:
-Mutlu olma, zevkle ders
anlatma

Matematik Ogretmenin Yaptiklart

6. Olumsuz duyguya sahip olma:
-Derste sinirlenme

7. Ogrencileriyle iletisim kurma:
-Ogrencilerine anlagilmayan
konularda, sorularda yardim
ederek iletisim kurma, ders
disinda 6grencileriyle faaliyet
yaparak, sohbet ederek iletisim
kurma

8. Smav yapma

Ogretmen 63rencilerine ders anlatiyor (F 150). Ders
anlatiyor (M 434).

Ders icin hazirlaniyor (F 428). Bir eliyle
ogrencilerini selamlyor, obiir eliyle de 6grencilerine
ddiil olarak getirdigi sekerleri gosteriyor (F 111). Ug
boyutlu cisimlerle sinifa gelip konu icin 63rencilerin
dikkatini gekiyor (S 461). Sinmifa gelmis 6grencilerle
selamlagiyor (S 123). Ders bitmis sumiftan gidiyor (M
157).

Grup halinde siralar. Hatta 63rencileri igin etkinlik
hazirlamis... (M 415). Ogrencilerin 6grenmesinde
rehber (M 423). Ogrencinin birini tahtaya kaldiriyor
(F 161). Ogretmen soru sormus ve 5grenciden
cozmesini bekliyor (F 421).

Matematik ile alakalr komik videolar izletiyor (M
160). Cocuklara balonlarla eglendirerek saymay:
dgretiyor (S 112). Ogrencilerine matematigi sevdiren
sayilarin konustugu bir hikdye anlatiyor (S 447).

Mutlu, egleniyor... (M 125). Smnifa girdiginde
kendini cok mutlu hisseder (S 422). Matematik ile
egleniyor (F 416). Keyifli bir sekilde ders isliyor (S
173).

Kiziyor (F 446). Sinirli (S 416).

Ogrencilere anlamadigi sorulart tekrar anlatip
yardim ediyor (F 184). Ogrencilere destek veriyor (F
410). Ogrencisine soruyu nasil cevaplayacagina
yardim ediyor (M 128). Ogrencilerle muhabbet
ediyor (M 130). Cocuklara yardim etmeye
calistyorum (S 454).

Sinavlart okuyor (F 125). Sinav esnasinda bitiren
dgrencilerin kagitlarim okuyor (F 433). Sinav notlar:
okuyor (M 135).

Tablo 3’te goriildiigii {izere Ornegin cizimlerinde olumlu duyguya sahip olduklarini ifade eden
O0gretmen adaylarinin mutlu olduklarini, zevkle ders anlattiklarini belirttikleri gozlenmektedir. Bu
baglamda baz1 6gretmen aday1 goriisleri soyledir: “Mutlu, egleniyor... (M 125). Suufa girdiginde kendini
cok mutlu hisseder (S 422). Matematik ile egleniyor (F 416). Keyifli bir sekilde ders isliyor (S 173).”

Tablo 4'te 6gretmen adaylarmin tamami, program tiirleri ve smif diizeyi igin 6gretmen

adaylarinin ¢izimlerinde matematik 6gretmeninin ne yaptigi agiklanmistir.
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Tablo 4. Program Tiirii ve Sinif Diizeyine Gore Matematik Ogretmeninin Yaptiklari

Yiizde
Tema Kod Og“retmen iMO FBO iSO Birinci Dordiincii
Adaylarmin Simif Suuf
Tamami
1. Ders anlatma 35,4 35,6 37,6 33,3 45,1 21,9
2. Derse katilim 17,9 24,6 11,3 188 159 20,8
~ saglama
ks 3. Derse yonelik 13,7 11 11,3 176 89 20,2
é olumlu duyguya
s sahip olunmasini
£ saglama
'g 4.  Derse giris/gikis 10,1 5,9 10,6 12,7 8,1 12,9
= yapma
:go 5. Ogrencileriyle 8 12,7 9,2 3,6 8,9 6,7
LO) iletisim kurma
% 6. Olumlu duyguya 4,7 2,5 5,7 5,5 4,1 5,6
g sahip olma
T 7.  Olumsuz 1,2 - 1,4 1,8 - 2,8
= duyguya sahip
olma
8. Smav yapma 1,2 1,7 2,1 - 1,2 1,1

Tablo 4’e gore hem dgretmen adaylarinin tamami (%35,4), hem program tiirleri (IMO %35,6;
FBO %37,6; 1SO %33,3) hem de smif diizeyi (birinci simif %41,5; dordiincii sinif %21,9) baglaminda
matematik 6gretmenleri en ¢ok, ders anlatmaktadir. En az ise hem 6gretmen adaylarinin tamami (%1,2-
%1,2), hem program tiirleri (IMO %1,7-%0; FBO %2,1-%1,4; 1SO %1,2-%0) hem de sinif diizeyleri (birinci
sinif %1,2-%0; dordiincii smnif %1,1-%2,8) baglaminda matematik dgretmenleri sinav yapmakta ve
olumsuz duyguya sahip olmaktadir. Ayrica 6gretmen adaylari ayni gizimde olmak iizere birden fazla
goriis de bildirmistir. Bu durum asagida sirasiyla 6gretmen adaylarinin tamami, program tiirleri ve sinuf

diizeyleri icin ayr1 ayr agiklanmaktadir;

(a) Ogretmen adaylarinin tamami baglaminda ders anlatmanin yar sira; derse katilimi sagladigina
(%0,7), 6grencileriyle iletisim kurduguna (%0,5), derse giris/cikis yaptigina (%0,2), derse giris/cikis yapip
derse katilimi sagladigina (%0,2) da nadiren degindikleri anlasilmaktadir. Derse giris/¢ikis yapmasinin
yani sira derse katilimi sagladigina (%0,2), derse yonelik olumlu duyguya sahip olunmasini sagladigina
(%0,2), derse katiimi saglayip Ogrencileriyle iletisim kurduguna (%0,2) da nadiren degindikleri
gozlenmektedir. Derse katilimi saglamasinin yamni sira; olumsuz duyguya sahip olmasina (%0,2) da
nadiren degindikleri anlasilmaktadir. Olumlu duyguya sahip olmasinin yani sira; 6grencileriyle iletisim
kurduguna (%0,2) da nadiren degindikleri gozlenmektedir. %5'inin hi¢ goriis bildirmedikleri de

anlagilmaktadir.
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(b) IMO égretmen adaylar: baglaminda ders anlatmanin yam sira; derse katilimi sagladigina
(%0,8) ve derse giris/cikis yapip derse katimi sagladigmma (%0,8) da nadiren degindikleri
anlagilmaktadir. Derse giris/cikis yapmasinin yani sira derse katilimi saglayip 0grencileriyle iletisim
kurduguna (%0,8) da nadiren degindikleri gozlenmektedir. %3,4’liniin de hi¢ goriis bildirmedikleri

anlagilmaktadir.

(c) FBO 6gretmen adaylart baglaminda ders anlatmanin yami sira; dgrencileriyle iletisim
kurduguna (%1,4), derse katihmi sagladigina (%0,7), derse giris/cikis yaptigia (%0,7) da nadiren
degindikleri anlasilmaktadir. Derse giris/gikis yapmasinin yani sira derse katilimi sagladigina (%0,7),
derse yonelik olumlu duyguya sahip olunmasimi sagladigina (%0,7) da nadiren degindikleri
gozlenmektedir. Olumlu duyguya sahip olmasinin yani sira; 6grencileriyle iletisim kurduguna (%0,7)

da nadiren degindikleri anlasilmaktadir. %5,7’sinin de hi¢ goriis bildirmedikleri gozlenmektedir.

(d) ISO 6gretmen adaylar: baglaminda ders anlatmanin yani sira; derse katilimi sagladigina (%0,6)
da nadiren degindikleri anlasilmaktadir. Derse katilimi saglamasinin yarn sira; olumsuz duyguya sahip
olmasma (%0,6) da nadiren degindikleri gozlenmektedir. %5,5inin de hi¢ goriis bildirmedikleri

anlagilmaktadir.

(e) Birinci simif diizeyindeki 6gretmen adaylar: baglaminda ders anlatmanin yani sira; derse katilimi
sagladigina (%1,2) ve d6grencileriyle iletisim kurduguna (%0,4) da nadiren degindikleri anlasilmaktadir.
Derse giris/gikis yapmasinin yani sira derse katilimi sagladigina (%0,4), derse yonelik olumlu duyguya
sahip olunmasmi sagladigina (%0,4) da nadiren degindikleri gozlenmektedir. Derse katilimi
saglamasinin yami sira; olumsuz duyguya sahip olmasmna (%0,4) de nadiren degindikleri
anlasilmaktadir. Birinci sinif diizeyindeki 6gretmen adaylarinin %4,9 unun da hig goriis bildirmedikleri

gozlenmektedir.

(f) Dérdiincii smif diizeyindeki 6gretmen adaylari baglaminda ders anlatmanin yami sira;
ogrencileriyle iletisim kurduguna (%0,6), derse giris/cikis yaptigina (%0,6), derse giris/cikis yapip derse
katilimi1 sagladigina (%0,6) da nadiren degindikleri gozlenmektedir. Derse giris/cikis yapmasinin yani
sira derse katilimi saglayip Ogrencileriyle iletisim kurduguna (%0,6) da nadiren degindikleri
anlasilmaktadir. Olumlu duyguya sahip olmasinin yani sira; 6grencileriyle iletisim kurduguna (%0,6)
da nadiren degindikleri gozlenmektedir. Dordiincti siuf diizeyindeki Ogretmen adaylarinin da

%5,1’inin hig goriis bildirmedikleri gozlenmektedir.
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Sekil 1’de matematik 6gretmeni i¢in ¢izim 6rnekleri yer almaktadir.

= [ 1 W =0
— == E |
I f’— . I |
b é:lf P |
5 ch f‘ }
Ders anlatan Derse girig/cikis yapan Derse katilimi saglayan  Derse yonelik olumlu duyguya
dgretmen (F 150) dgretmen (M 157) ogretmen (F 161) sahip olunmasir saglayan
Ogretmen (M 160)
|
a—~. Y X
(3 ' %
] |
;.\(,)(\V,/O \OLQ } ’
\)u
Olumlu duyguya sahip Olumsuz duyguya sahip Ogrencileriyle iletisim Smav yapan
olan 6gretmen (M 125) olan 6gretmen (F 446) kuran 6gretmen (S 454) ogretmen (F 125)

Sekil 1. Matematik 6gretmeni igin ¢izim 6rnekleri

Ogretmen Adaylarinin Matematigi Ogrenen Ogrenciye Yonelik imajlar

Ogrenciye yonelik imajlar1 icin 6gretmen adaylarindan; ¢izim yoluyla kendilerini matematik
Ogretmeni olarak hayal ettiklerinde, cizimlerinde 6grencilerin ne yaptiklarini belirtmeleri istenmistir.
Asagida sirasiyla hem cesitli 6zellikler (konum, sira, etkinlik) agisindan hem de acik uglu soruya verilen
cevaplar dogrultusunda desifre edilen imajlara, alinti 6rneklerine, yiizde degerlerine ve ¢izimlere

yonelik 6rneklere yer verilmisgtir.

Tablo 5’te gesitli dzellikler (konum, sira, etkinlik) agisindan matematik 6gretmeni ¢izimleri ele

alinmigtir.

Tablo 5. Cesitli Ozellikler Acisindan Matematigi Ogrenen Ogrenci Cizimleri
Ozellik Yiizde
Konum Sirada oturan 75,7

Ayaktan olan 21,5
Masada olan 2,8
Ogretmenin yaninda olan 4
Yazi tahtasinin 6niinde ya da yaninda olan 31
Sira Onlii arkali tekli ya da ciftli sira 88,9
Tekli ya da iftli yan yana sira 9,4
“U” seklinde sira 1,7
Nesne tagtyan sira 6,1
Etkinlik Parmak kaldiran 1,7
Dersle ilgilenmeyen 1,7
Yazi tahtasina yazi yazan 1
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Tablo 5'e gore 0gretmen adaylarinin ¢izim yoluyla kendilerini matematik 6gretmeni olarak
hayal ettiklerinde yaptiklar1 c¢izimlerde; Ogrencilerin ¢ogunlukla siralarinda oturdugu (%75,7)
gozlenmektedir. Ogretmen adaylarimin cizimlerinde; sirada oturan 6grencilerin cogunlukla 6nlii arkali
tekli ya da ciftli (%88,9) sekilde dizildikleri tespit edilmistir. Parmak kaldiran (%1,7), dersle ilgilenmeyen

(%1,7) ya da yaz1 tahtasina yazi yazan (%1) 6grencilerin de oldugu gozlenmistir.

Ogretmen adaylarinin ¢izim yoluyla kendilerini matematik 6gretmeni olarak hayal ettiklerinde;
yaptiklar1 ¢izimlerde Ogrencilerin ders dinledigini, derse giris/cikis yapti§im, derse ilgisiz oldugunu, derse

katildigini, derse yonelik olumlu duyguya sahip olduklarini, 0gretmenleriyle iletisim kurduklarini ve sinav

.....

yaptiklarina iliskin kodlar ve alintilar yer almaktadir.

Tablo 6. Matematigi Ogrenen Ogrencinin Yaptiklarina Yénelik Kodlar ve Alintilar

Tema Kod Alint
1. Ders dinleme Dersi dinliyor (S 131). Ogrenciler dersi dinliyor (M
420). Dinliyor (F 438).
2. Derse giris/cikis yapma: Ya siralara gegmis oturuyor ya da daha yeni sinifa
- Dersi bekleme ya da ders giriyorlar (F 119). Straya oturacaklar (M 116). Ders
bitimi sinuiftan ayrilma bitmis siiftan gidiyor (M 157). Teneffiisteler,

birazdan zil ¢alacak (M 426).

g
ﬁ 3. Derse ilgisiz olma: Bagirwyorlar (S 121). Kendi aralarimda konusuyorlar
"é - Dersten kopma ve olumsuz (F 423). Arkada sikintidan kdgit savas: yapiyor (S
>; davrarnuslar sergileme 163). Kendi hallerinde takiliyorlar (F 143).
£
5 4.  Derse katilma: Grup calismast yapiyorlar (M 419). Soruyu gb'.fx:meye
1)50 - Grup ¢alismasi yapma, soru calistyor (M 117). Parmak kaltilzmmk derse aktif
g ¢Ozmesi, derse aktif katilma katilvm saglwyorlar (M 407). Ogretmenle yaptiklar:
5 konugmada fikirlerini sunuyorlar (S 184). Derse
:go katiliyor (S 463).
3%0 5. Derse yonelik olumlu duyguya Oturup negeli sekilde 6gretmenlerini dinliyorlar M
g sahip olma: 133). Ogrenciler mutlu (S 161). Ogrenciler egleniyor
k5 - Dersi sevme, sinifta mutlu (F 437). Eglenerek 6grenmenin tadim ¢ikartiyorlar
= olma ve eglenme (M 160).
6.  Ogretmeniyle iletisim kurma: Ogrenciler siraya girmis soru soruyor (F 106). Soru

Ogretmeninden yardim isteme  soruyor (F 115). Ogretmenleriyle sohbet ediyorlar
ya da ders disinda 6gretmeniyle (M 424).
faaliyet yapmak, sohbet etmek
tizere iletisim kurma
7. Sinav olma Sinav oluyorlar (F 139). Ogrenciler stnavda (F 433).

Tablo 6’da goriildiigili lizere Ornegin Ogretmen adaylarinin ¢izimlerinde 6grencilerin derse

yonelik olumlu duyguya sahip olduklarini belirtmeleri baglaminda; 6grencilerin dersi sevdiklerini,
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sinifta mutlu olduklarini ve eglendiklerini ifade ettikleri gozlenmektedir. Bu ifadelere iliskin 6gretmen
adaylariin goriislerini yansitan ornekler sunlardir: “Oturup negeli sekilde 6gretmenlerini dinliyorlar (M
133). Ogrenciler mutlu (S 161). Ogrenciler egleniyor (F 437). Eglenerck 6grenmenin tadini ¢ikartiyorlar (M
160).”

Tablo 7’de o6gretmen adaylarinin tamami, program tiirti ve smif diizeyi igin Ogretmen

...... .

adaylarinin ¢izimlerinde matematigi 6grenen dgrencilerin ne yaptig1 agiklanmistir.

Tablo 7. Program Tiirii ve Stmf Diizeyine Gore Matematigi Ogrenen Ogrencinin Yaptiklari

Yiizde
Tema Kod Og“retmen iMO FBO iSO Birinci Dordiincii
Adaylarmin Sumif Suuf
Tamami
£ 1. Ders dinleme 32,8 38,1 29,8 31,5 415 20,8
% . Derse katilma 14,2 18,6 7,1 17 10,2 19,7
§ 3. Derse yonelik 19,3 16,1 17 23,6 13 28,1
:80 olumlu duyguya
£ g sahip olma
§ % 4. Derse giris/cikis 4,7 0,8 8,5 2,4 49 45
:80 E yapma
55D 5. Ogretmeniyle 94 11,9 12,1 5,5 8,9 10,1
é iletisim kurma
% 6. Derseilgisizolma 3,8 0,8 43 5,5 45 2,8
= 7.  Sinav olma 1,2 0,8 2,8 - 1,2 1,1

Tablo 7’ye gore hem dgretmen adaylarinin tamami (%32,8), hem program tiirleri (IMO %38,1;
en ¢ok ders dinlemektedir. Dordiincii siuf diizeyindeki 6gretmen adaylari (%28,1) i¢in ise en ¢ok derse
yonelik olumlu duyguya sahip olmak 6n plana gikmistir. En az ise hem 6gretmen adaylarinin tamam
(%1,2-%3,8), hem program tiirlerinden MO (%0,8-%0,8) ve FBO (%2,8-%4,3) hem de smuf diizeyleri
(birinci simif %1,2-%4,5; dordiincii smif %1,1-%2,8) baglaminda matematigi 6grenen 6grenciler sinav
olmakta ya da derse ilgisiz kalmaktadir. IMO 6gretmen adaylar1 smav olma ve derse ilgisiz kalma gibi
derse giris/gikis yapma (%0,8) eylemini de en az belirtmisglerdir. ISO alamindaki 6gretmen adaylari ise
en az siniflamasinda sinav olmaya (%0) deginmezken, derse giris/cikis yapmayi (%2,4) ifade etmislerdir.
Ayrica 6gretmen adaylar1 ayni ¢izimde olmak iizere birden fazla goriis de bildirmistir. Bu durum
asagida sirasiyla 0gretmen adaylarinin tamami, program tiirleri ve smif diizeyleri igin ayri ayri

aciklanmaktadir;

(a) Ogretmen adaylarinin tamami baglaminda ders dinlemelerinin yani sira; olumlu duyguya
sahip olduklarina (%2,1), 6gretmenleriyle iletisim kurduklarina (%0,9), derse katildiklarina (%0,5), derse
ilgisiz olduklarina (%0,5), derse katilip olumlu duyguya sahip olduklarina (%0,2) ya da derse katilip

ogretmenleriyle iletisim kurduklarina (%0,2) da nadiren degindikleri anlasilmaktadir. Derse giris/cikis
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yapmalarinin yani sira Ogretmenleriyle iletisim kurduklarna (%0,5) da nadiren degindikleri
gozlenmektedir. Derse katilmanin yani sira; olumlu duyguya sahip olduklarina (%0,7), derse ilgisiz
olduklarina (%0,2) ya da ogretmenleriyle iletisim kurduklarma (%0,2) da nadiren degindikleri
anlasilmaktadir. Derse ilgisiz olmalarinin yani sira; 6gretmenleriyle iletisim kurduklarina (%0,7) ya da
olumlu duyguya sahip olduklarina (%0,2) da nadiren degindikleri gozlenmektedir. %3,8inin hi¢ goriis

bildirmedikleri, %3,8’inin de cizimlerinde 6grenciye hic yer vermedigi gozlenmektedir.

(b) IMO 6gretmen adaylar: baglaminda ders dinlemelerinin yaru sira; olumlu duyguya sahip
olduklarma (%1,7), 6gretmenleriyle iletisim kurduklarina (%0,8), derse katilip olumlu duyguya sahip
olduklarma (%0,8) ya da derse katilip Ogretmenleriyle iletisim kurduklarina (%0,8) da nadiren
degindikleri anlagilmaktadir. Derse katilmanin yani sira; olumlu duyguya sahip olduklarina (%0,8),
derse ilgisiz olduklarina (%0,8) ya da Ogretmenleriyle iletisim kurduklarina (%0,8) da nadiren

degindikleri anlagilmaktadir. %3,4'tiniin de hig goriis bildirmedikleri gozlenmektedir.

(c) FBO égretmen adaylar: baglaminda ders dinlemelerinin yami sira; olumlu duyguya sahip
olduklarina (%3,5), derse ilgisiz olduklarina (%1,4), 6gretmenleriyle iletisim kurduklarina (%0,7) ya da
derse katildiklarina (%0,7) da nadiren degindikleri anlasilmaktadir. Derse giris/cikis yapmalarinin yani
sira Ogretmenleriyle iletisim kurduklarina (%1,4) da nadiren degindikleri gozlenmektedir. Derse
katilmanin yan sira; olumlu duyguya sahip olduklarina (%0,7) da nadiren degindikleri anlasilmaktadar.
Derse ilgisiz olmalarinin yarn sira; 6gretmenleriyle iletisim kurduklarina (%0,7) ya da olumlu duyguya
sahip olduklarina (%0,7) da nadiren degindikleri gozlenmektedir. %2,8inin hi¢ goriis bildirmedikleri,

%5,7’sinin de ¢izimlerinde 6grenciye hi¢ yer vermedigi anlasilmaktadir.

(d) ISO 6gretmen adaylari baglaminda ders dinlemelerinin yani sira; olumlu duyguya sahip
olduklarina (%1,2), 6gretmenleriyle iletisim kurduklarina (%1,2) ya da derse katildiklarina (%0,6) da
nadiren degindikleri anlasilmaktadir. Derse katilmanin yani sira; olumlu duyguya sahip olduklarina
(%0,6) da nadiren degindikleri gozlenmektedir. Derse ilgisiz olmalarinin yani sira; 6gretmenleriyle
iletisim kurduklarma (%1,2) da nadiren degindikleri anlasilmaktadir. %4,8'inin hi¢ goriis

bildirmedikleri, %4,8’inin de ¢izimlerinde 6grenciye hic yer vermedigi gozlenmektedir.

(e) Birinci sumif diizeyindeki 6gretmen adaylar: baglaminda ders dinlemelerinin yani sira; olumlu
duyguya sahip olduklarina (%2) 6gretmenleriyle iletisim kurduklarma (%1,6), derse katildiklarina
(%0,8) ya da derse ilgisiz olduklarina (%0,8) da nadiren degindikleri anlasilmaktadir. Derse girig/ctkis
yapmalarinin yami sira Ogretmenleriyle iletisim kurduklarna (%0,8) da nadiren degindikleri
gozlenmektedir. Derse katilmanin yaru sira; olumlu duyguya sahip olduklarina (%0,4) ya da derse ilgisiz
olduklarmna (%0,4) da nadiren degindikleri anlasilmaktadir. Derse ilgisiz olmalarmin yani sira;

ogretmenleriyle iletisim kurduklarina (%1,2) ya da olumlu duyguya sahip olduklarina (%0,4) da nadiren
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degindikleri gozlenmektedir. %4,5'inin hi¢ goriis bildirmedikleri, %2,8inin de ¢izimlerinde 6grenciye
hi¢ yer vermedigi gozlenmektedir.

(f) Dordiincii sinif diizeyindeki 6gretmen adaylar: baglaminda ders dinlemelerinin yani sira; olumlu
duyguya sahip olduklarina (%2,2), derse katilip olumlu duyguya sahip olduklarina (%0,6) ya da derse
katilip 6gretmenleriyle iletisim kurduklarina (%0,6) da nadiren degindikleri anlasilmaktadir. Derse
katilmanin yani sira; olumlu duyguya sahip olduklarina (%1,1) ya da Ogretmenleriyle iletisim

kurduklarma (%0,6) da nadiren degindikleri gozlenmektedir. %2,8'inin hi¢ goriis bildirmedikleri,
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Sonuc ve Oneriler

Hizmet dncesi 6gretmen adaylarinin bir matematik 6gretmeni olarak kendilerine ve matematik
ogrenen Ogrencilere yonelik imajlarinin belirlenmesi amaciyla yiiriitiilen bu ¢alismadan &gretmen
imajlarina iliskin elde edilen bulgular su sekilde oOzetlenebilir: Ogretmen adaylari matematik
ogretmenini ¢ogunlukla kadin, giiler yiizlii, ayakta ders anlatan ve yazi tahtasina dort islem ifadelerini
yazan ¢izimlerle yansitmiglardir. Ayrica 6gretmenlerin ders anlatimi esnasinda elinde kitap, kalem ya
da materyal tutan, elindeki kalem ya da ¢ubukla yaz1 tahtasim gosteren, yazi tahtasinin 6niinde ya da
yaninda durdugunu gosteren ¢izimlere yer verildigi gozlenmistir. Matematik 6gretmeninin yaptig:
egitimsel etkinliklerin ders anlatmak, derse giris/cikis yapmak, derse katilimi saglamak, dgrencilerin
matematik dersine yonelik olumlu duyguya sahip olmalarini saglamak, 6grencileriyle iletisim kurmak
ve sinav yapmak olarak ifade etmislerdir. Literatiir incelendiginde 6gretmenlerin matematige olumlu
tutum gelistirmeyi saglamasi, yiiksek motivasyona sahip olmasi, uygun 6gretim yontem ve tekniklerini

kullanmasi, degerlendirme yapmasi, empati yapmasi, iyi 6gretimi ornek alarak etkin olmasi gerektigi
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ifade edilmektedir (Dogan, 2000; Erickson, 1993; NCTM, 2000). Ogretmen adaylarinin 6zellikle uygun
Ogretim yontem ve tekniklerini kullanmaya deginmedikleri sdylenebilir. Bunun nedeni 6gretmenin

sadece ders anlatmasina yonelmeleri olabilir.

Hem alanlar hem de simif diizeyleri dikkate alindiginda; ders anlatmanin birinci etkinlik olarak
belirtildigi, en az yer verilen etkinligin ise sinav yapmak ya da olumsuz duyguya sahip olmak oldugu
tespit edilmistir. Yine hem alanlar hem de sinif diizeyleri dikkate alindiginda, birden fazla goriis bildiren
Ogretmen adaylarinin ise matematik 6gretmenini; en ¢ok, ders anlatmasinin yani sira derse katilimi
saglamasi ya da ogrencileriyle iletisim kurmasi yoniiyle tasvir ettikleri gozlenmektedir. Bu kosullarda

en az degindikleri ya da hi¢ deginmedikleri ifadelerse cesitlilik gostermektedir.

Ogretmen adaylarinin ¢ogunlukla 6gretmenlerin ders anlattiklarini ifade etmeleri Giiven ve
Karatag'in (2004) arastirmasi ile de benzerlik gostermektedir. Bastiirk’{in ¢alismasinda da (2011) baz1
Ogretmen adaylar1 Ogretim elemanlarinin yapilandirmacilik yaklasimina 6rnek olamadigini ifade
etmistir. Diger taraftan Baki ve Gokgek (2007) ise ¢alismalarinda yapilandirmaci yaklasimin yanisira
geleneksel yaklagima yonelen dgretmen adaylarinin da var oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerle
yapilan bir arastirmada da 6grencilerin 6grenci merkezli 6gretimi tercih ettiklerine (Gokgek ve Giines,
2011) deginilmistir. Toluk-Ucar, Piskin, Akkas ve Tasc1 (2010) da 6grencilerin, 6gretmenlerini olumsuz
nitelendirmelerle betimlerken, sahip olmak istedikleri ogretmenler i¢in olumlu nitelendirmeler
kullandiklarini1 belirtmistir. Derse yonelik olumlu duyguya sahip olunmasini saglama matematik
ogretmenlerinin yaptiklar: etkinliklerden biri olup Gokgek ve Baran Kaya (2017) da yaptiklari calismada
O0gretmen adaylarinin eglenceli 6grenme ortamlarmi 6nemsediklerini belirtmistir. Telli, Brok ve
Cakiroglu (2008) ise O0gretmen ve Ogrencilerce dgrencilerini motive etmenin 6nemine deginildigini
belirtmislerdir. Olumlu duyguya sahip olan 6gretmen i¢gin ise benzer sekilde Baki (2013) calismasinda
Ogretmen adaylarinin matematik ogretmenini sevecen gordiiklerini ifade etmistir. Gokcek ve Giines
(2011) ile Ozyildirim-Giimiis, Acar ve Yetkin-Ozdemir (2015) de &grencilerin, gretmenlerini eglenceli
ders anlatirken gérmek istediklerini belirtmistir. Bu baglamda 6grencilerin 6grenci merkezli 6gretim
istemelerine karsin, 6gretmen adaylarinin geleneksel 6gretime yoneldikleri sdylenebilir. Bunun nedeni,
Ogretmen adaylarinin da geleneksel 6gretimle yetismelerinden ya da lisans programlarinda 6grenciyi
etkin kilan, merkeze alan 6gretim yontem ve tekniklerine yeterince yer verilmemesinden kaynaklaniyor

olabilir.

Hizmet Oncesi 6gretmen adaylarinin matematik 6grenen 6grenciye ydnelik imajlarinin nasil
oldugunu ortaya koymak iizere analiz edilen ¢izimlerinden ve agik uclu sorularin cevaplarindan ortaya
cikan sonuglar soyledir; 6grenciler ¢ogunlukla siralarinda ders dinlerken ellerinde nesnelerle, parmak
kaldirirken dersle ilgilenmezken ya da yazi tahtasina yazi yazarken resmedilmistir. Ogretmen adaylar

ogrencilerin ders esnasinda yaptiklar: etkinliklere iliskin acik uglu soruya verdikleri cevaplarda ders
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dinlemek, derse giris/cikis yapmak, dersle ilgilenmemek, derse katilmak derse yonelik olumlu duyguya
sahip olmak, 6gretmenleriyle iletisim kurmak ve smav olmak gibi ifadelere yer vermislerdir. Literatiir
incelendiginde 6grencilerin matematigi giinliik hayatlarinin pargasi yapabilmesi, problem ¢6zebilmesi,
kendilerine giivenebilmesi, kendilerini gelistirebilmesi, olumlu tutum gelistirebilmesi (Anderson, 2007;
MEB, 2017, NCTM, 1989, akt. Ersoy, 1997) icin tek cevapl sorulara degil anlamlandirip ¢ézmeleri
gereken problemlere yonelmeleri, matematigi giinlitk hayatta kullanabilmeleri, kendilerini ifade
edebilmeleri, sorgulayip kesfedebilmeleri ve olumlu tutum sergileyebilmeleri gerekmektedir
(Anderson, 2007; Dogan, 2000; NCTM, 2000). Bu baglamda 6gretmen adaylarinin geleneksel yaklasima
yoneldikleri i¢in, matematigi giinliik hayatla iliskilendirmeye, sorgulamaya, kesfetmeye ve problem

¢ozmeye deginmedikleri sdylenebilir.

Hem alanlar hem de simif diizeyleri dikkate alindiginda dordiincii sinif diizeyindekiler harig
ders dinlemenin birinci etkinlik olarak belirtildigi gozlenmistir. Dordiincii sinif diizeyindeki 6gretmen
adaylar1 ise derse yonelik olumlu duyguya sahip olmay1 oncelikli olarak belirtmislerdir. Hem alanlar
hem de smuf diizeyleri dikkate alindiginda en az yer verilen etkinliklerin ise sinav olmak, derse ilgisiz
kalmak ya da derse giris/cikis yapmak oldugu tespit edilmistir. Yine hem alanlar hem de siruf diizeyleri
ogrencilerin ders dinlemenin yan sira derse yonelik olumlu duyguya sahip olduklarini belirtmislerdir.
Ayni kosullarda en az degindikleri ya da hig¢ deginmedikleri ifadelerse matematik Ogretmeni
sonuglarina benzer sekilde cesitlilik gostermektedir. Ogretmen adaylarinin ¢ogunlukla 6grencilerin ders
dinlediklerini ifade etmeleri Giiven ve Karatag'in (2004) arastirmasi ile de benzerlik gostermektedir.
Giliven ve Karatag'in (2004) arastirmasinda da geleneksel, 6gretmen merkezli sinif ortamlarinin
yansitildig1 belirtilmektedir. Bu baglamda 6gretmen adaylariin geleneksel yaklasima yoneldikleri
sOylenebilir. Bu durum, 6gretmen adaylarinin da geleneksel yaklasimla yetismelerinden ya da lisans
programlarinda 6grenciyi merkeze alan 6gretim yontem ve tekniklerine yeterince yer verilmemesinden

kaynaklaniyor olabilir.

.....

yonelik imajlarinin nasil oldugunu ortaya koymak {izere yapilan calismada elde edilen sonuglar
dogrultusunda arastirmaya doniik Oneriler ise 6gretmen egitimine ve gelecekte yapilacak arastirmalara
yonelik olarak agiklanmaktadir. Bu ¢alismada sadece 6gretmen imajlarini yansitan gizimler degil onlarin
cizimlerine temel olusturulan bilissel ve duyussal 6zellikler de anlasilmaya calisilmistir. Cizimler bu
ozelliklerin ve deneyimlerin bir yansimasi olarak kabul edilebilir. Ogretmenlerin matematigin dogasi ve
kendilerine yonelik sahip olduklar: imajlar 6gretim davranislarini, 6gretimi planlamalarini, okullarda

matematik programinin uygulanmasini ve gelisimini, ayrica sinif yonetimini ve iletisimini etkiler. Bu
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baglamda oOgretmen egitiminde aragtirma bulgulari Ogretmen egitimi programlariin
yapilandirilmasinda ve 6gretmen egitimcilerinin egitim durumlarinin diizenlemesindeki 6nceliklerinin
belirlenmesinde katk:i saglayabilir. Farkl1 6gretmen egitimi programlarinin bir ¢iktisi olarak imajlar

analiz edilebilir.

Ogretmen adaylar1 gizimlerinde kendilerini ders anlatirken, dgrencilerini de ders dinlerken
resmetmislerdir. Acik ucglu sorulara verdikleri cevaplar ve c¢izimlerinde yansittiklart gorseller
incelendiginde 6gretmen merkezli bir yaklasima yoneldikleri gozlenmistir. Bu durum, 6gretmen
yetistirme programlarinin yeniden gézden gecirilmesini gerektirebilir. Ciinkii son yillarda egitimdeki
yeni kavram ve yaklasimlarin &gretmen imajlarina yansimadigi, cizimlerde bu yaklasimlarin

yansitilmadig gozlenmektedir. Bunun nedenleri arastirilabilir.

Ayrica 6gretmen ve 6grenci imajlarinin karsilastirilmasina yonelik korelasyonel ya da deneysel
arastirma desenleri kullanilarak ¢alismalar yiiriitiilebilir. Bu calismada veri liggenlemesi yapmak icin
¢izim testleri acik uglu sorularla desteklenmistir. Yiiriitiilecek yeni ¢alismalarda veri toplama yontemi
olarak goriisme ya da gozlemler yapilabilir. Ogretmenlik uygulamalar1 gdzlenerek imaj testlerinde
tespit edilen hususlar kontrol edilebilir ve bu amagla yeni ¢alisma desenleri ve igerikleri tasarlanabilir.
Ogretmenlik meslek bilgisi ders programlari incelenerek, derslerde gdzlemler yapilabilir. Bu derslerin
islenisi esnasinda edinilen kazanimlarin 6gretmen adaylarinin imajlarini etkileyebilecegi diistiniilebilir.
Bu baglamda 6gretmen adaylarinin bu derslerin islenisi ve bu derslerdeki kazanimlariin imajlarini
nasil etkiledigine yonelik goriisleri alinabilir. Ayrica, 6gretmen adaylarinin imajlarinda program ve sinif
diizeyine gore anlamli bir farklilasmanin olup olmadigini ortaya koymak iizere, benzer bir ¢alisma tiim
sinif diizeylerinde ve daha fazla alan 6gretmenligi programina devam eden katilimci sayisi arttirilarak

tekrarlanabilir.

Bu ¢alismada beklenen degeri 5'ten kiiciik gozenek sayist %20’yi astig1 icin kay-kare analizi
yapilamamisg ve program tiirii ile sinif diizeyine gore farklilasma olup olmadig1 belirlenememistir. Baska

bir veri setiyle farkli istatistiksel analizler kullanilarak bu ¢alisma yinelenebilir.

Kaynaklar

Anderson, R. (2007). Being a mathematics learner: four faces of identify. The Mathematics Educator, 17(1),
7-14.

Baki, $. (2013). Ogretmen adaylarinin “matematik 6gretmeni”, “matematik” ve “matematik dersi”
metaforik algilari. Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 9(1), 313-321.

Baki, A. ve Gokgek, T. (2007). Matematik 6gretmeni adaylarinin benimsedikleri 6gretmen modeline

iliskin baz1 ipuglari. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 32, 22-31.

410



Uysal & Korkmaz Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 2018, Cilt 18, Say1 1, 392-414

Bastiirk, S. (2011). Matematik Ogretmen adaylariin egitim fakiiltesindeki egitim-6gretim siirecini

degerlendirmeleri. Uluslararast Insan Bilimleri Dergisi, 8(1).

Baydar, S.C. ve Bulut, S. (2002). Ogretmenlerin matematigin dogasi ve dgretimi ile ilgili inanglariin
matematik egitimindeki 6nemi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 23, 62-66.

Bozdogan, Z. (2004). Etkili 6§retmenlik egitimi. Ankara: Nobel.

Dogan, M. (2000). Egitim fakiiltelerinde okuyan aday 63retmenlerin matematige kars: tutumlari. IV. Fen
Bilimleri Egitim Kongresi, Hacettepe Universitesi, Ankara, 6-8 Eyliil.

Erickson, D. K. (1993). Middle school mathematics teachers’ views of mathematics and mathematics education,
their planning and classroom instruction, and student beliefs and achievement. Annual Meeting of

the American Educational Research Association, Atlanta.

Ersoy, Y. (1997). Okullarda matematik egitimi: Matematikte okur-yazarlik. Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 13, 115-120.

Gokgek, T. ve Baran Kaya, T. (2017). Ortaokul matematik Ogretmeni adaylarmin bakis acisiyla
dgretmenlik meslegi ve lisans egitiminin niteligi. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 18(1), 131-153.

Gokgek, T. ve Giines, G. (2011). Ogrenciler matematik dgretmenini nasil algiliyor? Mehmet Akif Ersoy
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 3(4), 1-9.

Guillaume, A. M, & Kirtman, L. (2010). Mathematics stories: Preservice teachers’ images and
experiences as learners of mathematics. Issues in Teacher education, 19(1), 121-143.

Giiven, B. ve Karatas, 1. (2004). Tlkogretim matematik 6gretmen adaylarmin sinif ortami tasarimlari.
Mlkégretim-Online, 3(1), 25-34.

Karasar, N. (2012). Bilimsel arastirma yontemi. Ankara: Nobel.

Korkmaz, H. (2004). Fen dgretiminde alternatif degerlendirme yaklasimlari. Yerylizi Yayimcilik, ISBN: 975-
6386-87-8.

Miles, M.B., & Huberman, A.M. (1994). Qualitative data analysis: an expanded sourcebook. (2. baski).
California: SAGE .

MEB (Milli Egitim Bakanlig1) (2017). PISA 2009 ulusal 6n raporu. [Cevrim-igi: http://pisa.meb.gov.tr/wp-
content/uploads/2013/07/PISA-2009-Ulusal-On-Rapor.pdf, Erisim tarihi: Subat 2020]

NCTM (National Council of Teachers of Mathematics) (2000). Principles and standards for school

mathematics. Reston, VA.

411



Uysal & Korkmaz Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 2018, Cilt 18, Say1 1, 392-414

OECD (The Organisation for Economic Co-operation and Development) (2013). Education at a Glance
2013. [Cevrim-igi: http://www.oecd.org/education/eag2013%20(eng)--
FINAL%2020%20June%202013.pdf, Erisim tarihi: Nisan 2020.]

Ozylldlrlm—Gﬁmﬁ§, F., Acar, T. ve Yetkin-Ozdemir E. (2015). Ortaokul ogrencilerinin goziinden
matematik 6gretmenleri. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 34, 23-51.

Umay, A. (1996). Matematik egitimi ve dlciilmesi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12, 145-
149.

Sam, L. C. (1999). Public images of mathematics. Doctoral Dissertation. University of Exeter.

Sam, L. C,, & Ernest, P. (2008). A survey of public images of mathematics. Research in Mathematics
Education, 2, 193-206.

Telli, S., Brok, P., & Cakiroglu, J. (2008). Teachers’ and students’ perceptions of the ideal teacher.
Education and Science, 33(149), 118-128.

Thomas, J.A., Pedersen, J.E., & Finson, K. (2001). Validaitng the draw-a-science-teacher-test checlist
(DASTT-C): Exploring mental models and teacher beliefs. Journal of Csience Teacher Education,
12(3), 295-310.

Thompson, P.W. (1996). Imagery and the development of mathematical reasoning. L. P. Steffe, B. Greer, P.
Nesher, P. Cobb & G. Goldin (Eds.). Theories of learning mathematics. 267-283, Hillsdale:
Erlbaum.

Toluk-Ugar, Z., Pigkin, M., Akkas, E.N. ve Tas¢i, D. (2010). Elementary students’ beliefs about
mathematics, mathematics’ teachers and mathematicians. Egitim ve Bilim, 35(155), 131-144.

Yalaz Atay, D. (2003). Ogretmen egitiminin degisen yiizii. Istanbul: Nobel.

YOK (Yiiksekogretim Kurulu) (2007). Ogretmen yetistirme ve egitim fakiilteleri. [Cevrim-igi:
https://www.yok.gov.tr/Documents/Yayinlar/Yayinlarimiz/ogretmen-yetistirme-ve-egitim-
fakulteleri.pdf, Erisim tarihi: Subat 2020.]

ORCID
Funda Uysal "= https://orcid.org/0000-0001-9929-9812

Hiinkdr Korkmaz = https://orcid.org/0000-0002-5289-1111

Extended Summary
Images of Teacher Candidates as a Mathematics Teacher on Themselves and Students Learning
Mathematics

In higher education institutions that train prospective teachers, it is necessary to ensure that
prospective teachers get to know their profession and to improve their perspectives on students. On the

other hand, McDiarmid (1990) emphasizes the importance of knowing the cognitive and affective
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knowledge of prospective teachers (Baydar and Bulut, 2002). These experiences emphasize the image
concept. Picture; it has a cognitive and emotional component that includes mental representation and
attitude, emotions, anxiety, pleasure and fear. The image can be explained both by drawing and
sentences (Sam, 1999). The aim of the present study is to determine the attitudes of the prospective
teachers who are studying in the departments of elementary mathematics education, science education,
and primary school education towards the mathematics teacher and the student who learns the
mathematics when they start and complete the teacher training programs. In this context, an in-depth
understanding was tried to be revealed for the cognitive and affective acquisitions of prospective
teachers for mathematics teachers and students learning mathematics. The determination of the
prospective teachers' images towards the mathematics teacher and the student learning mathematics is
important in terms of demonstrating the points that teacher education should focus on and developing
the teacher training program because while developing the program, dealing with the needs of teacher
candidates in the context of determining the needs of individuals; it ensures that pre-service teachers
participate effectively in the process by determining the target location and planning activities. This
study will contribute to the field on account of the fact that it determines the cognitive and affective
knowledge of the prospective teachers about the mathematics teacher and the student who learns the
mathematics, gives an idea about what the prospective teachers will do when they become in-service
teachers, shows the field knowledge that the prospective teachers have on the mathematics which will
be taught at the beginning and at the end of the program, evaluates the attitudes of the prospective
teachers towards the students who learn the mathematics, and identifies how well the prospective
teachers know their profession. This study aims to investigate the images of first- and fourth-year
elementary mathematics, science and elementary education teacher candidates about mathematics
teachers and students.

In the survey research, it was tried to describe the perceptions of teacher candidates about
mathematics teachers and students. 424 teacher candidates participated in the study. Data were collected
by using a drawing form for teacher candidates. For the analyses of data, themes and codes were
identified, and percentages were reported for the statements “often, rarely and never”. In their drawings
where they imagined themselves as mathematics teachers, they most commonly represented the
mathematics teacher as lecturing. At least, they stated that the mathematics teacher has a negative feeling
and makes the exam. They made drawings that showed that the mathematics teacher was mostly
smiling, standing and writing four operations on the whiteboards. The fact that pre-service teachers
express that the teachers teach lessons is similar to Giiven and Karatas's (2004) research. In a study with
students, it was mentioned that students prefer student-centered teaching (Gokecek & Giines, 2011).

Toluk-Ucgar, Piskin, Akkas and Tasc1 (2010) also stated that students use positive qualifications for the
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teachers they want to have while describing their teachers with negative qualifications. Gok¢ek and
Giines (2011) and Ozyildirim-Giimiis, Acar and Yetkin-Ozdemir (2015) also stated that students want to
see their teachers while teaching enjoyable lessons. In this context, it can be said that pre-service teachers
prefer traditional education, although students want student-centered education. The reason for this
may be due to the fact that pre-service teachers are trained with traditional education or the teaching
methods and techniques that make the student effective in the undergraduate programs are not included
in the center. In their drawings where they imagined themselves as mathematics teachers, they most
commonly represented the students as listening to the lecture. At least, they stated that the students
learning mathematics were indifferent to the lesson or had an exam. They showed that students learning
mathematics were mostly on their desks. The fact that pre-service teachers express that the students
listen to lessons is similar to Giiven and Karatas's (2004) research. In the research of Gliven and Karatag
(2004), it is stated that traditional, teacher-centered classroom environments are reflected. In this context,
it can be said that teacher candidates tend to traditional approach. This may be due to the fact that
teacher candidates are trained with a traditional approach or the teaching methods and techniques that
place the student in the undergraduate programs are not sufficiently included.

In line with the results obtained in the study conducted to reveal how the pre-service teachers'
images towards the mathematics teacher and the student learning the mathematics, the suggestions for
the research are as follows; The reasons why they dream of their students while listening to the lesson
can be explored as the teachers of the future. For this, interviews or observations can be made. Teaching
practices can be observed. Observations can be made in the lessons by examining the teaching profession
curriculum. Since this may be due to the lessons being taught in teacher training programs, opinions can
be obtained from prospective teachers. In addition, because the mathematics teacher and the students
do in the drawings of prospective teachers; a similar study can be repeated by increasing the number of
participants in order to reveal whether there is a significant difference according to the program and
grade level they are studying. Since the number of pores less than five in the expected value exceeds
20% in this study, it was not possible to make a chi-square and it was not possible to determine whether
there was any difference according to the program type and the grade level. Practical suggestions that
can be expressed in line with the results of the research are as follows; While teaching themselves as the
teachers of the future, they saw their students while listening to the lessons and turned towards a
teacher-centered approach. This may require a revision of teacher training programs. To this end, they
can be encouraged to do their teaching practices in order to create a learning environment that their
students will discover and learn under their guidance in the future. In teaching profession lessons, it can
be emphasized what such an approach may result. Teacher trainers can also be models in field education,

teaching professional knowledge and general culture courses.
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