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Ogrencilerinin Fen Bilimleri Sayfa 23.40
Dersine Yonelik Tutumlarina

Etkisi

Halil ibrahim Yildirim!, Onder Sensoy?

Bu arastirma, bilim senliklerinin 6. sinif dgrencilerinin fen bilimleri dersine yonelik tutum diizeylerine etkisini
incelemek amaciyla yapilmistir. Arastirmada yar1 deneysel yontem, kontrol ve deney gruplu deneysel desen
kullanilmistir. Arasgtirma 2012-2013 egitim-6gretim y1l1 ikinci doneminde 6. sinif 6grencileri lizerinde uygulanmis
ve 15 hafta siirmiistiir. Verilerin toplanmasinda “Fen Bilimleri Dersine Yénelik Tutum Olgegi” kullanilmistir.
Arastirmanin sonunda deney grubundaki 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutum diizeylerinin anlamli
seviyede arttig1 belirlenmistir. Ayrica arastirma tamamlandiktan {i¢ ay sonra bu artisin korundugu gorilmiistiir.
Bu sonuglara dayanarak, iilkemizdeki okullarda bilim senlikleri gibi etkinliklerin yayginlagtirilmasiin ve
ogrencilerin bu tiir etkinliklere katilimlarinin tesvik edilmesinin yararlt olacagt s6ylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Bilim senligi, fen bilimleri, tutum, informal 63renme ortamlar:

Abstract

The aim of the present research is to investigate the effect of science fairs on the 6th grade primary school students’
attitude towards the science course. A quasi-experimental method and an experimental pattern with control and
experiment groups are used in the research. The research was applied on the 6th grade students during 2012-2013
educational year 11.Semester and lasted 15 weeks. The Scale of Attitude Towards The Science Course was used to
collect the data. At the end of the research, an increase was determined in 6th grade primary school students’
attitude towards the science course. Three months after the research, it was observed that the increase in students’
attitude towards the science course has been preserved .Based on these results, it is recommended to popularize
activities such as science fairs in schools in our country and encourage students to participate in such activities.
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Giris

Ogrencinin derse yonelik tutumlari ile basarilarinin
gelisimi arasinda dogrusal bir iliskinin var oldugunu
yapilan bircok arastirma ortaya koymaktadir (Caydas
ve Balciogullari, 2004; Serin, 2004). Egitimde bir
dersin basarisina etki eden en 6nemli degiskenlerden
birisi de o derse yonelik tutumdur. Bu nedenle
ailelerin ve egitimcilerin en 6nemli amaglarindan biri,
ogrencilerin derse yonelik tutumlarini olumlu yonde
gelistirmek ve arttirmak olmalidir (Ak¢ay, Yildirim
ve Sensoy, 2005). 2004 Fen ve Teknoloji Dersi
Ogretim Programi’nda 6grenme alanindan biri olarak
tutum ve degerler kazanimi yer almaktadir. Ayrica
O0gretim programinda egitim siirecinin 6grencilerin
tutumlarin1 ~ artirict  nitelikte  olmasi  gerektigi
vurgulanmistir (MEB, 2006). 2013 Fen Bilimleri
Dersi  Ogretim  Programi’nda  &grencilerde
gelistirilmesi hedeflenen beceriler arasinda tutuma da
yer verildigi goriilmektedir (MEB, 2013).

Tutum, bir kimsenin herhangi bir olay, esya ve insan
grubuna karst olumlu ya da olumsuz davranig
gosterme  egilimidir (Turgut, 1997). Tutumlar
dogrudan dogruya goézlenemez, ancak bireylerin
tutumlart sevgilerini, nefretlerini ve davranislarini
onemli dlciide etkiler (Morgan, 1995). Ogrencilerde
fen bilimlerine yonelik olumlu tutum gelistirilerek
Ogrencilerin bu alana ilgileri artirilabilecegi gibi,
mesleklere de

2006).

ileride fen bilimleri ile ilgili

yonlendirilmeleri  saglanabilir  (George,
Ogrencilerin, 6grenme siireci 6ncesinde edinilmis
kisisel bilgi, gorlis, inang¢, tutum ve amaglar
dgrenmeyi etkiler. Ogrencilerin fen okuryazari olarak
yetisebilmeleri icin sadece bilgi, anlayis ve beceri
tirtinden kazanmimlar yeterli degildir. 2015-2016
egitim-6gretim yilinda 8. smiflarda kullanilmaya
devam eden Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programi’nin vizyonunun gerceklestirilebilmesi igin,
ogrencilerde belirli bilimsel tutum ve degerler de
gelistirilmelidir (MEB, 2006). Ayrica 2013 yilinda

giincellenen Fen Bilimleri Dersi Ogretim
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Programi’nda, fen bilimlerine yonelik olumlu tutum

gelistirme ve fen bilimlerini  6grenmekten

hoslanmanin, tutum alaninin kapsamini olusturdugu

belirtilmistir (MEB, 2013). Ogrencilerin  fen
bilimlerine olan ilgilerini arttirmak icin okul
yillarinin  en erken donemlerinden itibaren

ogrencilerde fen bilimlerine yonelik olumlu tutum
gelistirici, fen basarisini arttirict 6nlemler alinarak,

gelisen teknolojiye uyum saglayan bireyler

yetigtirilebilir. Bilimsel tutum &grencilerin fen

basarilarin1 belirleyici dnemli etkenlerden birisidir
(Abell ve Lederman, 2007).

Ogrencilerin  akademik basar1 gibi &grenme
ciktilarinda gelisim saglamanin yolu, derse yonelik
tutumlari1 olumlu diizeye yiikseltecek 6grenme-
Ogretme siireglerini ve ortamlarini olusturarak isler
hale getirmektir. Bunun gerceklestirilmesinde
kuskusuz bilim senlikleri (fen, matematik, sosyal
bilimler senlikleri vb.), bulus senlikleri, bilim—proje
fuarlar1 ve proje yarigmalart gibi etkinlikler oldukca
onemli bir role sahiptir. Bilim senlikleri de
ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarini
olumlu yonde gelistirerek dgrenme ¢iktilar iizerinde
bir

gelisim etkinliktir

(Yildirim, 2016).

saglayabilecek bilimsel

Bilim senligi ve proje yarigmalari, 6grenenin bilimsel

aragtirma silirecine uygulamali olarak dogrudan

katilmasma olanak veren, Ogrenci projelerinin
sunuldugu ve paylasildigi  organizasyonlardir
(Korkmaz, 2004). Birgok Ogretmen  bilim
senliklerinin Ogrenciler i¢in faydali oldugunu

diistinmekte ve bilim senliklerinin 6grencilerin

yaraticiliklarin1 ~ gelistirdigini, kendi projelerini

secerek bagimsiz arastirma yapmalarina firsat
sagladigii ve bilime karst ilgilerini artirdigini

belirtmektedir (Bunderson ve Anderson, 1996). Bilim

senlikleri, Ogrencilerin bilim insanlariin nasil
calistiklarini anlamalari igin bir model
olusturmaktadir. Bilim senlikleri, 0grencilerin
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derslerde 6grenmis olduklari bilgileri uygulamalarina
olanak saglar (Young, 2000). Perry (1995) bilim
senliklerinin, &grencilerin bilime olan ilgilerini
arttirmakta, dgrencileri arastirma yapabilmeleri igin
gelistirmekte, 6grencilerin tamamladiklar1 projeleri
yayimlama ve c¢alismalarini paylasarak gelisimlerini
saglamakta oldugunu ifade etmektedir.

Bilim senlikleri, proje yarigsmalari, bulus senlikleri,
bilim ve teknoloji miizeleri, hayvanat bahgeleri ve
doga gezilerinin, informal fen 6gretiminin 6zellikleri
g0z oniine alindiginda, informal 6grenme ortamlari
oldugu soylenebilir. Informal fen &gretiminin
ozellikleri Hofstein ve Rosenfeld (1996) tarafindan su
sekilde  belirtilmistir: Goniillilik  esastir,
yapilandirilmamistir, sirali degildir, 6lgme yoktur,
degerlendirmeye

dayali degildir,

smirlandirilmamaistir, yonlendiren ogrencidir,
ogrenen merkezlidir, okul diginda gerceklestirilir,
program temelli degildir, pek ¢ok plansiz 6grenme
bulunur, az

ciktilart sayida dogrudan olarak

Olciilebilen  6grenme  ¢iktilar1  vardir, sosyal
calismadir, yonetilmez ya da Ogrenen yonetir.
Informal fen egitimi “bireyin hayatinda dogal olarak
ortaya c¢ikan ve deneyimleri sonucunda olusan
ogrenmeleri igerir” (Tirkmen, 2010). Bu baglamda
bilim senlikleri, proje yarigmalari, bulus senlikleri,
bilim ve teknoloji miizeleri, hayvanat bahgeleri ve
doga-alan gezilerinin Hofstein ve Rosenfeld (1996)
ve Tiirkmen (2010) tarafindan belirtilen informal fen
ogretiminin 6zelliklerini sagladig1 sdylenebilir. Buna
dayanarak bu c¢alismada informal Ogrenme
ortamlarma da yer verilmis ve informal &grenme
ortamlarina yonelik literatiir incelenmistir.

Knapp (2000) informal grenme ortamlarindan olan
uzun siireli alan gezisi uygulamalarinin, 6grencilerin
hafizalarindaki etkisini arastirmigtir. Arastirmada
uygulama g¢aligmalarindaki etkinlikler ve sergilerle
ilgili olan konularda, ilkdgretim 6grencilerinin kalict
bilgiler edindikleri, yapilan uygulamalar ile oldukca
fazla kazandiklar1  ve

deneyim uygulanan
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etkinliklerin - sergilerin icerdikleri konulara karsi
ilgilerinin de arttig1 sonuglarma ulasilmistir. Rapp
(2005) informal

calismada, O0grenme

yaptigi
ortamlarindan olan uzun siireli ve tekrarlanan miize
gezilerinin Ogrencilerin derinlemesine 6grenme ve
kavramalarina imkan sagladigi sonucuna ulagmis ve
miize gezilerinin ¢ok sik tekrarlanmasi gerektigini
belirtmistir. Bozdogan (2007), bilim ve teknoloji
miizelerine yapilan gezilerin Ogrencilerin  fen

konularina  yonelik ilgilerine ve akademik
basarilarina etkisini incelemistir. Arastirmada Feza
Giirsey Bilim Merkezi’'nde ve Enerji Parki’nda
bulunan arag-gereglerin ve burada yapilan
etkinliklerin, ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin
fen konularina karst ilgilerini ve akademik
basarilarint anlamli bir sekilde gelistirmede ve
devaminin saglanmasinda 6nemli bir etkiye sahip
oldugu goriilmiistiir.

Altintas (2014) informal 6grenme ortaminin 6. sinif
ogrencilerinin doga ve topraga yonelik basarilarina ve
tutumlarina olan etkisini arastirmak, informal egitim
ortamindaki O6grenme durumlarina iliskin kigisel
ana fikirleri

bir

algilarmi  ve anlama diizeylerini

belirlemek amaciyla aragtirma  yapmuistir.
Aragtirma sonucunda informal 6grenme ortami olan
Toprak  Bilim  Okulu’'nda  verilen egitimin
ogrencilerin doga ve topraga yonelik tutumlarinda
herhangi bir degisiklik meydana getirmedigi, doga ve
topraga yonelik basarilarinda olumlu yonde artis
informal ortamdaki

sagladigt ve Ogrencilerin

ogrenme durumlarina iligkin kisisel algilarinin
olumlu yonde oldugu sonuglarina ulasilmistir. Ertas,
Sen ve Parmaksizoglu (2011) yaptiklar1 aragtirmada
informal 6grenme alanlarinin 9. sinif 6grencilerinin
“enerji” konusunu giinlik hayatla iliskilendirme
diizeylerine etkisini incelemistir. Arastirmada okul
dig1  bilimsel etkinliklerin, &grencilerin enerji
konusunu anlama ve konuyu giinliik hayatla
iliskilendirme diizeylerini olumlu ydnde etkiledigi

sonucuna ulasilmigtir. Tatar ve Bagriyanik (2012)



Yildirim & Sensoy

Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 2016, Cilt 14, Say1 1, 23-40

tarafindan yapilan arastirmada Fen ve Teknoloji dersi
Ogretmenlerinin okul dis1 egitim aktiviteleri ve bu
egitime yonelik goriisleri incelenmistir. Arastirmada
Ogretmenlerin biiylik ¢ogunlugunun bu aktiviteleri
Ogrencilerin yaparak-yagayarak Ogrenmeleri igin
tercih ettikleri ve aktivitelerin 6grencilerin ilgi, istek
ve meraklarint arttirmada etkili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Cavus, Umdu Topsakal ve Oztuna
Kaplan (2013)

tarafindan yapilan arastirmada,

Bilgievleri’'nde gerceklestirilen faaliyetlerin
Ogrencilere c¢evre bilinci kazandirmasina iliskin
Ogretmen goriisleri incelenmistir. Arastirmada okul
dis1 6grenme ortamlarinin 6grencilerin ¢evre bilinci
kazanmalarinda olumlu yonde etkisinin oldugu, bu
sebeple okul dis1 6grenme ortamlarinin ve bu
ortamlarda gergeklestirilen etkinliklerin sayisinin
arttirtlmas1  gerektigi  sonuglarina  ulasilmistir.
Nadelson ve Jordan (2012) ise yaptiklar1 aragtirmada,
Ogrencilerin bir giinliilk alan gezisi sonrasinda
tutumlarinin olumlu yoénde oldugunu belirlemistir.
Altintas (2014), Bozdogan (2007), Cavus, Umdu
Topsakal ve Oztuna Kaplan (2013), Ertas, Sen ve
Parmaksizoglu (2011), Knapp (2000), Nadelson ve
Jordan (2012), Rapp (2005), Tatar ve Bagriyanik
(2012) tarafindan yapilan arastirmalarda, informal
O0grenme ortamlarinin  Ggrencilerin  biligsel  ve
duyussal becerilerinin gelisimine katki sagladigt
sonuglarina ulagilmistir.

Ayrica informal Ogrenme ortamlarina iilkemizde
uygulanan 2013 Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi’nda da yer verildigi goériilmektedir. 2013
Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda aragtirma-
sorgulamaya dayali Ogrenme yaklasgimi temel
alinmugtir. Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’na
gore derslerin planlanmasi

aktif,

ve uygulanmasinda

Ogrencinin Ogretmenin ise rehber ve

yonlendirici olacagi 6grenme ortamlari (problem,
proje, argiimantasyon, is birligine dayali 6grenme
vb.) temel almmustir. Ogrencilerin fen bilimleri
anlamli ve kalict olarak

alanindaki  bilgiyi
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ogrenebilmeleri igin sinif i¢i ve okul dist 6grenme
ortamlari, arastirma-sorgulamaya dayali dgrenme
stratejisine gore tasarlanir. Bu baglamda informal
o6grenme ortamlarindan da (bilim, sanat ve arkeoloji
miizeleri, hayvanat bahcesi, dogal ortamlar vb.)
faydalanilir (MEB, 2013). Bilim senlikleri de
Ogrencinin  aktif, Ogretmenin ise rehber ve
yonlendirici oldugu okul dist 6grenme ortamlaridir.
Bu baglamda bilim senlikleri gibi bilimsel etkinlikler,
Dersi  Ogretim  Programi’nda

Fen Bilimleri

vurgulanan  informal O6grenme  ortamlarindan
faydalanilmasini saglamaktadir. Bilim senliklerinin
ogrencilerin  biligsel, duyussal ve devinimsel
gelisimlerine etkisine yonelik iilkemizdeki literatiir
incelendiginde asagidaki caligmalar goriilmektedir.

Sahin (2012) yaptig1 ¢alismada, bilim senliklerinin
10. smif ogrencilerinin kimya alanmna yonelik
tutumlarima olan etkisini arastirmistir. Arastirmada
bilim senliklerinin, lise 6grencilerinin kimya dersine
yonelik tutumlarinin gelisimi tizerinde olumlu etkileri
oldugu sonucuna ulagmistir. Ayrica bu arastirmada
kimya derslerine ilgisi diisiik olan d6grencilerin, bilim
senliklerindeki projeleri yerinde inceleyerek, oradaki
sunumlara katilimlarinin saglanmasindan sonraki
asamada islenen derslerde, daha aktif ve ilgili
olduklarinin gozlemlendigi belirtilmistir. Camci
(2008), ilkdgretim okullarinda bilim senligi/proje
yarigmasi etkinliklerine katilan ve katilmayan
ogrencilerin bilime ve bilim insanlarina yonelik ilgi
ve imajlar1 arasinda bir farklilik olup olmadigini
aragtirmigtir. Arastirmada bilim senligine katilan
ogrencilerin daha ¢ok bilimin dogasi ve bilimsel
stirecle; bilim senligine katilmayan &grencilerin ise
daha ¢ok giinlik hayatta dogrudan gozlemlenen
olaylarla ilgili olduklar1 ortaya g¢ikmistir. Erkek
ogrenciler bilime kiz &grencilere oranla daha fazla
ilgi

karsilastirildiginda erkek ve kiz 6grenciler benzerlik

gosterirken, bilim insant imajlar1

gostermektedir. Karadeniz ve Ata (2013) tarafindan

yapilan calismada Sosyal Bilgiler Proje Fuari’na
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projeleriyle katilan &grencilerin  siiregle  ilgili

goriisleri incelenmigtir. Arastirmanin  sonucunda
ogrencilerin Sosyal Bilgiler Proje Fuan ile ilgili
olarak olumlu gorlis ve diislinceler gelistirdikleri
belirlenmistir.

Literatiir incelendiginde iilkemizde bilim
senliklerinin 6grenme iriinleri {lizerindeki etkisine
yonelik ¢aligmalarin az sayida oldugu soylenebilir.
Bu baglamda bilim senlikleri gibi etkinliklerin
ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik, tutum vb.,
ogrenme ciktilarinin gelisimi {izerindeki etkisinin
belirlenmesine iliskin ¢aligmalarin, literatiire katki
saglayacagl distiniilmektedir. Ayrica Ogrencilerin
tutum  diizeylerini

etkileyen  degiskenlerin

belirlenmesine yonelik caligsmalarin tutum
diizeylerinin arttirilmasi, fen bilimleri dersi 6gretim
programinin amaglarina ulagmasi ve literatiire katki
saglamasi acisindan Onemli ve gerekli oldugu
sOylenebilir. Bu gerekgelere dayanarak bu arastirma,
bilim senliklerinin 6. sinif 6grencilerinin fen bilimleri
dersine yonelik tutum diizeylerine etkisini incelemek
amaciyla yapilmustir.

Yontem
Arastirmanin Tasarimi

Aragtirmada yar1 deneysel yontem ve yonteme
dayali olarak 6n test—son test kontrol gruplu deneysel
desen kullanilmistir (Cohen, Manion ve Morrison,
2000). Arastirmada kontrol ve deney grubunda yer
alan 6grencilerin se¢iminde seckisizlik ilkesi ya da
kura ile Ogrencilerin deney ve kontrol grubuna
atanmast ve hazir

gerceklestirilmedigi subeler

kullanildig1 i¢in, arastirma yar1 deneyseldir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2012-2013
egitim-Ogretim yil1 ikinci doneminde Ankara’daki bir
devlet ortaokulunda O6grenim goéren 6. smuf
ogrencileri olusturmustur. Arastirmada calisilacak
dort smiftan hangi ikisinin deney, hangi ikisinin

kontrol grubu olacagina seckisiz atama yontemi ile
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karar verilmis olup iki sinif kontrol grubu, diger iki

siif ise deney grubu olarak belirlenmistir.

Arastirmanin  c¢alisma grubunda, kontrol
grubunda 56, deney grubunda ise 52 6grenci olmak
izere, toplam 108 6grenci bulunmaktadir. Deney
grubuna iki tane sube alinmasinin nedeni, bilim
senligindeki etkinlik sayisini arttirmaktir. Deney
grubu iki sube secildigi icin denkligin saglanmasi
acisindan kontrol grubu da iki sube olarak se¢ilmistir.
Aragtirma Ornekleminin (okul ve O6grenci) Kkolay
ulasilabilir ve uygulama yapilabilir birimlerden
sec¢ilmesi ornekleme

nedeniyle, amach

yontemlerinden  uygun  Ornekleme  yontemi
kullanilmistir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin,

Karadeniz ve Demirel, 2016).

Veri Toplama Araci

Bu aragtirmada, ortaokul 6grencilerinin fen
bilimleri  dersine  yonelik tutum  diizeyini
belirleyebilmek amaciyla Tepe (1999) tarafindan
gelistirilen “Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutum
Olgegi” kullamilmistir. “Tamamen Katiliyorum”dan
“Hi¢ Katilmryorum”a kadar 5°li likert dereceleme
bi¢iminde 0,82 giivenilirlikte gelistirilen bu 6l¢ek, 40
maddeden olusmaktadir. Olcek bu arastirmada 6n
test, son test ve son test uygulandiktan 3 ay sonra
izleme testi olarak kullamilmistir. Olgegin bu
aragtirma i¢in Cronbach Alpha ([J) giivenirlik
katsayis1 0,88 olarak hesaplanmuistir.  Olgegin
uygulanmasindan elde edilen verilerin analizinde,
maddelerde yer alan her bir olumlu ifade igin
“Tamamen  Katiliyorum” ifadesi 5  puan,
“Katiliyorum” ifadesi 4 puan, “Kismen Katiliyorum”
ifadesi 3 puan, “Katilmiyorum” ifadesi 2 puan, “Hig
Katilmiyorum” ifadesi 1 puan olarak puanlanmustir.
Maddelerdeki olumsuz ifadelerin puanlanmasinda
ise, yukaridaki puanlamanin tersi islemler
yapilmustir. Olgekten alinan toplam puan, dlgekteki
madde sayisina boliinerek, her bir 6grenci igin fen

bilimleri dersine yonelik tutum puani hesaplanmistir.
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Buna gore 6lgekten alinabilecek en diisiik puan 1, en
yiiksek puan ise 5’tir.

Olgek; 6. smif dgrencilerinin aragtirmanin
basindaki fen bilimleri dersine yonelik tutum
seviyelerini belirleyebilmek igin 6n test, deneysel
islemin etkisini belirleyebilmek icin arastirmanin
sonunda son test ve aragtirma sona erdikten 3 ay sonra
ise izleme testi olarak kullanilmistir. Testten alinan
toplam puan, bireyin fen bilimleri dersine yonelik
tutum diizeyini gostermektedir.

Arastirmanin Uygulanmasi

Arastirmanin uygulama basamagi, kontrol ve
deney grubunda fen bilimleri dersinde ayni1 fen bilgisi
Ogretmeni tarafindan gercgeklestirilmistir. Kontrol
grubunda deneysel bir islem uygulanmamis, Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi’na uygun dgretim
yapilmigtir.

Deney grubunda da kontrol grubundaki
dgretime paralel olarak Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi’na uygun o6gretim yapilirken, her hafta 1
dersin 15-20 dakikalik boliimiinde bilim senlikleri
caligmalarma yer verilmistir. Hem kontrol hem de
deney grubunda ayni fen bilgisi 6gretmeni tarafindan,
Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’na uygun
olarak Ogretim yapilmasi, dgretmen ve Ogretim
programu gibi degiskenlerin kontroliiniin saglandigini
gostermektedir. Aragtirmada deney grubundaki
Ogretim siirecine bagimsiz degisken olarak bilim
senligi faaliyetleri ilave edilmistir. Oncelikle deney
grubu 6grencilerine bilim senlikleri, bilimsel yontem,
proje-arastirma  basamaklari, proje  glnliikleri
hakkinda sunumlar ile bilgilendirme yapilmis ve
bunlara iligkin Ornek c¢aligmalar gdosterilmistir.
Ogrencilerden 2-3 kisilik gruplar olusturulmus ve
bilim senligi i¢in ilgilerini ¢eken fen bilimleri dersi
ogretim programindaki konulardan bir problem
belirlemeleri ve problemin ¢6ziimii ig¢in arastirma
yapmalari Ogrencilerin

istenilmistir. yaptiklari
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aragtirmalar sonucunda ulastiklar1 bilgilerden yola

¢ikarak problemin ¢ozimii i¢in tasarladiklari
etkinliklerden, ortaokul Ogrencilerinin seviyesine
uygun olanlar, Ogretmen rehberliginde segilerek
etkinlikleri

Ogrenciler tarafindan bilim senligi

hazirlanmigtir.  Ayrica  Ogretim  programindaki
kazanimlarin disinda ilgi ¢ekici gorsel etkinliklere de
bilim senliginde yer verilmistir. Ogrenciler bu
etkinlikler ig¢in Ogretmen rehberliginde poster ve
sunumlarint hazirlamigtir. 15 haftalik bir hazirlik
sonucunda bilim senliginin agilis1 yapilarak iki giin
siiresince  Ogrenciler  tarafindan  ziyaretgilere
etkinlikler sunulmustur.
Verilerin Analizi

Arastirmanin nicel verilerini analiz etmek i¢in
Microsoft Excel 2007 elektronik tablo programi ve
SPSS 22 istatistik analiz programi kullanilmuistir.
Ogrencilerin  dlgege verdikleri yamitlarin  genel
dagilimlarinin belirlenmesi ve nicel verilerin normal
dagilim gosterip gostermediginin arastirilmasinda,
betimsel istatistik tekniklerinden (mod, medyan,
aritmetik ortalama, standart sapma) yararlanilmustir.
Ayrica 6l¢ek puanlarina ait merkezi egilim (ortalama,
mod ve medyan) ve merkezi dagilim (standart sapma,
carpiklik ve basiklik) degerleri kullanilmstir.
Aragtirmada kontrol ve deney grubuna ait puanlarin
ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde fark olup
olmadiginit belirleyebilmek i¢in “Bagimsiz Gruplar
I¢in t-Testi” analizi uygulanmistir. Kontrol ve deney
grubunun kendi iginde, arastirma siirecinin bagindaki
O6n test ile arastirmanin sonundaki son test ve
arastirma tamamlandiktan {i¢ ay sonrasindaki izleme
testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir
fark olup olmadigini belirleyebilmek icin “Tekrarl
Olgiimler i¢in Tek Faktorlii ANOVA” kullanilmustir.
,05
degerlendirilmistir (Biiytikoztirk, Kilig Cakmak,

Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016).

Tim  analizler anlamlilik  diizeyinde
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Bulgular

Ogrencilerin  kontrol ve deney grubuna
dagilimina iliskin betimsel istatistik sonuglar1 Tablo

1’de goriilmektedir.

Tablo 1. Ogrencilerin Kontrol ve Deney Grubuna Dagilimina iliskin Betimsel Istatistik Sonugclari

Grup N %
Kontrol 56 51.85
Deney 52 48.15
Toplam 108 100.00
Tablo 1 incelendiginde 6rneklemin % 51,85’ini Parametrik analiz yontemlerinin

kontrol  grubu, % 48,15’ini deney grubu

ogrencilerinin olusturdugu goriilmektedir.

Aragtirmada kontrol ve deney grubundaki
Ogrencilerin tutum On test, son test ve izleme testi
puanlart istatistiki olarak analiz edilmeden once,

tutum Olceginden elde edilen nicel verilerin

analizinde hangi istatistiksel yontemin kullanilacagi
belirlenmistir.  Nicel arastirmalarda  verilerin
analizinde, hem parametrik hem de non-parametrik

istatistiksel yontemler kullanilabilmektedir.

kullanilabilmesi i¢in arastirma siiresince uygulanan
test ve Olgeklerden elde edilen nicel verilerin, normal
dagilim gostermesi gerekmektedir (Sim ve Wright,
2002). Bu baglamda tutum odl¢eginden elde edilen
verilere  uygulanacak istatistiksel  yOntemin
belirlenmesi i¢in analizler yapilarak elde edilen
bulgular Tablo 2’de verilmis ve puanlarin normal

dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir.

Tablo 2. Kontrol ve Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutum On Test,

Son Test ve Izleme Testine Iliskin Betimsel Istatistik Sonugclar

Test Grup N X S Medyan Mod Basikhik  Carpikhk
. Kontrol 56 143.51 20.31 146 146 -0.01 -0.61
On Test
Deney 52 140.79 18.55 140 141 -0.24 -0.08
Kontrol 56 14551 18.97 146 148 0.46 -0.70
Son Test
Deney 52 158.38 21.40 157.50 161 -0.34 -0.18
izleme Kontrol 56 143.00 20.56 144.50 145 0.43 -0.65
Testi Deney 52 155.09 19.85 155.50 157 -0.22 -0.32

Tablo 2 incelendiginde, kontrol grubundaki
Ogrencilerin tutum 6n test puan ortalamalari, medyan
ve

mod degerlerinin birbirine yakin oldugu
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goriilmektedir. Deney grubundaki dgrencilerin de 6n
test puan ortalamalari, medyan ve mod degerleri

birbirine yakindir. Benzer sekilde hem kontrol
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grubunun son test puanlarina ait ortalama, medyan ve
mod degerleri hem de deney grubunun son test
puanlarina ait ortalama, medyan ve mod degerleri
birbirine yakindir. Kontrol grubunun izleme testi
puanlarina ait ortalama, medyan ve mod degerleri
birbirine yakinken, ayni1 zamanda deney grubunun da
izleme test puanlarina ait ortalama, medyan ve mod
degerleri birbirine yakindir. Ayrica kontrol ve deney
grubu 6grencilerinin 6n test, son test ve izleme testi
puanlarina ait basiklik ve garpiklik degerlerinin -2 ile

+2 araliginda oldugu goriilmektedir.

Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin tutum 6n
test, son test ve izleme testlerine ait aritmetik
ortalama, medyan ve mod degerlerinin birbirine
yakin olmasi; On test, son test ve izleme testi
puanlarina iliskin basiklik ve carpiklik degerlerinin
bulundugu aralik (-2 ile +2 aralig1); hem kontrol hem
de deney grubunda drneklem sayisinin 30°dan biiyiik
olmasi bulgulari, kontrol ve deney grubu 6n test, son
test ve izleme testi verilerinin normal dagildigini
gostermektedir (George ve Mallery, 2003; Kalayct,
2008; Kokli, Biyiikoztirk ve Bokeoglu, 2006).
istatistikler ~sonucu normal

Betimsel dagilim

gosterdigi belirlenen verilerin analizinde, parametrik

testlerin  kullanilmasimna karar verilmistir. Bu
baglamda kontrol ve deney gruplarinin 6n test, son
test ve izleme testi tutum puan ortalamalari arasinda
anlaml fark olup olmadig1 “Bagimsiz Gruplar igin t-
Testi” ile arastirilmistir. Kontrol ve deney gruplarinin
kendi icinde 6n test, son test ve izleme testi puan
ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir fark olup
olmadig1 ise “Tekrarli Olgiimler Icin Tek Faktorlii

ANOVA” ile analiz edilmistir.

Deneysel islemin baginda kontrol ve deney
grubundaki Ggrencilerin akademik basarilar1 ve
6grenme seviyeleri agisindan denk olup olmadigini
belirlemek amaciyla, deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin birinci donem fen bilimleri dersi karne
notlar1 istatistiki olarak karsilastirilmistir. Buna
ilaveten deneysel uygulamanin baglangicinda kontrol
ve deney grubundaki ogrencilerin, fen bilimleri
dersine yonelik tutum seviyeleri agisindan da
denklikleri karsilastirilmis ve sonuglart asagida
verilmistir. Olgekten alinan toplam puan, dlgekteki
madde sayisina boliinerek, her bir 6grenci igin tutum

puani hesaplanmustir.

Tablo 3. Kontrol ve Deney Grubundaki Ogrencilerin 6. Sinif 1. Dénem Fen Bilimleri Dersi Akademik Basari

Not Ortalamalarma iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi Sonuglar

Grup N X S sd t P
Kontrol 56 3.77 0.97
106 0.63 .53
Deney 52 3.65 0.91

Tablo 3’e gore kontrol (X=3,77) ve deney
grubundaki (X=3,65) 6grencilerin 6. simf akademik
basar1 not ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde bir

farklilik yoktur (t0s)= 0,63; p>,05).
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Bu bulgu arastirmanin basinda kontrol ve deney
grubundaki 6grencilerin, basar1 ve 6grenme seviyesi
acisindan benzer diizeyde ve denk oldugunu

gostermektedir.
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Tablo 4. Kontrol ve Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yénelik Tutum On Test

Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi Sonuclar1

Grup N X S sd t p
Kontrol 56 3.59 51
106 0.73 A7
Deney 52 3.52 .46
Tablo 4 incelendiginde, deneysel calisma Elde edilen bu bulgu, arastirmanin baginda
oncesinde kontrol (X=3,59) ve deney grubundaki kontrol ve deney grubundaki Ogrencilerin fen
(X=3,52) 6grencilerin, fen bilimleri dersine yonelik bilimleri dersine yonelik tutum seviyelerinin benzer
tutum 6n test puanlari arasinda anlamli diizeyde bir oldugunu gostermektedir.

farklilik olmadig1 goriilmektedir (t(06)= 0,73; p>,05).

Tablo 5. Kontrol ve Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yénelik Tutum Son Test

Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi Sonuglari

Grup N X S sd t p
Kontrol 56 3.64 0.47
Deney 52 3.96 0.54 100 331 001
Tablo 5°teki verilere gore, kontrol ve deney ve deney (X=3,96) grubunun aritmetik ortalamalari
grubundaki 6grencilerin deneysel ¢alisma sonunda, incelendiginde, deney grubundaki &grencilerin fen
fen bilimleri dersine yonelik tutum son test puanlari bilimleri dersine yonelik tutum puanlarinin, kontrol
arasinda anlamli diizeyde bir farkliligin oldugu grubundaki 6grencilere gore anlamli diizeyde daha
belirlenmistir (t(106= -3.31; p<,05). Kontrol (X=3,64) yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 6. Kontrol ve Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersine Y&nelik Tutum izleme Testi

Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi Sonuglari

Grup N X S sd t p
Kontrol 56 3.58 0.51
106 -3.11 .001
Deney 52 3.88 0.50
Tablo 6’daki veriler incelendiginde, kontrol grubu lehinedir (taos= -3,11; p<,05). Bir bagka
(X=3,58) ve deney grubundaki (X=3,88) 6grencilerin deyisle, deney grubundaki O6grencilerin arastirma
aragtirma tamamlandiktan {i¢ ay sonrasindaki fen sona erdikten ii¢ ay sonrasindaki fen bilimleri dersine
bilimleri dersine yonelik tutum puanlar1 arasinda yonelik tutumlari, kontrol grubundaki 6grencilere
anlamli seviyede bir fark vardir ve bu fark deney kiyasla anlaml1 diizeyde daha yiiksektir.
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Tablo 7. Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutum On Test, Son Test ve

izleme Testi Puanlarina liskin Merkezi Egilim ve Yayilma Olgiileri

Olciim No Olgiim N X S
1 On Test 56 3.59 0.51
2 Son Test 56 3.64 0.47
3 [zleme Testi 56 3.58 0.51

Tablo 8. Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersine Y&nelik Tutum On Test, Son Test ve

Izleme Testi Puanlarina iligkin Tekrarli Olgiimler I¢in Tek Faktorlii ANOVA Sonuglari

. Kareler Kareler Anlamh
Varyansin Kaynagi sd F
Toplam Ortalamasi Fark
Denekler arast 15.60 55 0.28
Olgiim 0.12 2 0.06 0.27 77
Yok
Hata 25.48 110 0.23
Toplam 41.20 167
Tablo 7°ye gore kontrol grubundaki diizeyde olmadigi goriilmektedir (Fp-110= 0,27,

ogrencilerin, fen bilimleri dersine yonelik tutum son
test (X=3,64) ve On test puan ortalamasi1 (X=3,59),
izleme testi puan ortalamasindan (X=3,58) daha
yiiksektir. Ancak Tablo 8 incelendiginde, 6n test, son

test ve izleme testi puanlari arasindaki farkin anlamli

p>,05). Bir basgka deyisle kontrol grubundaki

Ogrencilerin aragtirmanin basindaki, sonundaki ve
aragtirma sona erdikten {i¢ aylik siire sonundaki fen
dersine tutumlart  benzer

bilimleri yonelik

seviyededir.

Tablo 9. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersine Y&nelik Tutum On Test, Son Test ve

Izleme Testi Puanlarma iliskin Merkezi Egilim ve Yayilma Olgiileri

Ol¢iim No Olgiim N X S
1 On Test 52 3.52 0.46
2 Son Test 52 3.96 0.54
3 izleme Testi 52 3.88 0.50
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Tablo 10. Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Fen Bilimleri Dersine Yonelik Tutum On Test, Son Test ve

Izleme Testi Puanlarma Iliskin Tekrarli Olgiimler I¢in Tek Faktorliit ANOVA Sonuglart

. Kareler Kareler Anlamh
Varyansin Kaynagi sd F p
Toplamm Ortalamasi Fark
Denekler arast 10.22 51 0.20
Olgiim 5.68 2 2.84 10.39 .001 1-2
Hata 27.91 102 0.27 1-3

Toplam 43.81 155

Tablo 10’daki bulgular incelendiginde, deney durum, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin fen

grubundaki 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik
tutum on test, son test ve izleme testi puanlari
arasinda anlamli diizeyde bir farklilik meydana
geldigi gorilmektedir (F2-102=10,39; p<,05). Fen
bilimleri dersine yonelik tutum 6n test (X=3,52), son
test (X=3,96) ve (X=3,88) puan
deney grubundaki

izleme testi
ortalamalar1  incelendiginde,
Ogrencilerin 6n test ve son test puan ortalamalari
arasinda anlamli diizeyde fark vardir ve bu fark son
test  lehinedir. Buna ilaveten, arastirma
tamamlandiktan {i¢ ay sonrasindaki fen bilimleri
dersine yonelik tutum puan ortalamasi (izleme testi)
son test puan ortalamasindan diisiik olmasina ragmen,
izleme testi puan ortalamas: ile son test puan
arasindaki farkin anlamh

Bir

ortalamasi olmadig1

belirlenmistir. baska deyisle, aragtirmanin
sonundaki ve arastirma tamamlandiktan ¢ ay
sonrasindaki fen bilimleri dersine yonelik tutum
diizeyleri benzerdir. Ayrica izleme testi puan
ortalamasi, On test puan ortalamasindan anlamli

diizeyde daha yiiksektir.
Tartisma

Bu c¢alismada 6. simf Ogrencilerinin fen
bilimleri dersine yonelik tutum seviyeleri iizerine,
bilim senliklerinin etkisi aragtirtlmistir. Arastirma
stirecinin basinda kontrol ve deney grubundaki
ogrencilerin akademik basar1 ve 0grenme seviyesi

benzer diizeyde ve denktir (taos= 0,63; p>,05). Bu

33

bilimleri dersine yonelik tutumlar1 iizerinde
deneysel islemin etkisinin karsilastirilabilmesi igin
onemli ve uygun bir sonugtur. Ayrica arastirmanin
basinda kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin fen
bilimleri dersine yonelik tutum seviyeleri benzerdir
(taosy= 0,73; p>,05). Bu sonug, deney grubunda
uygulanan bilim senlikleri ile kontrol grubunda
uygulanan 6gretim programini temel alan 6grenci
merkezli 6gretimin, fen bilimleri dersine ydnelik
tutum tzerindeki etkisinin  karsilastirilabilmesi
amacina uygundur. Aragtirmanin sonunda deney
grubundaki dgrencilerin fen bilimleri dersine yonelik
tutum puanlarinin, kontrol grubundaki 6grencilere
gore anlamli diizeyde daha yiiksek oldugu
belirlenmistir (tos)= -3.31; p<,05). Buna gore, bilim
senliklerinin dgretim programini temel alan 6grenci
merkezli 6gretime kiyasla, 6.simf dgrencilerinin fen
dersine

bilimleri yonelik

daha etkili

tutum  diizeylerini

arttirmada oldugu ileri siiriilebilir.

Arastirma tamamlandiktan ii¢ ay sonra deney
grubundaki 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik

tutum puanlar,, kontrol grubundaki O6grencilere

kiyasla anlamli diizeyde daha yiiksektir (t(06)= -3,11;
p<,05). Buna gore, fen bilimleri dersine yonelik
tutumda meydana gelen gelisimin Gi¢ aylik bir siire

sonunda da korunmasini  saglamada, bilim

senliklerinin &gretim programini temel alan dgrenci

merkezli Ogretime gore daha etkili oldugu
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sOylenebilir. Bir baska ifadeyle, bu bulgu deneysel

islemin etkisinin devam ettigini gdstermektedir.

Kontrol grubundaki 6grencilerin arastirmanin
basindaki, sonundaki ve arastirma sona erdikten iig
aylik stire sonundaki fen bilimleri dersine yonelik
tutumlar1 benzer seviyededir (F-110= 0,27; p>,05).
Bu bulgu, 6gretim programini temel alan 6grenci
merkezli dgretimin fen bilimleri dersine yonelik
tutum puanlarini anlamli seviyede yiikseltebilecek bir
etkiye sahip olmadigin1 gostermektedir. Deney
grubundaki 6grencilerin aragtirmanin sonundaki fen
bilimleri  dersine  yonelik  tutum  puanlari,
aragtirmanin basindakine gore anlamli seviyede daha
yiiksektir. Bu bulgu, bilim senliklerinin 6grencilerin
fen bilimleri dersine yonelik tutum diizeylerini
gelistirmede etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.
Ayrica deney grubundaki Ogrencilerin arastirma
tamamlandiktan {i¢ ay sonrasindaki tutum puanlari,
aragtirmanin bagindakine kiyasla anlamli diizeyde
daha yiiksektir. Buna ilaveten arastirmanin
sonundaki ve arastirma tamamlandiktan ii¢ ay
sonrasindaki fen bilimleri dersine yonelik tutum
diizeyleri benzerdir (F(2-102=10,39; p<,05). Bu iki
bulgu, bilim senliklerinin fen bilimleri dersine
yonelik tutum diizeyini arttirma etkisinin ti¢ aylik bir
sire sonunda da devam ettigini gostermektedir.
Sahin (2012) yaptig1 calismada bilim senliklerinin,
lise  dgrencilerinin dersine

kimya yonelik

tutumlarinin  gelisimi  tizerinde olumlu etkileri
oldugu sonucuna ulagmistir. Sahin (2012)’in ulastig1
bu sonug bu arastirmada ulasilan bilim senliklerinin
6. siif 6grencilerinin fen bilimleri dersine yonelik
tutum diizeyini gelistirmede etkili olmasi sonucunu
destekler niteliktedir. Perry (1995) tarafindan
yapilan calismada, bilim senliklerinin 6grencilerin
bilime olan ilgilerini arttirdigin1 belirtilmesi, bu
arastirmanin sonucu ile paralellik gostermektedir.
Ayrica Karadeniz ve Ata (2013) sosyal bilgiler proje
fuarma katilan Ogrencilerin olumlu goriis ve
diigiinceler sonucuna

gelistirdikleri ulagmuistir.
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Camci (2008) bilim senliklerinin 6grencilerin daha
¢ok bilimin dogas1 ve bilimsel siiregle ilgilenmesine
katk: sagladigi sonucuna ulagmigtir. Camci (2008),
Karadeniz ve Ata (2013)’nin ulagtig1 bu sonuglar, bu
arastirmada ulasilan bilim senliklerinin tutum gibi
ozellikleri noktasinda

duyussal gelistirmesi

uygunluk gostermektedir.

Informal 6grenme ortamlarmin dgrencilerin
bilissel, duyussal ve devinimsel gelisimlerine yonelik
literatiir incelendiginde; Bozdogan (2007), Cavus,
Umdu Topsakal ve Oztuna Kaplan (2013), Ertas, Sen
ve Parmaksizoglu (2011), Knapp (2000), Rapp
(2005) yaptiklart arastirmada informal Ggrenme
ortamlarinin  6grencilerin  biligsel  becerilerinin
gelisimine katki sagladigi sonucuna ulagmislardir.
Bozdogan (2007), Knapp (2000), Nadelson ve Jordan
(2012), Tatar ve Bagriyanik (2012) tarafindan yapilan
informal ortamlarinin

calismalarda Ogrenme

Ogrencilerin ilgi gibi duyussal &zelliklerinin
gelisimine katki sagladigi belirtilmistir. Bu sonug, bu
aragtirmada ulasilan informal bir 6grenme ortami
olan bilim genliklerinin duyusgsal bir 6zellik olan fen
bilimleri dersine yonelik tutumu olumlu ydnde
gelistirmesi  sonucunu desteklemektedir. Ancak
Altintas (2014) yaptig1 arastirmada informal 6grenme
ortami olan Toprak Bilim Okulu’nda verilen egitimin
ogrencilerin doga ve topraga yonelik tutumlarinda
herhangi bir degisiklik meydana getirmedigi
sonucuna ulasmigtir. Wulf, Mayhew ve Finkelstein
(2010) yaptig1 calismada informal fen egitiminin
ogrencilerin fen dersine yonelik tutumlarinda
herhangi
belirtmigtir. Altintag (2014) ile Wulf, Mayhew ve

bu bu

bir degisiklik meydana getirmedigini
Finkelstein (2010)’in ulastig sonugclar,
aragtirmada ulasilan informal bir 6grenme ortami
olan bilim senliklerinin fen bilimleri dersine yonelik
tutumu  olumlu yonde

gelistirmesi  sonucunu

desteklememektedir.
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Sonug¢

Arastirmanin sonucunda bilim senligi yapan
deney grubundaki 6grencilerin fen bilimleri dersine
yonelik tutum diizeylerinin anlamli seviyede arttig1
ve arastirma tamamlandiktan 3 ay sonra da tutum
diizeyindeki bu artisin  korundugu goriilmiistiir.
Ancak kontrol grubunda gerceklestirilen 6gretim
stirecinde, Ogrencilerin tutum diizeyinde anlamli
seviyede bir degisimin gerceklesmedigi
belirlenmistir. Ayrica arastirmanin basinda kontrol ve
deney grubu Ogrencilerinin  tutumlari  benzer
diizeydeyken, arastirmanin sonunda ve arastirma
tamamlandiktan 3 ay sonra deney grubundaki
ogrencilerin tutumlari, kontrol grubu 6grencilerinden
anlamli seviyede daha yiiksektir. Bu sonuglar
ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutum
diizeylerini gelistirmede ve kaliciligini saglamada
bilim senliklerinin anlamli seviyede etkili oldugunu,
kontrol grubunda uygulanan &gretimin ise etkili
olamadigin1  gostermektedir. Bu sonucun temel
nedeni bilim senliklerinde 6grencilerin aktif olarak
yer almalari, bilimsel aragtirma siirecine uygulamali
olarak dogrudan katilmalar1 ve bir bilim insani gibi

calisarak bir probleme ¢6ziim bulma veya iiriin ortaya
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koyma heyecanimi yasamalari ile agiklanabilir. Bu
baglamda fen 6gretimi siirecinde bilim senliklerinin
kullanilmasinin, etkili grenme iiriin ve sonuglarinin
ortaya ¢cikmasina katki saglayabilecegi sdylenebilir.
Bilim genliklerinin fen bilimleri dersine ydnelik
tutum diizeyleri iizerindeki olumlu etkisi gdz Oniine
alindiginda, iilkemizdeki okullarda bilim senlikleri
gibi etkinliklerin yayginlastirilmasi ve grencilerin
bu tiir etkinliklere katilimlarinin tegvik edilmesi

gerektigi diigiiniilmektedir.

Ayrica aragtirmanin sonucuna dayanarak fen
bilimleri dersine yonelik olumlu tutum gelistirmede
O0grenme — Ogretme siirecinde bilim senlikleri gibi
informal Ogrenme ortamlarina da yer verilmesi

gerektigi sdylenebilir. Bdylece Fen Bilimleri Dersi

Ogretim Programi’nda belirtilen informal 8grenme
ortamlarindan faydalanilmasi ve fen bilimleri dersine
yonelik olumlu tutum gelistirilmesi amaglarina

ulasilabilir.



Yildirim & Sensoy

Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 2016, Cilt 14, Say1 1, 23-40

Kaynaklar

Abell, S. K. & Lederman, N. G. (2007). Handbook of
research on science education. Lawrence

Erlbaum Asssociates: N.Jercy.

Akgay, S., Yildirm, H.I. ve Sensoy, O. (2005).
[lkégretim 6. Simiflarda bilgisayar destekli
ogretimin 6grencilerin fen bilgisi dersine
ve bilgisayara yonelik tutumlarina etkisi.
XIV. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi,

Denizli.

Altitag, F. (2014). Doga ve topraga yénelik
hazirlanan informal Ggrenme ortaminin
ilkogretim dgrencileri iizerine etkileri.
(Yaymlanmamig yiiksek lisans tezi).
Hacettepe Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisii, Ankara.

Bozdogan, A. E. (2007). Bilim ve teknoloji
miizelerinin fen ogretimindeki yeri ve
onemi. (Yaymlanmamig doktora tezi).
Gazi

Enstitiisii, Ankara.

Universitesi ~ Egitim  Bilimleri

Bunderson, E. D. & Anderson, T. (1996). Preservice
elementary teachers’ attitudes toward their

past experience with science fairs. School
Science And Mathematics, 96(7), 371-377.

Biiyiikoztiitk, S., Kilig Cakmak E., Akgiin, O. E.,
Karadeniz, S. ve Demirel, F. (2016).
Bilimsel arastirma yéontemleri (20. Baski).

Ankara: Pegem A Yaymcilik.

Camct S. (2008). Bilim gsenligine katilan ve
katilmayan ogrencilerin bilim ve bilim
insanlarina yonelik ilgi ve imajlarimin
karsulagtiriimasi. (Yayimlanmamig yliksek
lisans tezi). Hacettepe Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiisii, Ankara.

36

Cohen, L., Manion, L. & Morrison, K. (2000).
in education. 5th
Taylor &

Research methods
Edition, Routledge/Falmer,

Francis Group, London.

Cavus, R., Umdu Topsakal, U. ve Oztuna Kaplan, A.
(2013). informal &grenme ortamlarmin
cevre Dbilinci kazandirmasina iligkin

Ogretmen goriisleri: Kocaeli bilgi evi

ornegi. Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi,

3(1), 15-26.

Caydas, E. ve Balciogullari, A. (2004). [lkégretim
altinci ve yedinci sinif dgrencilerinin
sosyal bilgiler dersine yonelik

tutumlarimin bazi degiskenler agisindan

incelenmesi. 1. Sosyal Bilimler Egitimi

Kongresi, Dokuz Eyliil Universitesi Buca

Egitim Fakiiltesi, Izmir.

Ertas, H., Sen, Al ve Parmaksizoglu, A. (2011).
Okul dis1 bilimsel etkinliklerin 9. Simf
enerji ~ konusunu  giinlik  hayatla

iliskilendirme diizeyine etkisi. Necatibey

Egitim Fakiiltesi, Elektronik Fen ve
Matematik Egitimi Dergisi, 5(2), 178-198.

George, R. (2006). A Cross-domain analysis of
change in students’ attitudes toward
science and attitudes about the utility of
science, International Journal of Science
Education, 28 (6), 571-589.

George, D. & Mallery, P. (2003). SPSS for Windows
step by step: a simple guide and reference.
(4" edition). Boston: Allyn & Bacon.

Hofstein, A. & Rosenfeld, S. (1996). Bridging the gap

between formal and informal science

learning. Studies in Science Education, 28,
87-112.



Yildirim & Sensoy

Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 2016, Cilt 14, Say1 1, 23-40

Kalayci, S. (2008). SPSS uygulamali ¢ok degiskenli
istatistik teknikleri. (3. basim). Ankara:
Asil Yayin Dagitim.

Karadeniz, O. ve Ata, B. (2013). Sosyal bilgiler
dersinde proje fuarinin kullanilmasia
ilisgkin ~ O0grenci  goriisleri. Adiyaman

Universitesi Sosyal Bilimler ~Enstitiisii

Dergisi, Sosyal Bilgiler Ogretimi Ozel

Sayust, 6 (14), 375-410.

Knapp, D. (2000). Memorable experiences of a
science field trip. School Science and
Mathematics. 100(2), 65-72.

Korkmaz, H. (2004). The images of the scientist
through the eyes of the Turkish children.
Panhandle Science and Mathematics
Conference, Canyon, Texas, USA, 25
September 2004.

Ko&kli, N., Biiyiikoztiirk, S. ve Cokluk Bokeoglu, O.
(2006). Sosyal bilimler igin istatistik.
Ankara: Pegem A Yaymcilik.

MEB, (2006). ilkdgretim Fen ve Teknoloji Dersi (6,
7 ve 8. Smiflar) Ogretim Programu.
http://ttkb.meb.gov.tr/program?2.aspx?isle
m=1&kno=25 (Erigim: 2016, Nisan 10).

MEB, (2013). ilkégretim Kurumlari Fen Bilimleri
Dersi (3, 4, 5, 6, 7 Ve 8. Siuflar) Ogretim
Programu.

http://ttkb.meb.gov.tr/www/quncellenen-

ogretim-programlari/icerik/151
2016, Nisan 10).

(Erigim:

Morgan, C. T. (1995). Tutumlar ve Onyarg1. iginde:
S. Karakas (Ed.), Psikolojiye Giris.
Ankara: Hacettepe Universitesi Psikoloji
Bolimi Yayinlari.

Nadelson, L.S. & Jordan, R.J. (2012). Students
attitudes toward an recall of outside day:
An environmental science field trip. The
Journal of Research, 105, 220- 231.

37

Perry, P. J. (1995). Getting started in science fairs:
From planning to judging. Blue Ridge
Summit, PA: TAB Books.

Rapp, W. (2005). Inquiry-based environments for the
inclusion of students with exceptional
learning needs. Remedial and Special
Education. 26(5), 297-310.

Serin, O. (2004). Ogretmen adaylarinin problem
¢ozme becerisi ve fene yonelik tutum ile
basarilart arasindaki iliski. XI11. Ulusal
Egitim Bilimleri Kurultayi, 6-9 Temmuz
2004,

Fakiiltesi, Malatya.

Inénii  Universitesi,  Egitim
Sim, J. & Wright, C. (2002). Research in health care:
concepts, designs and methods. United
Kingdom, Cheltenham: Nelson Thornes

Ltd.

Sahin, §. (2012). Bilim senliklerinin 10. sinif
ogrencilerinin kimya dersine yonelik
tutumlaria olan etkisi. Usak Universitesi

Sosyal Bilimler Dergisi, 5(1), 89-103.

Tatar, N. ve Bagriyanik, K.E. (2012). Opinions of
science and technology teachers about
outdoor education. Ilkégretim Online,
11(4), 883-896.

Tepe, D. (1999). Osrencilerin fen derslerine karsi
tutumlart ile basarilart arasindaki iliski.
(Yayimlanmamig yiiksek lisans tezi).

Marmara Universitesi Fen Bilimleri

Enstitiisii, Istanbul.

Turgut, M.F.  (1997). Egitimde dlgme ve
degerlendirme metotlari. Ankara: Niive

Matbaacilik.

Tiirkmen, H. (2010). Informal (simif-dis1) fen bilgisi
egitimine tarihsel bakis ve egitimimize
entegrasyonu. Universitesi

Egitim Fakiiltesi Dergisi, 3(39), 46-59.

Cukurova


http://ttkb.meb.gov.tr/program2.aspx?islem=1&kno=25
http://ttkb.meb.gov.tr/program2.aspx?islem=1&kno=25
http://ttkb.meb.gov.tr/www/guncellenen-ogretim-programlari/icerik/151
http://ttkb.meb.gov.tr/www/guncellenen-ogretim-programlari/icerik/151

Yildirim & Sensoy Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 2016, Cilt 14, Say1 1, 23-40

Wulf, R., Mayhew, L. & Finkelstein, D. (2010).
Impact of informal science education on
children’s attitudes about science. Physics
Education Research Conference, 1289,
337-340.

Yildirim, H.1. (2016). Bilim senliklerinin ortaokul 6.
smif  dgrencilerinin - problem  ¢ozme
becerilerine etkisi. 25. Ulusal Egitim
Bilimleri Kongresi, 21-24 Nisan, 2016,

Istanbul Kiiltiir Universitesi, Antalya.

Young, T. E. (2000). Science Fair Projects Bring it
All Together. Book Report, March/ April,
6-8.

38



Yildirim & Sensoy

Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 2016, Cilt 14, Say1 1, 23-40

Extended Abstract
The Effect Of Science Fairs on The 6™ Grade

Students’ Attitude Towards The Science Course

Most studies show that there is a linear
relationship between the student's attitude towards
the course and improvement of their achievements
(Caydas ve Balciogullari, 2004; Serin, 2004). The
way to achieve improvement on academic success is
to create and introduce new academic processes and
environment that will improve the attitude towards
the course in a positive manner (positively). The
events such as science fairs, science-project fairs and
project contests doubtless have a huge role in
realizing such goals. A science fair is a scientific
event where students may achieve improvement on
their academic output by developing a positive
attitude towards science course. This study has been
conducted for the purpose of studying(investigating)
the effect of science fairs on the primary school year
6 students' attitude levels towards science course.

A quasi-experimental method and an
experimental pattern with control and experiment
groups are used in the research. The study population
consisted of the 6th grade students studying in a
public primary schools (tek okul ise “s” olmamal,
birden fazla okul var ise “a” olmamali) located in
Ankara during the 2nd semester of the academic year
2012-2013. The sampling of the study, however,
consisted of the year 6 students studying in a public
primary school located in Ankara during the 2"

semester of the academic year 2012-2013. (tek okul

[IP% L} [IPS 1]
S

ise olmamali, birden fazla okul var ise “a
olmamalr)

An “Attitude Towards Science Course Scale”
was employed in order to determine the attitude levels
of the primary school students. Having been prepared
in the 5 likert type ranging between “I fully agree” to
“I do not agree at all”. The Cronbach Alpha (o)
reliability coefficient of the scale was calculated as
0,88. In analyzing the data obtained through the

application of the Attitude Towards Science Course
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Scale, each positive statement included items has
been rated in the following manner: “I fully agree” 5
points, “I agree” 4 points, “I partially agree” 3 points,
“I do not agree” 2 points, and “I do not agree at all” 1
point. Negative statements were coded inversly. The
total score obtained from the scale was divided into
the number of items included in the scale and an
attitude score was calculated for each student. This
way, the lowest score in the scale was 1, while the
highest was 5.

During this study, the following tools were
used: an attitude scale, a pre test for identifying the
attitude levels of the 6th grade primary school
students at the beginning of the study, a post test for
identifying the effect of the experimental process at
the end of the study, and a monitoring test for
following up the results of the study 3 months after
the study. A statistically significant increase in that
score means a positive improvement on the attitude
level.

The study was conducted on the 6th
gradestudents studying in a primary school located in
Ankara during the 2" semester of the 2012-2013
academic year. Two control groups and two
experimental groups were randomly selected from the
6 the garde classes. A total of 108 students, 56 in the
control group and 52 in the experimental group,
constituted the study population. Science lessons
were taught by the same science teacher to both the
control and experimental groups. No experimental
procedure was applied to the control group. The 6 th
grade Science Courses was conducted in line with the
existing curriculum and in a student oriented manner
for the control group students.

A similar training was implemented in the
experimental and control group. But in the
experimental group, 15 to 20 minutes of one course
hour was devoted to science fair activities each week.
The experimental group students were informed as to

the science fairs, scientific methods, project-research



Yildirim & Sensoy

Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 2016, Cilt 14, Say1 1, 23-40

steps, project journals through presentations and
presented with case studies conducted regarding the
said matters. The students were divided into groups
of 2-3 and asked to come up with a scientific problem
of their choice for the science fair and conduct a study
on the solution of their respective problems. Of the
activities designed for the solution of the designated
problems based on the knowledge gathered as a result
of the studies conducted by the students, those found
consistent with the primary school level were chosen
by the teacher by taking into consideration the
Academic Curriculum of the Science Course and thus
a science fair was prepared by the students. The
students prepared posters and presentations for such
activities under the guidance of the teacher. As a
result of the 15 weeks preparation period, the science
fair was opened and the students presented their
activities to the visitors for two days.

Independent Samples t-test analysis was
performed in order to identify a statistically
significant difference between the average scores of
the control and experimental groups. One-Way
ANOVA for Repeated Measures was conducted in
order to identify a statistically significant difference
between the average scores of the control and
experimental group students obtained from the pre
test at the beginning of the study and the post test at
the end of the study and the monitoring test three
months after the study.

The academic achievement and learning levels
of the students in the control and experimental groups
were more or less similar and equal at the beginning
of the study. Moreover, the attitude levels of the
students in the control and experimental groups were
similar at the beginning of the study as well. Such
results are important and applicable in terms of
comparing the respective effects of science fairs and
curriculum based student centered education program
on the attitude. As a result of the study, it was

observed that the attitude levels of the students in the
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experimental group where science fair was conducted
increased significantly and such increase in the
attitude levels was also maintained for 3 months after
the study. However, no statistically significant
difference was noted in the attitude levels of the
control group during the academic process.
Moreover, while the attitudes of the students in the
control and experimental groups were more or less at
the same level, the attitude levels of the students in
the experimental group were found to be significantly
higher than that of the students in the control group at
the end of the study and 3 months thereafter. Such
results show that the science fairs are significantly
effective in terms of improving the attitude levels of
the students and ensuring their permanency and that
the education applied to the control group was not
effective.

The main reason for such a result can be
explained by the fact that the students have actively
participated in the science fairs, directly involved in
the practical research process and experienced the joy
and excitement of coming up with a solution to a
problem or presenting a product by working like a
scientist. In this respect, it can be argued that the
implementation of science fairs in teaching science
lessons may contribute to effective learning and
academic outcomes. It is believed that the events such
as science fairs should be extended to more schools
in our country and students should be encouraged to
participate in such events. On the strength of this
study, it can be suggested that informal learning
environments such as science fairs should also be
included as part of the learning process in developing
a positive attitude towards science course. In this
way, the objectives set for developing a positive
attitude towards science course and benefiting from
informal learning environments mentioned in the

Science Teaching Curriculum can be realized.



