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PROJE TABANLI OGRENME YAKLASIMININ
ILKOGRETIM OGRENCILERININ FEN BiLGiSi DERSI
AKADEMIK BASARI DUZEYINE ETKIiSi
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Bu arastirmanin amaci, besinci sinif fen ve teknoloji dersinin Proje Tabanl Ogrenme(PTO)
yvaklasimi ilkelerine gore islenmesinin ogrenci basarisinda ne derece etkili oldugunu
belirlemektir. Calismada gruplar arasindaki bagsari farkimi belirlemek amaciyla “son test
kontrol gruplu deneysel desen”, PTO yaklasimnin uygulandigi simiflarda uygulamaya iliskin
ogrenci ve veli goriislerini almak amacryla gériismeler yapilmistir. Deney ve kontrol gruplar
benzer ozellikteki otuz iiger Ogrenciden olugmustur. Kontrol grubunda anlatim yéntemi
uygulanmis ve ilgili deneyler yapumistir. Deney grubunda ise Proje Tabanh Ogrenme
yaklasimina dayali 6grenme ortami hazirlannmigtir. Uygulamalar sonunda hazirlanan basar
testi her iki gruba da uygulanmistir. Ayrica yapilan gériismelerle veli ve d&grencilerin
goriisleri belirlenmigtir. Deneysel siire¢ sonunda gruplar arasinda akademik basar: acisindan
anlaml bir fark bulunamanugtir.

Anahtar Sozciikler: Proje tabanli ogrenme, akademik bagart.

Abstract

The aim of this research is to determine the effect of project-based learning approach on the
academic aachievement of fifth grade students in elemantary school science education. In
this study, experimental design for the post test controlled group method was used to
determine academic achiviment differences beetwen gruops, in the classroom that aplicated
Project Based Learning, parents’ and students’ wievs werw obtained with interviewing.
Search and control groups are, both, composed of 33 students who have similiar learning
capabilities and skills. In control group, teacher centered lecture method was applied
practising the experiments. In experimental group, the learning environment based on procet
based learning was prepared. After aplications, the achievements test was given to the both
groups and datas were analized. In addition, partners’ and students’ wiev were obtained by
interviews. As a resuls of this experimental process, no significant differences between
groups were abserved by means of academic achievements.
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GIRIS

Son yillarda hemen hemen her alanda yasanan hizli degisim, yanitlanmasi
gereken pek cok sorunun yaninda gevre kirliligi, saglik sorunlart ve insan
iliskilerinde yasanan olumsuzluklar gibi problemleri de beraberinde getirmektedir.
Sorulara yanit aramak ve ortaya cikan problemlere ¢oziimler iiretmek amaciyla
ozellikle egitim alaninda onemli c¢aligmalar yapilmaktadir. Coklu zekd kurami,
yapilandirmacilik, probleme dayali 6grenme, is birligine dayali 6grenme, etkin
O0grenme, yasam boyu Ogrenme, etkinlik tabanli 6grenme bu ¢aligmalar sonucu
ortaya c¢ikan yaklasimlardan bazilaridir. Bu c¢alismalarda amag, teknolojik
gelismelere uyum saglayan, gelismeler sonucu ortaya cikan soru ve sorunlari
cozebilen bireyler yetistirmektir. Proje tabanli 6grenme (PTO) yaklasimi da bu
amaglara hizmet ettigi diistiniilen bir yaklagimdir.

Ogrencileri gercek yasam iginden problemlerin ¢dziimiine yonelik
caligmalara yonlendirmenin, onlarin 6grenmeye karst motivasyonlarini arttiracagt
diisiiniilmektedir. PTO 6grencilere gercek diinyada karsilasilan sorunlari tanima ve
¢Oziim bulmaya g¢aligma olanagi tanimaktadir. Bu nedenle s6z konusu yaklagimin
Ogrencilerin derse ve 6grenmeye karst dogal olarak ilgilerinin olugsmasini saglamasi
beklenmektedir.

PTO yaklagimimin kékleri XX. yiizyilin baslarindaki “ilerlemecilik” goriisiine
dayanmaktadir. John Dewey’in yeniden yapilanma, Klipatrick’in proje yontemi,
Bruner’in bulus yoluyla 6grenme yaklagimi ve Thelen’in grup aragtirmasi modelleri,
PTO yaklasiminin olusumundaki temel taglar olarak goriilebilir (Korkmaz ve
Kaptan, 2001). Klipatrick, proje teknigini kullanan ve savunan kisi olarak taninir.
1800’14 yillarda egitim ortamina sunulan bu teknik, kisa siirede tarim ve ev
ekonomisi alanlarinda yaygin olarak kullanilmaya baglanmistir (Bilen, 1999).

PTO yaklagimmin dayandigi temel felsefe incelendiginde oOzellikle
yararciligin yansimasi olarak bilinen “ilerlemecilik” ve “yeniden kurmacilik” egitim
akimlarindan s6z etmek gerektigi diisiiniilmektedir.

Ilerlemecilik felsefesinde okul, yasamin kendisidir. Yasamdaki her tiirlii olgu
ve olaylar egitim ortamima getirilmeli ya da 6grenen bu ortamlara gotiiriilmelidir.
Egitimin gorevi, dgrenenin i¢inde yasadigi topluma, etkin bir bigimde katilmasini
saglamaktir (Sonmez, 1993). Ogretmenin gorevi yonetmek degil, rehberlik etmektir.
Okul, 6grencileri yarigtirmaktan c¢ok is birligine 6zendirmeli ve yoOneltmelidir.
Demokratik egitim ortaminin olusturulmasi gereklidir (Demirel, 1999). Yine yararct
felsefenin egitime yansimasi olan, yeniden kurmacilik felsefesine gore egitim, yeni
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bir toplumsal diizen yaratmayi saglamalidir. Bu akimin goriisiine gore toplumsal
degisimde temel sorumluluk okullarindir. Bu durumda esas giiciin dgretmende
oldugu diisiiniilebilir. Okul yeni bir toplumsal gelismeye olanak taniyacak bigimde
gelecege yonelik olmalidir (Demirel, 2000).

Bu felsefi yapidan yola ¢ikarak PTO’yii, bireysel ya da kiigiik gruplar
araciligi ile dogal kosullar altinda, ger¢ek yasama benzeyen bir bakis agisiyla
problemlerin ¢éziimiinii amaclayan bir 6grenme yaklasimi bi¢iminde tanimlamak
miimkiindiir. (Korkmaz ve Kaptan, 2001).

Erdem ve Akkoyunlu (2002), PTO’niin giiniimiizde egitim sistemlerinin
almas1 gereken bicimi gostermek icin 6zenle secilmis ii¢c kavramdan olustugunu
belirtmektedirler. Bu kavramlardan biri dikkati 6gretenden uzaklastirarak 6grenene
¢eken  “Ogrenme” kavramudir. Bir digeri “proje” kavramidir ve Ogrenmenin
projelendirilmesi yani yonlendirilmesi anlayisina isaret etmekte; tekil 6grenmeden
¢ok, belli bir amaca doniik iligkisel 6grenmeyi vurgulamaktadir. Proje, daha fazla
bilgi edinilmek istenen bir konu hakkinda derinlemesine arastirma yapmak,
disiinmek, hayal etmek, kurgulamak ve sonucta bir iiriin ortaya koymaktir.
Yaklasimin projeyi temel almasmin nedeni, asil hedefin proje iireterek bir ddevi
yerine getirme ¢abasi yerine, bu projenin siire¢ boyutunun dnemini vurgulamasidir.
Bu nedenle “proje tabanli” ifadesi kullanilmistir. Erdem (2002), tasarlamaya ya da
kurgulamaya dayali olan bu yaklasiminin iiriinii degil, siireci bicimlemeye yonelik
olmasi gerektigini belirtmistir. Buna neden olarak tasari ya da kurgularin degigsmeye
acik diisiince yapilari oldugunu belirtmektedir. Bu yaklagimda “proje” bir hedef
degil, bir alt yapi unsuru olmasi nedeniyle siire¢ yonelimli bir yaklagimi
gerektirmektedir.

Bu yaklasimin uygulandigi egitim ortamlarinda Ogrenciler gereksinim
duyduklarinda bilgiye ulasabilme, bilgiyi orgiitleme, degerlendirme ve gerekli
durumlarda bilgiyi kullanma etkinlikleri nedenleriyle 6grenme becerilerini de
gelistirebilirler. Bu etkinliklerin siirekliliginin saglanmasi durumunda bireylerin
yasamlarinin her evresinde bu davranislari sergileyecekleri diisiincesinden hareketle
yasam boyu 6grenmenin saglanmasi hedeflenmistir (Fleming, 2000:1).

PTO, bireysel yapilabildigi gibi grupla, is birligi icinde de gerceklesebilir.
Bireysel ¢alismalarda 6grencinin bagimsiz olarak planlama, bilgiye ulasma, bilgiyi
organize etme ve degerlendirme gibi becerileri gelismektedir. Ayrica bireysel basari
saglama Ogrenenin kendine giiven duymasina da neden olmaktadir. Grupla yapilan
calismalarda ise is birliginde bulunma, grup icinde gorev alma gibi c¢aligma
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becerileri  kazandirilmaktadir. Grup c¢aligmalarinda iyelerin  olusturulmast
asamasinda birlikte karar verilebilecek olsa da belli olgiitlere gore hareket etmek,
caligmalarin verimliligi acisindan Snemlidir. Gruplarin dort-bes kisilik ve sahip
olunan nitelikler bakimindan heterojen yapida olmasina 6zen gosterilmelidir.
Siirecin okuma, yazma, bilgi toplama, bilgiyi orgiitleme, grafik, resim vb. bigimlerde
ifade etme gibi cok farkli beceriler gerektirmesi nedeniyle; heterojen yapi hem
takimin becerisi, hem de farkli becerilerde iyi olan dgrencilerin takim siirecine etkin
katilim1 agisindan yarar saglamaktadir (Erdem, 2002).

Projenin siiresi de yine amaca ve igerige gore belirlenmektedir. Okul
ortaminda bir {inite ¢ercevesinde gergeklestirilecek proje caligmalari birkag giin veya
en fazla bir ay siirebilir. Ancak okul genelinde ya da yerlesim birimlerini kapsayacak
sekilde diizenlenen bilim senligi, proje yarismalar1 gibi etkinliklerde siire bir
doénemi, hatta bir yili bulabilmektedir.

Proje konularmin belirlenmesi ve etkinlikler asamasinda, projelerin sunumu
strasinda dgretmen, dgrencilere rehberlik etmelidir. Ogrencilerin yapmayi planladigi
projelerin nitelikli ve amaca uygun projeler olmasi i¢in onlart yonlendirmelidir.
Ayrica projeyi olusturma asamasinda caligmalarini yakindan izlemeli, gerekli
uyarilar1 yapmali ve onlari ¢aligmalart icin yiireklendirmelidir. Bu nedenle zaman ve
mekan uygun oldugu siirece ¢alismalarin sinif ortaminda gerceklestirilmesinde yarar
goriilmektedir. PTO yaklasiminin uygulanmasi sirasinda dikkat edilmesi gereken
diger noktalar1 Korkmaz ve Kaptan (2001) 6grenciler ve dgretmenler igin ayr1 ayri
belirlemislerdir. Proje konusuna karar verme, zaman ¢atisin1 olusturma, etkinlikleri
planlama, degerlendirme plani hazirlama, 6grencilerle birlikte projeyi baslatma,
projeyi tamamlama ve iiriinlerin yansitilmasina katkida bulunma bu hususlardandir.

Bilen’e (1999) gore de bir proje se¢iminde, 6grencilere segilecek projelerin
proje calismasina uygun olup olmadigi konusunda rehberlik etmek yararli olur.
Bunu gergeklestirmek igin Ogretmen, Ogrencilerin secebilecegi nitelikte proje
oOnerilerini liste halinde sunabilir ya da 6grenciler ilgi duyduklart proje konularini
belirleyip sinifa getirebilirler. Bunun yaninda ogrencilerin proje calismalarina
Ozendirilmeleri amaciyla aday projelerin sinifta tartisilmasi, yapilmis projelerin
ornek olarak sinifa sunulmasi saglanabilir. Bu ve benzeri yaklasimlarla proje
seciminde 6gretmenin 6grencilerle birlikte caligmasi ve problemin proje teknigine
uygun olup olmadiginin arastirilmasi ve onaylanmasi gerekir.

Ogrencilerin ~ projelerini  belirleme  asamalari, PTO  yaklasiminin
uygulanmasinda en can alici sathayr olusturmaktadir. Proje iiretmek, olaylara,
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sorunlara elestirel gozle bakabilme yetisine sahip olmay1 ve yaraticilig1 gerektiren
bir caligmadir. Ogrencilerin orijinal, daha énce yapilan projelerden farkli caligmalar
yapabilmeleri i¢in daha elestirel bir bakig agisina sahip olmast gereklidir. Projeler
Ogrenciye Ozgli calismalardir. Erdem ve Akkoyunlu (2002), anlayis olarak
“dgretme”’nin degil “6grenme”nin vurgulanmasi durumunda &gretmene ait projeden
degil, dgrencilerin projelerinden s6z edilebilecegini belirtmislerdir. Bu durumda
saghkli bir PTO uygulamasinda, her bir &grencinin siirecin sonunda ulasacagi
noktaya iliskin bir dngoriisiiniin olmasi gereklidir. Dolayisiyla, 6gretmenler sadece
kendilerinin bildikleri ve kendilerinin inandiklar1 hedefler yazmakla sinirh
kalmamalidir.

Ogrencilerin proje hazirlamalar1 sirasinda  farkli zekd boyutlar1 ise
kosulabilir. Ornegin proje konusunun resim ya da grafik ile ifade edilmesi, gorsel-
uzamsal zekd; bilgilerin orgiitlenmesi, mantiksal zeka; projenin smif ortamina
sunulmasi, sozel zeka alaninin islevselligini gosteren etkinliklerdir.

Ogrenciler bu yaklasimin uygulandig1 siire¢ icinde yaptiklar1 galismalarla
ilgili olarak 6gretmene, ailelerine ve hatta okul yonetimine bilgi vermek durumunda
oldugu igin, Ogrencilerin  performanslart  hakkinda anlamli  bilgilere
ulagilabilmektedir. Sonu¢ olarak da ogrencilerin ne yapabilecekleri ve sahip
olduklari beceriler ile ilgili bilgi edinme olanag1 dogabilmektedir. Ayrica dgrenciler
planlamadan uygulama agamasina kadar, 6gretmenlerin de yonlendirici destekleri ile
birlikte, proje ile ilgili kararlarin1 kendileri verdiklerinden 6z giivenlerinin ve 6z
denetimlerinin gelistigi soylenebilir.

PTO yaklasimmi temel alarak planlanmis bir dersin; dgrencilerin
yaraticiligini, 6grenme becerilerini, kendilerine olan giiven duygularini gelistirecegi
diisiiniilmektedir. Bu ¢alisma ile besinci smif, fen ve teknoloji dersi, “Ses ve Isik”
iinitesinin PTO yaklasimi ilkelerine gore islenmesinin dgrenci basarisinda ne derece
etkili oldugu aragtirilmigtir. Bu amagla asagidaki sorulara yanit aranmuistir.

1. Fen ve teknoloji 6gretiminde PTO yaklasiminin &grencilerin akademik
basarisina etkisi nedir?

a) PTO yaklasimmin uygulandigi smiftaki Ogrencilerin  akademik
basarilari ile PTO yaklagimmin uygulanmadig1 smniftaki dgrencilerin
akademik basarilari arasinda anlamli bir fark var midir?

b) PTO yaklasiminin uygulanmadigi smiftaki Ogrenciler arasindaki
akademik bagar1 diizeyi cinsiyete gore anlamli bir fark gdstermekte
midir?
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¢) PTO yaklasmminin uygulandign smiftaki  &grenciler arasindaki
akademik basar1 diizeyi cinsiyete gore anlamli bir fark gostermekte
midir?
2. Ogrencilerin Fen Bilgisi dersini PTO yaklagimini uygulayarak islemekle
ilgili goriisleri nelerdir?

3. Velilerin Fen Bilgisi dersinde PTO yaklasimmin uygulanmas: ile ilgili
goriisleri nelerdir?

Gilinlimiize kadar egitim alaninda yapilan arastirmalarin da gosterdigi gibi
okullarda geleneksel 6gretim yollar1 ile devam eden egitim faaliyetlerinin bireylerde
kalict 6grenmeyi yeterince olusturamadigi sdylenebilir. Bu nedenle ezberci,
Ogrencinin pasif; 6gretmenin aktif oldugu, egitim anlayist yerini, bilimsel diigiinme
yontemlerini, aktif 6grenci katilimini ve arastirarak sorgulamay1 temel alan 6grenme
etkinliklerine birakmistir. Bu nitelikleri karsiladigir distiniilen “proje tabanli
ogrenme” yaklagimiyla bireyin isteyerek, zevkle, kalic1 6grenmeleri gergeklestirdigi
disiiniilmektedir. Bu calisma 6grenme ortamlarina bilimsel, sistematik diigiince
yapisin1 kazandirmasi beklenen PTO yaklasiminin uygulanmasi sirasinda olumlu ve
olumsuz durumlar1 belirledigi, bu yaklasimin kuram-uygulama baglantilarini
acikladigt icin onemlidir.

Yontem

PTO yaklagimimnin ilkdgretim besinci smif dgrencilerinin Fen Bilgisi dersi
akademik bagar1 diizeyine etkisini belirlemek amaciyla yapilan bu c¢alismada,
gruplar arasindaki basari farkini belirleyebilmek igin “son test kontrol gruplu
deneysel desen” kullanilmistir. Arastirma seckisiz olarak belirlenen, deney ve
kontrol gruplarint olusturan iki grup iizerinde gergeklestirilmistir. Gruplarin
denkligini saglamak amaciyla dgrencilerin sayisina, cinsiyetlerine, Fen Bilgisi dersi
1. ve 2. smav ortalamalarina bakilmis ve yapilan istatistiksel analizler sonucu
gruplarin denk oldugu belirlenmistir. Deney grubunda 5. sinif Fen Bilgisi dersi “Ses
ve Isik” {initesi kapsaminda PTO yaklasimmi temel alan etkinlikler
gerceklestirilmistir. Deney grubunda Ogrencilerin  dorder kisilik  gruplar
olusturmasinin ardindan, her grubun bir proje konusu segmesi istenmistir.
Ogrenciler, PTO yaklasimini temel alan etkinliklerle siireci tamamlamislardir.
Kontrol grubunda ise anlatim yontemi, soru cevap teknigi ve deney etkinlikleri
gerceklestirilmistir.
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Calisma Grubu

Amag ve yontemi yukarida verilen bu aragtirmanin galigma grubu, 2004-2005
Egitim yili Ankara ili, Etimesgut ilgesi, Samiye Naim Egitim Vakfi {lkégretim
Okulu 5. smifta 6grenim goren 6grenciler arasindan segkisiz olarak belirlenmistir.

Veri Toplama Araclari

1. Basan1 Testi: Fen Bilgisi dersi, Ses ve Isik {initesinde Ogrencilerin
kazanimlari ne derece gergeklestirdigini belirlemek {izere bir basar1 testi
gelistirilerek deney ve kontrol gruplarina {inite sonunda son test olarak
uygulanmigtir. Aragtirmaci tarafindan her bir hedefi 6lgmeye yonelik 66 soruluk bir
test hazirlanarak bir o6nceki sene bu {initeyi isleyen 6. smif Ogrencilerine
uygulanmigtir. Sonuglar iizerinde madde analizi yapilmis ve her bir maddenin
giiclik ve aymricilik dereceleri bulunmustur. Ayiricilik derecesi 0.40°in altinda
olanlar testten c¢ikarilmistir. KR-20 formiilinden hesaplanan giivenirlik katsayisi
0.80 bulunmustur.

2. Ogrenci Goriisme Formu: Ogrenci goriisme sorulari hazirlanarak
alandan dort uzman goriisii ile gegerlilik ¢alismast yapilmigtir. Hazirlanan formda
yer alan sorular, yine ayni okulda bir onceki Ogretim yilinda Bilim Senligi
etkinliklerinde projelerini sunan 6grencilere yoneltilerek islemeyen sorular formdan
cikartlmustir.

3. Veli Goriisme Formu: Velilerin goriisiinii almak amaciyla hazirlanan
goriisme sorulart ile ilgili olarak da uzman goriisii alinarak grup disinda bilim senligi
etkinliklerine katilan O6grenci velilerine sorular yoneltilmistir. Alinan yanitlar
iizerinde islerligi olmayan sorular formdan ¢ikarilmistir.

Verilerin Analizi

Ses ve Isik iinitesinin tamamlanmasinin ardindan verilerin toplanmasi
amactyla basari testi her iki gruba da uygulanmistir. Verilerin ¢éziimlenmesinde
SPSS paket programindan yararlanilmistir. PTO yaklasimmnin uygulandigi siniftaki
ogrencilerin akademik basarilar1 ile PTO yaklasgimmin uygulanmadigi simiftaki
Ogrencilerin akademik basarilar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini
belirleyebilmek i¢in “t” testi uygulanmustir. PTO yaklagimmin uygulandigi ve
uygulanmadigi siniflarda cinsiyetin basart diizeyine etkisinin olup olmadigini
belirlemek amaciyla bagimsiz gruplarda “t” testi uygulanmistir. Ogrenci ve velilerin
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PTO yaklagimi ile ilgili olarak goriisleri yazili olarak arastirmaci tarafindan
kaydedilmistir. Verilen yanitlar belirlenerek nitel veri analizi yapilmustir.

Bulgular

Bu béliimde, arastirmada ele alinan problemin ¢6ziimii i¢in toplanan verilerin
istatistiksel ¢dztimlenmesi sonucunda elde edilen bulgular verilmistir.

PTO yaklasiminin uygulandigi siniflarda basari testi puanmnin aritmetik
ortalamas1 X=77.39 ve proje tabanli 6grenme yaklagiminin uygulanmadigi siiflarda
basari testi puaninin aritmetik ortalamasi X=74.42'dir. Tablo-1’de de goriildiigii gibi
bu iki grubun basari testi ortalama puanlar1 arasindaki fark anlamli bulunmamistir
(t32=0.88, p>0.05). Diger bir anlatimla PTO yaklagimina gdre ders islenmesinin
ogrencilerin akademik basarilari iizerinde herhangi bir etkisi olmamuistir.

Tablo 1
Deney ve Kontrol gruplarindaki Ogrencilerin Basart Testi Puanlarinn t Testi
Sonuclart
Deney N X S sd t p
Grubu 33 77.39 13.89 32 0.88 .38
Kontrol 33 | 7442 | 1662
Grubu

Lundeberg and Standiford (1997) tarafindan yapilan aragtirmada da benzer
sonuca ulagilmistir. Bu calismada bir dénem boyunca cografya dersinde PTO ve
Teknoloji destekli egitim yaklasimi uygulanmigs ancak sonugta Ogrencilerin
akademik basarilart istenen diizeyde bulunamamistir. Sonug olarak sinifin alt yap1
problemlerinin oldugu ve alt yapmin PTO ve Teknoloji kullanimi igin &nemli
oldugu belirlenmistir.

Bunun yani sira Penuel and Means (1999) tarafindan yapilan ¢aligmada ise
PTO ve multimedya teknolojisini bir arada kullanan smiflarla geleneksel
yaklagimlart kullanan siniflar arasinda cesitli kategorilerde farkliliklar oldugu
belirlenmistir. Ancak arastirma bes yil gibi uzun bir siirede gergeklestirilmistir. PTO
yaklagiminin uygulanmasi saglikli bir planlama ve uygulama asamasinda 6grenciye
yeterli rehberligi gosterebilmeyle basariya ulagabilmektedir. Bu nedenle ¢alismalar
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icin yeterli siire ayrilmasinin ve dgrencilere farkli derslerde, farkli zamanlarda bu
yontemi temel alan Ogrenme ortamlar1 sunulmasinin yararli olacag:
diisiiniilmektedir. Beyer (1991), PTO ile yakindan iliskili olan yaratic1 diisiinme,
mantiksal diigiinme ve problem ¢dzme gibi diisiinme becerilerinin gelistirilmesinin
zaman alacagini belirtmistir (Akt. Korkmaz ve Kaptan, 2002).

Kontrol Grubundaki 6grencilerin basari testi puanlarinin cinsiyete gore t testi
sonuglar1 Tablo-2’de gosterilmistir.

Tablo 2
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Basart Testi Puanlarinin Cinsiyete Gore “t” Testi
Sonuclart.
Cinsiyet N X S Sd t p
Kiz 13 71.62 23.60 31 0.78 0.44
Erkek 20 7625 | 1023

PTO yaklasimmin uygulanmadigi siniftaki 6grenciler arasindaki akademik
basar1 diizeyinin cinsiyete goére anlamli bir fark gostermedigi yoniinde bir sonug
bulunmustur(ts;)=0.78 p>0.05 ).

Deney grubundaki 6grencilerin basari testi puanlarinin cinsiyete gore “t” testi
sonuglar1 Tablo-3’te gdsterilmistir.

Tablo 3

Deney grubundaki ogrencilerin basar: testi puanlarinin cinsiyete gore “t” testi
sonuglar

Cinsiyet N X S sd t P

Kiz 14 75.50 12.25 31 0.61 0.51
Erkek 19 7879 | 15.16

PTO yaklasimmin uygulandigi siniftaki &grenciler arasindaki akademik
basar1 diizeyinin cinsiyete goére anlamli bir fark géstermedigi yoniinde bir sonug
bulunmustur ( t3,,=0.67 p>0.05).
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Korkmaz ve Kaptan (2002) tarafindan yapilan arastirmada farkli bir durum
ortaya ¢ikmistir. PTO yaklasiminin uygulandig: sinifta problem ¢dzme becerilerini
0lemek amaciyla uygulanan “Mantiksal Diisiinme Grup Testi” sonucunda puanlar
ile cinsiyet arasinda etkilesimin anlamli oldugu ydniinde bir sonuca ulagilmistir.
Deney ve kontrol grubundaki kiz &grenciler arasinda ortalamalar bakimindan
benzerlik goriilmekte iken erkek 6grencilerde deney grubu lehine bir farklilik goze
carpmaktadir. Yani deney grubundaki uygulama erkek oOgrencilerin mantiksal
diisiinme becerilerini olumlu yonde etkilemistir.

Ogrencilerle yapilan goriismede “Fen Bilgisi dersinin Ses ve Isik Unitesini
proje etkinlikleri ile gergeklestirmek konusunda neler diisiinilyorsunuz?” sorusuna
ogrencilerin %45°1 etkinlikler sonucu Fen Bilgisi dersini daha fazla sevdiklerini;
%42,4°1 calismak i¢in daha fazla zamana gereksinim duyduklarini; %72,4’i Fen
Bilgisi dersindeki diger {initeleri bu yontemle islemek istedigini belirtmislerdir.

“Grup ile yapilan proje etkinliklerinin bilgi ve yeteneklerinizi gelistirdigine
inantyor musunuz? Inanmiyorsaniz neden? inantyorsaniz bunun nasil gergeklestigini
sOyleyebilir misiniz?” sorusuna dgrencilerin %90,1°1 bilgi ve yeteneklerinin arttigina
inandiklarini; bilgi ve yeteneklerinin %701 arastirma yaptiklari igin, %69,7’si daha
iyi ogrendikleri i¢in, %30,3’li arkadaslar1 ile fikir paylasiminda bulunduklari igin
arttigini belirtmistir.

“Fen Bilgisi dersinde diger derslerden farkli olarak neler yaptiniz? Yaptiginiz
calismalar hakkinda ayrintili olarak bilgi verir misiniz (Nasil arastirma yaptiniz,
grup icinde is boliimiinii nasil yaptiniz, bilgileri topladiktan sonra neler yaptiniz)?”
sorusuna Ogrencilerin %75,7’si diger derslerden farkli olarak proje yaptiklarini;
%70’i daha fazla arastirma yaptiklarini; %69,7’si grupca calisma yaptiklarini;
%21,21’1 laboratuvardan malzeme aldiklarini; %24,24°1 bilgi toplamak i¢in interneti
kullandiklarini; %58’1 teknolojik araglari (tepegdz, projeksiyon, televizyon, VCD)
daha fazla kullandiklarini belirtmislerdir. Demirhan(2002), “Program Gelistirmede
Proje Tabanli Ogrenme” adli yiiksek lisans tezinde PTO yaklasimi ile planlanan
Hayat Bilgisi dersinin islendigi deney grubu Ogrencilerine benzer bir soru
yoneltmistir. Ogrenciler kitapgik, dergi ¢ikartmak gibi iiriine yonelik ¢alismalarda
daha ¢ok katilim gostermek istemisler ve Hayat Bilgisi dersini dgretmene bagimi
kalmadan isleyeceklerini belirtmislerdir.

“Bu uygulamadan 6nce Fen Bilgisi dersine nasil ¢alistyordunuz? Siireyi
karsilastirir misiniz?” sorusuna 6grencilerin % 79’u daha 6nce okuyarak, not alarak
calistiklarini belirtmiglerdir. Siireyle ilgili olarak 6grencilerin % 45,4’tinlin daha
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fazla stire harcadigt; %40’ ayni siireyi harcadiklar1 belirlenmistir. Vaiz (2003),
“Proje Tabanli Ogrenmede Portfolyolarin Kullanimi ve Ogrenme Siirecine
Yansimalar1” baglikli yiiksek lisans tezinde benzer bir sonug olarak &grencilerin
derse hazirlik siirelerinin  PTO  yaklasiminin  uygulandigi  dénemde arttigini
belirtmistir.

“Proje etkinlikleri diger initelerde ve derslerde de uygulanmali midir?
Neden?” sorusuna 6grencilerin % 69,7’si diger derslerde de uygulanmali; % 21,2’si
diger derslerde uygulanmamali seklinde cevap vermistir.

“Bu uygulama siiresince sende ne gibi degisiklikler oldu?” sorusuna
ogrencilerin % 42,2’si kendine daha fazla giiven duydugunu; % 69,7’si daha istekli
ders calistigint; % 70’1 arastirmalara daha fazla zaman ayirdigini; % 49’u Fen Bilgisi
dersini daha fazla sevdigini belirtmistir.

“Uygulama siireci boyunca herhangi bir giiclikle karsilastiniz mi?
Karsilagtiysaniz bunlar nelerdir?” sorusuna ogrencilerin % 27,27’si grup ici
anlagsmazliklar yasandigini; % 18,2°si ders siiresi disinda grup iiyeleri ile bir araya
gelemediklerini; % 21,2°si projenin yorucu oldugunu; % 30,3’t hicbir sorunla
kargilagsmadiklarini belirtmislerdir.

Velilerle yapilan goriismede “Ses ve Isik Unitesinin islenisi sirasinda
¢ocugunuzun caligmalarina iliskin duygu ve disiinceleriniz nelerdir?” sorusuna
velilerin %75°1 ¢ocuklarinin ¢alismalarinda arastirma yapmaya daha fazla zaman
aywrdigini; %24,2°si ¢ocuklariin ¢aligmalarinda deneylere yer verdigini; %24,2’si
¢ocuklarinin diizenli ve planl ¢alismalar yaptigini; %30’u ¢ocuklarin galigmalart
sirasinda arkadaslari ile fikir aligverisi yaptigini; %15°1 ¢ocuklarinin ¢alismalarindan
dolay1 gurur duyduklarini belirtmislerdir.

“Unitenin islenisi siiresince yapilan etkinliklere yonelik sizi en fazla mutlu
eden ne oldu?” sorusuna velilerin %75’1 g¢ocugunun sorumluluk duygusunun
artmast; %57,5’ 1 cocugunun sosyallesmesi; % 24,5’1 bireysel ¢alismasi ve basarisi;
% 48’1 yaratict fikirler gelistirmesi; %24,2°si kalic1 6grenmeyi gergeklestirdigi
inanci seklinde yanit vermislerdir.

“Unitenin islenis siiresi icinde sizi rahatsiz eden bir durum oldu mu?
Olduysa kisaca belirtir misiniz? (yasanan aksakliklar, sikintiya diisiilen durumlar
vb.)” sorusuna velilerin % 33’li g¢ocuklarmin zaman zaman gerginlik, usanma,
saldirgan davramiglar  gosterdiklerini; % 57,5’ okul disinda bir araya
gelemediklerini; % 18’1 diger derslere yeterince vakit ayiramadiklarini belirterek
yanit vermislerdir.
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“Uygulama boyunca c¢ocugunuzda ne gibi degisiklikler oldu?” sorusuna
velilerin % 42’si ¢ocuklarmin {inite siiresince daha mutlu ve neseli olduklarini; %
57,5’inin kendilerine giivenlerinin arttigimni; % 24,2°si ¢ocuklarinin Fen Bilgisi
dersine karst olumlu tutumlarmin arttigini; %84,8’i ¢ocuklarinin daha istekli ders
calistiklarini belirterek yanit vermiglerdir.

Tartisma ve Sonuclar

Arastirma sonucunda PTO yaklasiminin uygulandig1 smiftaki 6grenciler ile
PTO yaklagimini uygulamayan siniftaki dgrencilerin akademik basarilar1 arasinda
anlamli bir fark bulunamamistir. Ancak velilerle yapilan goriismelerde velilerin
%75’1, cocuklarinin {nite siiresince aragtirma yapmaya daha fazla zaman
ayirdiklarini belirtmislerdir. Erdem ve Akkoyunlu (2002), giiniimiizde bireylerin
bilgiyi hazir olarak almasinin degil, bilgiye ulasmasini, bilgiyi degerlendirmesini ve
giinliik yasamda bilgiyi kullanmasini bilen bireyler olarak yetismesi gerektigini
belirtmektedir. Bu yaklagimin en belirgin 6zelliklerinden biri de dgrencilerin ortaya
atilan bir problemi ¢dzmek, bir konu hakkinda sinifa bilgi sunmak veya kullanilmak
iizere bir materyal gelistirmek amaciyla bilgi edinmesi gerektiginin bilincinde
olmasidir. Birey bu amagla bilgi kaynaklarini 6grenmekte, bilgiyi nasil
igsellestirecegini ve gerektiginde nasil kullanacagii kesfetmektedir. Ogrencilerin
%90’min daha fazla bilgi sahibi olduklarmi diigiinmelerinin nedeni, bu durumla
aciklanabilir. Korkmaz ve Kaptan (2001), PTO’nin avantajlarin1 siralarken
yaklagimin 6grencilerin 6grenme becerilerini gelistirerek zenginlestirir ifadesine yer
vermistir. Bu nedenle uygun olan ders ve iinitelerde bu ydntemin uygulanmasi
Onerilmektedir. Ancak planlamanin dikkatli yapilmasi ve plan cercevesi digina
¢ikilmamas: gereklidir. Aksi takdirde siirenin yetmemesi, ilginin baska konulara
dagilmasi gibi istenmeyen durumlar yasanabilmektedir.

Ogrencilerin sorumluluk alma ve sorumlulugu yerine getirme aliskanlig1 ile
ilgili olarak velilerin %751 olumlu yonde goriis bildirmislerdir. Grup iginde yer
alma, arkadaslarinin icinde sosyal konumunu koruma gibi duygusal nedenlerle,
ayrica toplum iginde kendini gosterme beklentisi nedeni ile bireyden iizerine aldig1
gbrevi en iyi sekilde yapmasi beklenmektedir. Erdem ve Akkoyunlu (2002), PTO
yaklagimi siirecinin, Ogrencilerin takim iginde caligma ve projeyi tamamlayip
sunma, Ogretmenden bagimsiz c¢alisma gibi aligkanliklarina 6nemli katkilar
getirdigini  belirtmislerdir. Ogrenciler yeterince giidiilendiklerinde, kosullari
zorlama, yeni olanaklar yaratma konusunda miicadele etmektedirler. Bu durumu
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destekleyen bir goriis de velilerin %84,8’inin ¢ocuklarmin bu siirecte istekle
calistiklarini, 6grencilerin %69,7’sinin calismaya daha fazla zaman ayirdiklarini
belirtmeleridir.

Ogrencilerin bilgiyi paylasma, iiriinii sunma gibi grup icinde ya da simf
genelinde yaptig1 calismalar onlarin kendilerine olan giivenlerinin artmasina sebep
olmakta ve kendilerini fark etmelerini saglamaktadir. Bu goriisii destekleyici olarak
velilerin % 57,51 ¢ocuklarinin kendilerine olan giivenlerinin arttigini belirtmiglerdir.
Korkmaz ve Kaptan (2001), PTO yaklasiminin &grenci performansi hakkinda aileye,
dgretmene ve okul yonetimine anlamli bilgiler verdigini belirtmislerdir. Ogrencinin
okulda olanlar ailesi ile paylagsmasi, evde sunu ve projeler i¢in zaman harcamasi,
hatta aile bireylerinden yardim istemesi Ogrencilerin yaptiklar1 ve yasadiklari ile
ilgili olarak velileri aydinlatmaktadir. Ayrica yine 6grenciler goriismede kendilerine
daha ¢ok giivendiklerini belirtmislerdir (% 42,7). PTO yaklasimmin dgrencilere
kazandirdigi yasamsal beceriler, teknolojiyi kullanma becerisi, biligsel siireg
becerileri, 6z denetim becerileri, tutumlar, egilimler ve inanglar &grencilerin
kendilerini 6nemsemesine neden olmaktadir. Penuel ve Means (1999) da PTO
yaklagimi ve multimedya teknolojisini birlikte kullanan siniflarda inceleme yapmis
ve benzer sonuglara ulagsmislardir. Arastirma bes yil siiresince devam etmistir.
Geleneksel yontemleri kullanan siniflarla PTO yaklasgimimi ve multimedya
teknolojisini birlikte kullanan siniflarin arasindaki farkhiliklar gézlenmistir. PTO ve
multimedya kullanan simiflardaki 6grencilerin daha aktif olduklari, siniflarin 6grenci
ve 6grenme merkezli bir yapida oldugu belirtilmistir.

Yapilan goriismelerde, velilerin %42’si ¢ocuklarmin {inite siiresince daha
mutlu ve neseli olduklari belirtmislerdir. Arkadagslar1 ile daha fazla birlikte olan,
oyun i¢in zaman ayirabilen, bilgiye ulastik¢a daha ¢ok kendine giivenen 6grencinin
daha mutlu ve neseli olmas1 beklenen bir sonugtur. Ogrencilerin %45’ etkinlikler
sonucu Fen Bilgisi dersini daha fazla sevdiklerini belirtmislerdir.

Yaklagimin uygulanmasi asamasinda bazi istenmeyen durumlar yasanmistir.
Velilerin bir goriisiine gore O6grenciler proje ve sunu caligmalarina fazla zaman
ayirdiklart i¢in diger derslere yeterince vakit ayrramamuglardir (%18) . Proje
seciminde ve smirlarin belirlenmesinde yapilan hatalar ile planli ¢alismama zaman
kaybina neden olmakta ve &grencilerin zaman problemi yasamalarma sebebiyet
vermektedir. Ayrica velilerin %33’li ¢ocuklarinin zaman zaman gerginlik, bikkinlik
belirtileri  gosterdigini, agresif davramislar sergilediklerini  belirtmiglerdir.
Ogrencilerle yapilan goriismeler sonucunda bu gerginligin arkadaslar1 ile okul
disinda bir araya gelememe probleminden kaynaklandigi belirlenmistir (%18,2). Her
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alanda oldugu gibi egitim O&gretim alaninda da olduk¢a hizli gelismeler
yasanmaktadir. Ogretmenin bu gelismelerden haberdar olmasi ve bu gelismeler
dogrultusunda kendini gelistirmesi gereklidir. Bu nedenle, Milli Egitim Bakanlig1
tarafindan diizenli olarak, amacina hizmet edecek nitelikte hizmet i¢i egitim
faaliyetleri diizenlenmeli, 6gretmenlerin mesleki bilgi ve becerileri gelistirilmelidir.
Ayrica yeni gelismelerin tanitildigi stirekli yayinlar diizenlenerek o6gretmenlere
ulagmasi saglanmalidir.
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Summary

THE INFLUENCE OF PROJECT BASED LEARNING ON
ELEMENTARY SCHOOL STUDENTS’ ACADEMIC
ACHIEVEMENT IN SCIENCE EDUCATION

Mesude AYAN"

The examination of Turkish educational system indicates an unconnected
perspective to the daily life, lecture based learning style system (passive students,
active lecturer), and even rote learning outputs. However, educational
perspectiveness based on knowledge construction and student based learning style
system are being considered by the recent studies. The project based learning (PBL)
is one of the educational approaches aiming of daily problems or matters to be
solved using scientific methods by the students. The project based learning (PBL)
approach can be defined as an educational application for individuals to solve
problems in an environment similar to the natural life, individually or in gathering of
groups. The educational system in the scientific era targets to train students as
individuals of being researchers to reach and share the knowhows for the matters of
daily life. Three different approaches are observed as dominant philosophies in the
project based learning (PBL). These are progressivism, constructivism and
existentialism. The influence on the fifth grade students achievement in the science
course was investigated in this study using the project based learning (PBL)
approach to teach the “Sound & Light” unit. In addition, opinions of students and
parents were collected about the application and environment prepared in respect of
the project based learning approach (PBL). The project based learning approach
(PBL) was applied considering to provide intentional, permanent and delightfull
learning for individuals. This study is crucial for determining positive-negative
aspects of PBL application and indicating theory & practical experiences A final test
to measure the behaviour and skills of students after the application of PBL method
in the “Sound & Light” unit was developed and given to the experimental and
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ordinary control groups. Finally, some descriptive techniques were used to collect
the students & parents opinions on the PBL application.

The arithmetical mean point of the achievement test was obtained as X: 77.39
in the experimental class of PBL while it was X: 74.42 in the control group class
that PBL approach was not applied. The difference of the mean points between two
groups can not be considered meaningfull (t (32)= 0.88, p>.05). In other words,
lectures using the PBL approach was not considered effective on the academical
achievement of the students. However, these results may be evaluated to be arised
from the lack of a preliminary test before application of PBL approach so that
preliminary knowledge level of the individuals of experimental group and control
group was not known. Meanwhile, student and parent’s opinions on the PBL
application are both observed in the positive manner.
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