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Ozet

Bu arastirmanin temel amaci, giris diizeyindeki sinif 6gretmeni adaylarinmin “ogretmen” kavramina
iliskin sahip olduklar: algilari, metaforlar araciligiyla ortaya ¢ikarmaktir. Arasttrmanin ¢alisma grubunu,
Sel¢uk Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkogretim Béliimii Sinif Ogretmenligi Ana Bilim Dali’nda 2003-2004
egitim ve ogretim yili giiz doneminde “Ogretmenlik Meslegine Giris” dersini alan 74’ii normal ogretim ve 77’si
de ikinci ogretim olmak iizere toplam 151 oOgrenci olusturmaktadwr. Arastirmanin verileri, her Ogrencinin
“Ogretmen . . . gibidir; ¢iinkii, . . .” veya “Ogretmen . . . benzer; ¢iinkii, . . .” ciimlesini tamamlamasiyla elde
edildi. Verilerin analiz edilmesi ve yorumlanmasinda, icerik analizi teknigi kullanildi. Arastirmanin sonuglarina
gore, ogretmen adaylarimin yaklasik iicte ikiye yakin bir kisminin, (%64) ogretmeni “bilginin kaynagi ve
aktaricisi”, “o6grencileri sekillendirici ve bigimlendirici” ve “égrencileri tedavi edici” olarak algiladig
goriilmektedir.  Geriye  kalan iicte  birlik  bir lkismi  (%36) da  oOgretmenlerin  “Ogretirken
eglendirmesi”, “ogrencilerin bireysel gelisimlerini desteklemesi” ve “Ogrencilere 6grenme siirecinde rehber
olmasi1” gerektigini savunmaktadir.

s

Anahtar kavramlar: Sinif ogretmeni adaylari, “6gretmen” kavramina iliskin metaforlar, ogretmenlik
meslegine karsi tutumlar.

Abstract

The main purpose of this study is to explore entry level prospective classroom teachers’ perceptions
about the concept of “teacher” through the use of metaphors. The participants for this study included 151 (74
from the regular program and 77 from the evening program) students enrolled in the Department of Elementary
Teaching at the Faculty of Education of Selcuk University during the 2003-2004 school year. At the time of the
study, the students were taking their very first course, “Introduction to the Teaching Profession.” To collect the
study data, each participant was asked to complete the prompt “A teacher is like . . . because . . .” or “A teacher
is analogous to . . . because . . .” The content analysis technique was used to analyze and interpret the study
data. According to the results, about two-third of the participants (64%) conceieve “teacher” as “the one who
provides and transmits knowledge to his or her students,” “the one who shapes and molds his or her students’
minds and behaviors” and “the one who cures his or her students’ illnesses and deficiencies.” The rest of them
(36%), on the other hand, emphasize that teachers should “entertain their students while teaching them,” “meet
their students’ individual needs and interests as well as nurture their individual potentials” and “guide their
students in the learning process.”

Key words: Prospective classroom teachers; metaphors about the concept of “teacher”; attitudes
towards teaching as a profession

Metaforlar (benzetmeler, egretilemeler, istiareler, mecazlar) olaylarin olusumu ve isleyisi hakkinda
diistincelerimizi yapilandiran, yonlendiren ve kontrol eden en giiclii zihinsel araglardan biridir. Metaforlar,
bireylerin kigisel tecriibelerine anlam vermeleri bakimindan, aymi zamanda, “tecriibelerin dili” olarak da
tanimlanmaktadir (Miller, 1987). Bu yoniiyle metaforlar, uygulamalarimiza yon verir, 151k tutar ve rehberlik
eder. Nitekim, “Eger bir resim 1000 kelimeye bedelse, bir metafor da 1000 resme bedeldir;¢iinkii, bir resim
sadece statik bir imge sunarken, bir metafor bir olgu hakkinda diisiinmek igin zihinsel bir ¢er¢ceve sunmaktadir.”
(Shuell, 1990:102) s6zii, metaforlarin genel olarak insan hayatindaki 6nemini ve 6zellikle de egitimcilerin kendi
uygulamalarini anlama ve agiklamadaki giiciinii etkili bir sekilde ortaya koymaktadir.

Metaforlarin genellikle giinliik hayatta kullandigimiz dili sadece siislemeye yonelik bir s6z sanatindan
ibaret olduklar: diigiiniiliir, ancak onlarin insan hayatindaki énemi bundan ¢ok daha fazlasini kapsar. Morgan’a
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(1998:14) gore, ornegin, “Metafor kullanimi, genel olarak diinyay: kavrayisimiza sinen bir diisiince bigimi ve
birgérme bicimi anlamina gelir.”. Morgan, orgiitlerin dogasin1 anlamada ve agiklamada sekiz farkli metafordan
yararlanmaktadir: (1) makine olarak orgiitler (6rnegin, bu tarz diisiince bigiminin biirokratik 6rgiitlerin gelisimini
nasil besledigi), (2) organizma veya canli sistemler olarak orgiitler (6rnegin, belli 6rgiit tiirlerinin belli ¢evre
kosullarina nasil daha iyi uyum sagladigi), (3) beyin olarak orgiitler (6rnegin, dgrenen bir Orgiitiin nasil
gerceklesebilecegi), (4) kiltiir olarak orgiitler (6rnegin, orgiitlerdeki degerlerin, fikirlerin veya normlarin orgiit
sel yasami yonlendiren ortak anlam modelleri olarak nasil olustugu), (5) politik sistem olarak orgiitler (6rnegin,
orgiitsel faaliyetleri sekillendiren farkli ¢ikarlar, catigsmalar ya da iktidar oyunlarinin bir 6rgiitii nasil etkiledigi),
(6) ruhlarin hapishanesi olarak orgiitler (6rnegin, insanlarin kendi bilingalti yagamlarinin kapanina nasil
kistirildiklarr), (7) akis ve doniigiim olarak orgiitler (6rnegin, diyalektik mantigin modern bir 6rgiit olusturmada
nasil etkili oldugu) ve (8) tahakkiim araglar1 olarak orgiitler (6rnegin, orgiitlerin kendi amaglarina ulagsmak i¢in
insanlar1 nasil kullandig1). Burada dikkat edilmesi gereken en dnemli nokta, biitiin bu 6rgiit metaforlarindan her
birinin 6rgiitlere iliskin belli bir bakis agisin1 6ne ¢ikarirken, digerlerini de arka plana itmesidir.

Tipki yukaridaki orgiit metaforlarinda oldugu gibi, “metafor” kavramu ile kastedilen, bir kavram, olgu
veya olaym baska bir kavram, olgu veya olaya benzetilerek agiklanmasidir (Oxford ve arkadaslari, 1998).
Boylece metafor, X’in Y gibi oldugunun acik veya ortiikk bir bigimde belirtilmesiyle olusur. Bu baglamda
metaforlar, egitimcilere iki sey arasinda karsilastirma yapmak, iki sey arasindaki benzerliklere dikkat ¢ekmek
veya bir seyi baska bir seyin yerine koyarak agiklamak icin firsat tamrlar. Oregin, “Ogretmen bahcivan
gibidir.” veya “Ogretmen bahgivana benzer.” dedigimizde, 6gretmenin bahgivana benzeyen yonlerine dikkat
¢ekmek i¢in “bahgivan” imgesini kullaniriz. Buna gore, herhangi bir metafor iliskisinde, en az ii¢ temel 6genin
varhgindan soz edilmesi gerekmektedir (Forceville, 2002): (1) metaforun konusu (6rnegin, “Ogretmen bahcivan
gibidir.” ciimlesindeki “Ogretmen” sdzciigii), (2) metaforun kaynagi (6rnegin, “Ogretmen bahgivana benzer.”
climlesindeki “bah¢ivan” kavrami) ve (3) metaforun kaynagindan (yani “bah¢ivan” olgusundan) metaforun
konusuna (yani “Ogretmen” olgusuna) atfedilmesi diisiiniilen 6zellikler (6rnegin, “Nasil ki bir bahgivan
yetistirdigi fidanlarla ayri ayr ilgilenirse, 6gretmen de sinifindaki 6grencilerin bireysel farkliliklarim dikkate
almalidr.”). Dolayistyla, herhangi bir metafor iliskisinde, metaforun kaynag:, metaforun konusunu farkli bir
bakis a¢isiyla anlamada ve agiklamada bir filtre veya siizgeg islevi goriir.

Boostrom’a (1998:397) gore, “6gretim hakkinda bir metafor kullanmak, mutlaka 6gretimi o metaforun
ongordigi sekilde gergeklestirmek olarak degil, fakat 6gretim hakkinda tartigmak olarak diisiiniilmelidir”. Bu
baglamda, ogretmenlik meslegini bagka mesleklerle karsilagtirmak veya o&gretmenlerin rollerini diger
profesyonellerin rolleriyle kiyaslamak, dgretmenlik meslegini daha iyi anlamak i¢in faydali bir yol olabilir.
Ornegin, Hagstrom ve arkadaslarmin (2000) gergeklestirdigi bir calismada, arastirmaya katilan 6gretmenlerden
biri 6gretmenligi jeoloji ile kiyaslayarak “ogretmenligin jeolojisi” metaforunu 6zetle su sekilde agiklamaktadir:
“Jeoloji, yeryiiziiniin katmanlarini arastirmak ve tas, kaya gibi siradan objelerde gizli olan giizellikleri
yakalamaktir. Ay sekilde, 6gretmenligin giizelligi de, her 6grencinin gizil giiglerini (i¢ giizelliklerini) ortaya
¢ikarmak ve gelistirmektir.”

Son yillarda metafor, bir bireyin yiiksek diizeyde soyut, karmasik veya kuramsal bir olguyu anlamada
ve agiklamada ise kosabilecegi giiclii bir zihinsel arag olarak degerlendirilmektedir (Yob, 2003). Bu
perspektiften bakildiginda, 6gretmen adaylarmin “6gretmen” olgusuna iliskin algilarini metaforlar araciligiyla
incelemek, anlamak ve agiklamak, metaforlarin sadece Ogretimin nasil olmasi gerektigini kavramada birer
tartigma araci olarak degil, ayn1 zamanda, onlarin birer arastirma aract olarak da kullanilabilecegine dair 6nemli
bir ipucu saglamaktadir. Nitekim, son zamanlarda, dgretmen adaylarinin “6grenme” ve “6gretme” olgularina
iliskin tutumlarint metaforlar araciligiyla irdeleyen arastirmalar literatiirde oldukca yaygindir (6rnegin, Inbar,
1996; Carlson, 2001; Guerrero ve Villamil, 2002).

Amag
Bu arastirmanin genel amaci, giris diizeyindeki sinif 6gretmeni adaylarinin “6gretmen” kavramina
iligskin sahip olduklar algilar1 metaforlar araciligiyla ortaya ¢ikarmaktir. Bu genel amag ¢ergevesinde, asagidaki

sorulara cevap aranmigtir:

1. Simif 6gretmeni adaylar1 “6gretmen” kavramina iligskin sahip olduklar1 algilarini hangi metaforlar
araciligiyla agiklamaktadirlar?

2. “Ogretmen” kavramina iligkin olarak dgrenciler tarafindan ileri siiriilen metaforlar, ortak 6zellikleri
bakimindan, hangi kategoriler altinda toplanabilir?



3. “Ogretmen” kavramimna iligkin olarak &grenciler tarafindan gelistirilen metaforlar daha g¢ok
Ogretmenin hangi rolii iizerinde yogunlagsmaktadir?

Yontem
Cahisma Grubu

Bu caligma, nitel arastirma paradigmasi iginde degerlendirilen “igerik analizi” modeli gercevesinde
yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Selgcuk Universitesi Egitim Fakiiltesi [lkogretim Boliimii Siif
Ogretmenligi Ana Bilim Dali’nda 2003-2004 egitim ve dgretim yili giiz doneminde “Ogretmenlik Meslegine
Giris” dersini alan 74’1 (%49) normal 6gretim ve 77’si (%51) de ikinci dgretim 6grencisi olmak iizere toplam
151 6grenci olusturmaktadir. Aragtirmaya katilan sinif 6gretmeni adaylarinin 87°si (%57,6) kiz ve 6471 (%42,4)
de erkek dgrencilerden olugmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmaya katilan sinif 6gretmeni adaylarinin “6gretmen” kavramina iligkin sahip olduklart algilarini
ortaya ¢ikarmak igin onlardan her birinin “Ogretmen . . . gibidir; ¢iinkii, . . . veya “Ogretmen . . . benzer; ¢iinkii,
” ciimlesini tamamlamalar1 istendi. Bu ¢alisma, 2003-2004 egitim ve 6gretim yili giiz doneminin ikinci
haftasinda bir ev 6devi projesi niteliginde gergeklestirildi. Bu proje i¢in 6grencilere bir hafta siire tanindi ve
ogrencilerden bu siire igerisinde diisiincelerini sadece tek bir metafor iizerinde yogunlastirarak bir kagida
yazmalart istendi. Bu projenin bir ev 6devi olarak verildigi ayni haftada, 6grencilerin bu projeye iligkin
diistincelerini  harekete gecirmek amaciyla, onlara “metafor” olgusunun ne oldugu, hangi amaclarla
kullanilabilecegi ve “Ogretmen” kavramina iliskin literatiirde tartisilan metaforlardan birkagi hakkinda bilgi
verildi. Buna ek olarak, 6grencilere, isterlerse metaforlarini canli veya cansiz varliklardan segebileceklerine
iliskin onerilerde bulunuldu. Ogrenciler, bu proje igin kendi el yazilariyla kaleme aldiklar1 1 ile 2 sayfa
uzunluktaki raporlarini dénemin i¢iincii haftasinda dersin dgretim iiyesine (bu arastirmaciya) teslim ettiler. S6z
konusu bu 6grenci raporlari, bu arastirmanin temel veri kaynagini olusturmustur.

Verilerin Analiz Edilmesi ve Yorumlanmasi

Baslangigta, 85’1 normal 6gretim ve 85’1 de ikinci 6gretim dgrencilerinden olmak {izere toplam 170
ogrenciden metafor yazmalari istendi. Ancak sadece 151 (74 normal 6gretim ve 77 ikinci 6gretim) dgrencinin
gelistirdigi metaforlar bu arastirma i¢in bir degerlendirmeye tabi tutuldu. Geriye kalan 19 (11 normal 6gretim ve
8 ikinci 6gretim) 0grencinin ileri silirdiigii metaforlarda genellikle birden ¢ok fikir ele alindigindan veya birden
¢ok benzetme yapildigindan, bu metaforlar aragtirmanin kapsami disinda birakildi. Bundan sonra, arastirma
kapsamina dahil edilen metaforlarin alfabetik siraya gore bir listesi yapildi ve her bir metaforu temsil eden
ogrenci sayist (f) ve yiizdesi (%) hesaplandi.

Ogrencilerin gelistirdikleri metaforlarin analiz edilmesi ve yorumlanmas: siireci, asagidaki asamalarda
gerceklestirildi: Ilk olarak, ogrencilerin yazilarinda belli bir metaforun belirgin bir sekilde dile getirilip
getirilmedigine bakildi. Ornegin, arastirma kapsami disinda tutulan “Bilindigi gibi su, bulundugu kabin seklini
alwr. Bir kavanoza koyarsaniz kavanozun, bir siseye koyarsaniz sisenin geklini alir. Bu kaplara bir ornek de
ogretmendir. . .” seklindeki bir metaforu ileri siiren Ogrencinin aslinda “6grenci” kavramina mi yoksa
“dgretmen” olgusuna m1 daha c¢ok odaklandigi ¢ok fazla net degildir. Dikkat edilirse, “su” metaforu hem
ogretmen hem de 6grenci kavramlart i¢in kullanilabilir; ancak, s6z konusu metaforu agiklamada &grencinin ise
kostugu “mantiksal dayanak” (6rnegin, “Ogretmen 6grencisinin hep bir adim oniinde olmal, onu arkasina alip
dogru yolu gostermeli.” veya “Ogretmen ogrenciden Ogrenciye sekil ve boyut degistiren eldstiki bir kap
olabilmeli.” gibi ifadeler) onun gercekte neyi ifade etmek istedigini net bir sekilde ortaya koymamaktadir.

Ikinci olarak, &grenciler tarafindan gelistirilen her bir metaforun “dgretmen” olgusunu daha iyi
anlamaya yardimci olup olmadigina bakildi ve bu amaca hizmet ettigi diisiiniilen metaforlar veri analizi i¢in
arastirma kapsamina dahil edildi. Ornegin, arastirma kapsami disinda tutulan “Ogretmen bir denizerkegi
gibidir.” seklindeki bir metaforun gerekgesi, sz konusu metaforu ileri siiren dgrenci tarafindan su sekilde dile
getirilmektedir: “Ciinkii, hayatta hicbir insanin kafasinda denizerkegi objesi yoktur. Insanoglunun aklinda hep
denizkizi objesi vardir. Bunun da c¢ok basit bir gerekcesi vardwr; bu gerekce balik¢ilarin hep erkek
olmasindandwr. Eger balik¢ilar kadin olsayd: insanlarin kafasinda da bir denizerkegi objesi olurdu.” Dikkat
edilirse,““denizerkegi” metaforu “6gretmen” olgusunu daha iyi kavramamiza herhangi bir katki saglamamaktadir.



Ugiincii olarak, 6grenciler tarafindan iiretilen her bir metafordaki “mantiksal dayanak™ ya da “nigin dyle
olduguna iliskin ileri siiriilen sebepler” analiz edildi. Ornegin, aragtirma kapsami diginda tutulan “Bence
ogretmen bir ayakkabiya benzer.” seklindeki bir metaforun “mantiksal dayanagi”, onu gelistiren Ggrenci
tarafindan su sekilde aciklanmaktadir: “Ciinkii ayakkabt insanlarin hayatinda vazgegilmezlerdendir. Her insanin
hayatinda mutlaka en azindan bir ayakkabisi gibi bir ogretmeni de olmugstur. Giiniimiizde ayakkabilar nasil
cesitliyse 6gretmenler de hem gortintis hem de karakter olarak farklidirlar. . .” Dikkat edilirse, her ne kadar bu
6grencinin ileri siirdiigli metafor iligskisinde, metaforun konusu (“6gretmen”) ve metaforun kaynag: (“ayakkabi”)
belirgin olmasina karsin, sz konusu metaforun “6gretmen” kavramini agiklamada higbir faydasinin olmadigi
(yani, metaforun kaynagindan metaforun konusuna atfedilebilecek herhangi bir 6nemli 6zelligi icermedigi)
goriilmektedir.

Dordiincii olarak, ayni metafor i¢inde birden ¢ok benzetmeyi yapan veya birden ¢ok fikri ele alan
ogrencilerin ileri slirdiikleri mantiksal dayanaklar ne kadar gii¢lii olursa olsun, bu tiir metaforlar arastirma
kapsanu disinda birakildi. Ornegin, “Ogretmen gékyiiziine benzer; ¢iinkii gokyiiziindeki her cismin, her olaywn bir
vasfi mevcuttur égretmende. . .” metaforunu gelistiren 6grenci, ayn1 metafor i¢inde O6gretmenin “bazen bir
giines”, “bazen bir yildiz”, “bazen bir ozon tabakasi”, “bazen bir yagmur” ve “bazen bir oksijen” gibi oldugunu
ileri stirmektedir. Dikkat edilirse, biitiin bu metaforlarin her biri “6gretmen” olgusuna iliskin 6nemli agiklamalar
getirebilir; ancak, hepsi de temelde “gokyiizii” metaforu kapsaminda degerlendirildiginden, s6z konusu

“g6kytizii” metaforunun belli bir kategoriye dahil edilmesini giiglestirmektedir.

Son olarak, belli ortak &zelliklere sahip olan metaforlar belli bir kategori altinda toplandi. Ornegin,
“sekillendirici ve bigimlendirici olarak 6gretmen” kategorisi altinda yer alan metaforlarin hepsi de temelde
Ogrenciyi bir ham madde olarak degerlendirmektedir (6rnegin, bir as¢inin elinde bulunan malzemeler, bir
¢ocugun hayaline gore sekilden sekle giren bir siirii lego, bir ¢omlekginin dniinde sekil almay1 bekleyen ¢amur,
bir demircinin elindeki demir, bir firincinin elindeki un veya hamur, bir heykeltiragin atolyesindeki ¢camur, tas,
kaya pargast veya algi, bir ingaattaki tugla veya ¢imento, bir kuyumcunun elindeki en degersiz, en ham veya en
mat bir madde, bir ressamin 6niindeki bog bir tuval veya bir terzinin tezgahindaki bi¢imsiz bir kumas).

Bulgular ve Yorum

Bu boliimde, arastirmaya katilan giris diizeyindeki sinif 6gretmeni adaylarmin “6gretmen” olgusu
hakkinda gelistirdikleri metaforlara iligskin olarak elde edilen bulgular tablolar halinde sunularak ve aragtirma
sorularina gore alt bagliklar halinde analiz edilerek yorumlanmaktadir.

1. Simif 6gretmeni adaylar1 “6@retmen” kavramina iliskin sahip olduklar: algilarin1 hangi
metaforlar aracihgiyla aciklamaktadirlar?

Tablo 1, 6grenciler tarafindan gelistirilen metaforlar alfabetik siraya gore listeleyerek, her bir metaforu
temsil eden 6grenci sayisini ve yiizdesini sunmaktadir.

Tablo 1°deki verileri asagidaki noktalarda 6zetlemek miimkiindiir:
1. Simuf 6gretmeni adaylari “6gretmen” kavramina iliskin toplam 54 adet metafor tiretmistir.

2. S6z konusu 54 adet metaforun yaklasik olarak yariya yakini (26 tanesi) sadece bir 6grenci tarafindan
temsil edilmektedir. Geriye kalan 28 metaforu temsil eden 6grenci sayist da 2 ile 12 arasinda degigmektedir.
Metafor basina diisen ortalama 6grenci sayisi ise yaklasik olarak 2,8’dir.

3. Ilk bes sirada yer alan metaforlar sirasiyla sunlardir: (1) Bahgivan (12 dgrenci, %7.9), (2) Su (11
6grenci, %7,3), (3) Giines (9 6grenci, %6), (4) Heykeltiras (9 6grenci, %6) ve (5) Ciftci (8 dgrenci, %5,3).

4. Ogrenciler, metaforlarmn 27 tanesini canli varliklar ve 27 tanesini de cansiz varhklarla
iliskilendirmislerdir. Canli varliklarla iliskilendirilen 27 adet metafordan 23 tanesi insan (6rnegin, bah¢ivan,
¢ciftci, heykeltiras vb.), 2 tanesi bitki (6rnegin, agag ve ¢icek), 1 tanesi hayvan (6rnegin, art) ve 1 tanesi de bakteri
(6rnegin, yogurt bakterisi) hakkindadir.

5. Insanla iliskilendirilen 23 metafordan 21 tanesi Ogretmenlik meslegini baska bir meslekle
kiyaslamaktadir (6rnegin, firinci, dokumaci, marangoz vb.). Geriye kalan 2 metafor da bir ebeveyn (anne, baba
veya her ikisi) ve (legolartyla oynayan bir) ¢ocuk hakkindadir.



Tablo 1. “Ogretmen” kavramina iliskin gelistirilen metaforlar ve onlar1 temsil eden 6grenci sayisi ve yiizdesi (alfabetik
siraya gore)

Metaforu Metaforu temsil
= temsil eden = eden 6Zrenci
== ogrenci ==
z -g 0/ ; g 0/
= X Metafor ad f ¢ =g Metafor ad1 f ¢
1 Agag 7 4.6 28 Kalem 2 1,3

2 Aligverig merkezi 1 0.7 29 Kitap 4 2,6
3 Anahtar 1 0.7 30 Koprii 1 0,7
4 Ansiklopedi 1 0.7 31 Kutup yildiz1 1 0,7
5 Ar 1 0.7 32 Kuyumcu 1 0,7
6 Ascl 3 2.0 33 Kiitiiphane 2 1,3
7 Bahgivan 12 7.9 34 Liman 1 0,7
8 Bakteri 2 1.3 35 Marangoz 1 0,7
9 Banka 1 0.7 36 Mimar 4 2,6
10 Bilgisayar 1 0.7 37 Miiteahhit 2 1,3
11 Cerceve 1 0.7 38 Mum 3 2,0
12 Cicek 4 2.6 39 Otobiis 1 0,7
13 Ciftci 8 53 40 Psikolog 1 0,7
14 Cocuk 1 0.7 41 Pusula 4 2,6
15 Comlek ustast 1 0.7 42 Ressam 5 3,3
16 Demirci 1 0.7 43 Riiya 1 0,7
17 Deniz feneri 3 2.0 44 Su 11 73
18 Doktor 1 0.7 45 Siirahi 1 0,7
19 Dokumaci 2 1.3 46 Teknik direktor 2 1,3
20 Ebeveyn 5 33 47 Terzi 2 1,3
21 Ebru sanatgisi 2 1.3 48 Tiyatro oyuncusu 2 1,3
22 Firinc1 3 2.0 49 Tohum 1 0,7
23 Gozliikk 1 0.7 50 Toplumun tezgéahi 1 0,7
24 Giines 9 6.0 51 Toprak 5 33
25 Hazine sandig1 1 0.7 52 Turist rehberi 3 2,0
26 Heykeltiras 9 6.0 53 Umut 1 0,7
27 Insaat ustasi 5 3.3 54 Yol 1 0,7

Toplam 151 100

6. Cansiz varliklarla iligkilendirilen 27 adet metafordan 25 tanesi somut bir nesne hakkinda iken
(6rnegin, aligveris merkezi, anahtar, kalem vb.) iki tanesi de soyut bir imgeyi ¢agristirmaktadir (6rnegin, riiya ve
umut metaforlart).

2. “Ogretmen” kavramina iligkin olarak 6grenciler tarafindan ileri siiriilen metaforlar, ortak
ozellikleri bakimindan, hangi kategoriler altinda toplanabilir?

Bu boliimde, aragtirmada elde edilen metaforlar baglica alt1 kategori altinda toplanarak ve tablolar
halinde sunularak yorumlanmaktadir. Bu amag ig¢in, ilk 6nce, her metafora iliskin &grenciler tarafindan 6ne
stiriilen “mantiksal dayanaklar” (gerekceler ya da nigin 6yle olduguna iligkin ileri siiriilen sebepler) dikkatli bir
sekilde analiz edildi. Ik bakista, bazi metaforlar (6rnegin, bilgisayar, kitap, kiitiiphane, kalem vb. ya da asci,
¢omlek ustasi, heykeltirag, marangoz vb.) kolaylikla belli bir kategori altinda toplanabilmesine karsin, diger
bazilar1 (6rnegin, ari, ¢ocuk, ¢erceve, otobiis, umut vb.) daha dikkatli bir analiz gerektirdi. Ornegin, otobiis
metaforu, ilk bakista, (otobiisiin soforii olarak) 6gretmenin 6grencilerin 6grenmesini kontrol etmesi bakimindan
Ogretmen-merkezli bir egitim anlayigini ¢agristirmaktadir. Ancak, bu metaforu gelistiren 6grencinin mantiksal
dayanag dikkatlice analiz edildiginde (6rnegin, “Ogretmen, hayat yolculugu esnasinda bindigimiz otobiislerden
biri gibidir. Bir otobiis olarak égretmen bizim umutlarimizi, hayallerimizi ve amaclarimizi tasir.( . . ) Iste
ogretmen de ogrencilerini tipki bir otobiis gibi gidecekleri yere kadar giivenli bir sekilde gétiiverek, her
ogrencinin kendi amacina ulasmasi igin yardimci olur.”), otoblis metaforunun, O6gretmenin (soforiin)
kontroliinde olan bir arag olmaktan ¢ok, 6grencilerin kendi kigisel amaglarina ulasmada basvurduklar bir kigisel
gelisim araci olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu yoniiyle de bu metaforun “bireysel gelisimi destekleyici olarak
Ogretmen” kategorisi altinda degerlendirilmesi daha uygundur.



Kategori 1: Bilgi Saglayici Olarak Ogretmen

Tablo 2, “bilgi saglayici olarak Ogretmen” kategorisini olusturan metaforlart ve her bir metaforu
gelistiren 6grenci sayisini ve ylizdesini sunmaktadir. Tablo 2 incelendiginde, “bilgi saglayici olarak 6gretmen”
kategorisinin toplam 15 adet metafor ve 49 6grenci (%32,3) ile temsil edildigi goriilmektedir. Bu kategoriyi
olusturan metaforlarin en 6nemlileri arasinda sirasiyla Su (11 6grenci, %7,3), Giines (9 6grenci, %6) ve Agag (7
ogrenci, %4,6) yer almaktadir. “Bilgi saglayici olarak 6gretmen” kategorisinde yer alan metaforlar 6gretmen ve
6grenci rolleri bakimindan analiz edildiginde, onlarin ortak 6zelliklerini (varsayimlarini) asagidaki noktalarda
6zetlemek miimkiindiir.

1. Ogretmen, bilginin kaynagidir (Ornegin: “Su, canlilar i¢in hayat kaynagi, 6gretmen de ~ogrenciler
icin bilgi kaynagidir.” veya “Canlilarin yasamasi icin gerekli olan oksijeni agaglar saglar. Ogretmenin
kaynaklik yaptigi oksijen ise bilgidir.”).

2. Ogrenci, bir siipermarketten alisveris yapan bir miigteri, bir bankadan para (bilgi) ceken bir kisi, bir
bilgisayardan bilgi alan bir kisi, ¢icek ¢igek dolasip bal alan bir ari, kalemle dolan beyaz bir sayfa veya su ile
doldurulmay1 bekleyen bombos bir bardak olarak algilanmaktadir.

3. Bilgi, 6gretmenin kaynaklik yaptig1 oksijen, bir aligveris merkezindeki driinler, bir bankadaki para,
bir bilgisayarda depolanmuy bilgi, ¢igekteki bal, giinesin yaydigi tsik, sandikta sakli hazine veya bir stirahideki su
olarak algilanmaktadir.

4. Ogrenci, bilginin pasif alicisidir (Ornegin: “Ogretmen bankaya benzer. (. . .) Ogrenci de bu bankadan
bilgi cekmeye her an hazir olan bir kisidir.”).

5. Ogretmenin en 6nemli gorevi, dgrencilere bilgi aktarmaktir (Ornegin: “Ogretmen bir siirahi gibidir.
I¢inde su bulunmayan bardaga kendi igini doker.”).

6. Ogrenme, 6gretmen tarafindan sunulan bilgilerin grenciler tarafindan bir “siinger” gibi emilmesi ile
gerceklesir (Ornegin: “Ogretmen bir kalem, éSrenci ise beyaz bir sayfadir. (. . .) Beyaz sayfalar onun kalemiyle

dolar ve kalem ne yazarsa kdgit onu yansitir.”).

Tablo 2. “Bilgi saglayici olarak 6gretmen” kategorisini olusturan metaforlar ve onlari temsil eden 6grenci sayisi ve

yiizdesi

Metafor Metafor adi Metaforu temsil eden 6grenci
Kodu f %
1 Agag 7 4,6
2 Aligveris merkezi 1 0,7
4 Ansiklopedi 1 0,7
9 Banka 1 0,7
10 Bilgisayar 1 0,7
12 Cigek 4 2,6
24 Glines 9 6,0
25 Hazine sandig1 1 0,7
28 Kalem 2 1,3
29 Kitap 4 2,6
33 Kiitiiphane 2 1,3
38 Mum 3 2,0
44 Su 11 7,3
45 Siirahi 1 0,7
49 Tohum 1 0,7
Toplam 49 323

Asagida, “bilgi saglayici olarak Ogretmen” kategorisini temsil eden metaforlarin 6grenciler tarafindan
tanimlanmalarina iliskin 6rnekler yer almaktadir. Metaforlar, alfabetik siraya gore verilmektedir. Buna ek olarak,
verilen 6rneklerde, 6grencilerin kendi climleleri ve ifadeleri degistirilmeden aktarilmaktadir.




Agac

Ogretmen agaca benzer; ¢iinkii agag doganin nasil bir ¢ol hdline gelmesini engelliyorsa, éretmen de
insanlara dagitng ilim atesi ile cehaletin karanhigini onler. Ogretmeni agaca benzetmemin en biiyiik nedeni,
agaglarin diinyamin akcigeri sayilmasidir; ¢iinkii canlilarin yasamasi igin gerekli olan oksijeni agac¢lar saglar.
Ogretmenin kaynaklik yaptigi oksijen ise bilgidir (Normal Ogretim, Erkek, 12).

Algveris merkezi

Ogretmen, koskocaman bir aligveris merkezi gibidir; ¢iinkii nasil bir alisveris merkezinin iiriinleri
cesitliyse, bir 6gretmen de kendinde bin bir ¢esit bilgiyi saklar ve bu bilgileri ogrencilerine aktardik¢a yeni
gelecekler sekillenir.( . . .) Ogretmen alisveris merkezine benzedigi kadar, ogrenciler de aligveris yapan
miisterilere benzer. Biiyiik bir aligveris merkezi gibi égretmen de giiniin her dakikasi dgrencilere aciktir. Isteyen
sepetini iyice doldurur (Tkinci Ogretim, Kiz, 11).

Ansiklopedi

Ogretmen bir ansiklopedi gibidir; ¢iinkii ogrencinin istedigi ve 6grenciye lazim olabilecek her tiirli bilgi
onda mevcuttur (Normal Ogretim, Kiz, 50).

Banka

Ogretmen bankaya benzer. Bilgi bankasidir adi,ciinkii bilginin temsilcisidir. Ogrenci de bu bankadan
bilgi ¢cekmeye her an hazir olan bir kisidir.( . . .) Ve bu banka dyle bir bankadir ki, paranin (bilginin) bitmesi s6z
konusu degil hi¢cbir durumda. Yeter ki isteyelim, yeter ki 6grenmeye hevesli olalim. Ciinkii o her zaman hazirdir
vermeye (Normal Ogretim, Kiz, 3).

Bilgisayar

Ogretmen bilgisayara benzer; ¢iinkii her ikisi de insanlara bilgi verir. Ogretmen de bilgisayar da
iclerinde genis ol¢iide bilgi barindirirlar ve o bilgileri isteyen kisilere sunarlar.(. . .) Bilgisayara veya 6gretmene
bilgi talebi i¢in basvurdugumuzda bizlere haywr yanitini vermezler, her ikisi de her sekilde bilgi vermeye hazirdir
(fkinci Og“retim, Kiz, 70).

Cicek

Ogretmen cicege benzer, ogrenciler de ariya. Arilar nasil ¢icek cicek dolasip bal ahrlarsa__(toplarlarsa)
ogrenciler de dgretmenlerden bilgi alwrlar. Arilar topladiklar: ballarla petek olustururlar. Ogrenciler de
ogretmenden aldiklar bilgilerle kendi geleceklerini olustururlar (Normal Ogretim, Kiz, 62).

Giines

Ogretmen giines gibidir; ¢iinkii giines diinyamizi hem aydinlatir hem de isitir. Nasil ki, giines gevresini
witir ve 151k sagarsa, 6gretmen de gevresine bilgi sagar. Ogretmen, 151k olan bilgisiyle, diinya olan égrencisini
karanliktan aydinhiga ulastirir, onu cahillikten kurtarir. Giinesin karanlhgi aydinlattigi gibi, ogretmen de
cahilligi yok eder. Nasil ki giinesi gormedigimiz zaman diinyamiz karanlik ve soguk olursa, égretmensiz bir
insan da cahillik dedigimiz karanlik iginde biiyiir.( . . .) Meseld kapkara bir magaradayiz. Korkuyla, endiseyle
ilerlerken ufak bir delikten sizan 1sikla karsilasiyoruz. Bizde bir mutluluk, seving olusur. I¢imize kurtulma umudu
girer. Bu i1k bizim igin kurtulusu, mutlulugu ifade eder. Ogretmenin de égrencisine gosterdigi 1sik, yani bilgisi
bir kurtulus yolu gibidir.(. . .) Kisaca dgretmen 6grencilerinin bilgi kaynagidir (Normal Ogretim, Erkek, 6).

Hazine sandig1
Ogretmen bir hazine sandigi gibidir. Icinde diinyanin en degerli hazinesinin, yani bilginin saklandig bir

hazine sandigi. Sifresi ise ogrenme istegidir. Bu istegi hissettiginde kendiliginden agilir, hem de sonuna kadar.
Bitmek tiikenmek bilmez i¢indeki hazine (Normal Ogretim, Kiz, 63).



Kalem

Ogretmen bir kalem, dgrenci ise beyaz bir Sayfq gibidir; ¢linkii, sayfalart doldurup ortaya ise yarar bir
seyler ¢ikarmak i¢in giiclii bir kaleme ihtiya¢ vardir. Ogretmen bu giicii, bildiklerini gen¢ beyinlere aktarirken
kullanwr. Beyaz sayfalar onun kalemiyle dolar ve kalem ne yazarsa kagit onu yansitir (Normal Ogretim, Kiz, 44).

Kitap

Ogretmen bir kitap gibidir; ¢iinkii, sosyal hayattaki bir¢ok konuda bilgi sahibi olan insandir. Nasil ki,
kitaplar gecmisteki bilgileri bizlere kadar aktaryorsa, égretmenler de bu bilgileri bizlere aktararak gelecege
kalmasi, gelecek kusaklara aktarimasi bakimindan kitapla aym gérevi iistlenir (Normal Ogretim, Erkek, 26).

Kiitiiphane

Ogretmen kiitiiphaneye benzer. Nasil ki kiitiphanede her konuda kitap bulabiliyor, bilgi ediniyorsak,
ogretmen de sahip oldugu bilgiler sayesinde canli bir kiitiiphane gibidir. Ancak onun kiitiiphaneden farkly yonii
bilgiyi kendi beyninde 6giitiip belli bir kalipta ¢cevreye yaymasidir (Ikinci Ogretim, Kiz, 7).

Mum

Ogretmen mum gibidir. Mum etrafini aydinlatma yéniiyle gergekten ogretmenle birebir értiigiir.(. . .) Bir
mum etrafina nasil i1k sacarsa, ogretmen de etrafina bilgi sacar.(. . .) Ogretmen &grencileri karanliktan
kurtarwr (Normal Ogretim, Kiz, 59).

Su

Ogretmen su gibidir; ¢iinkii su nasil yasami besleyen ana damarsa, éSretmen de insanhgi besleyip
gelistiren en giiclii kaynaktwr.(. . .) Su canlilar i¢in hayat kaynagi, ogretmen de 6grenciler icin bilgi kaynagidir.(.
..) Ogretmen, suyun agaca can verdigi gibi dgrencisine bilgileri asilayarak onun meyve veren bir aga¢ olmasini
saglar (Normal Ogretim, Kiz, 47).

Siirahi

Ogretmen bir siirahi gibidir. I¢inde su bulunmayan bardaga kendi icini doker. Oyle bir siirahi ki
kapagina kadar su ile dolu. Oyle bir bardak var ki bombos.(. . .) Susuz yasayamayiz. Ahriz bardagi elimize. Hele
bir de ¢ok susadiysak kana kana iceriz o suyu. Ya bardaktaki su bizi kandirmazsa? Tadr damagimizda kalwr ve
tekrar siirahiye uzatiriz elimizi. Peki stirahi bizi geri ¢evirir mi? Kesinlikle haywr. Her zaman hazirdir icini
bardaga dékmeye. Swril siril akar, akar, akar.( . . .) Bardagin her zaman stirahiye ihtiyaci vardir. Siivahi olmazsa
kim bosaltacak icini ona. O olmazsa bardak susuzluktan catlar bir ¢l gibi (Normal Ogretim, Kiz, 36).

Tohum

) Ogretmen tohuma benzer; ¢iinkii tohum biitiin meyvelerin meydana gelmesini saglayan ana faktordiir.
Ogretmen de ogrencilerine bilgi saglayan en onemli kisidir (Ikinci Ogretim, Kiz, 10).

Kategori 2: Sekillendirici ve Bicimlendirici Olarak Ogretmen

Tablo 3, “sekillendirici ve bi¢cimlendirici olarak 6gretmen” kategorisini olugturan metaforlar1 ve her bir
metaforu gelistiren Ogrenci sayisini ve yilizdesini sunmaktadir. Tablo 3 incelendiginde, “sekillendirici ve
bi¢imlendirici olarak 6gretmen” kategorisinin toplam 18 adet metafor ve 46 6grenci (%30,3) ile temsil edildigi
goriilmektedir. Bu kategoriyi olusturan metaforlarin en 6nemlileri arasinda sirasiyla Heykeltiras (9 6grenci, %6),
Insaat ustast (5 6grenci, %3,3) ve Ressam (5 dgrenci, %3,3) yer almaktadir. “Sekillendirici ve bigimlendirici
olarak 6gretmen” kategorisinde yer alan metaforlar 6gretmen ve dgrenci rolleri bakimindan analiz edildiginde,
onlarin ortak 6zelliklerini (varsayimlarini) asagidaki noktalarda 6zetlemek miimkiindiir.

1. Ogretmen, 6grenciyi yoguran ve ona sekil veren bir ustadir (Ornegin: “Ogretmen firinciya benzer.
Ogrenci de hamura. Ve firmct bu hamuru kendi bildigi her seyi uygulayarak yogurur ve onu pisirmeye baslar.
Sonunda ortaya ¢ok giizel bir ekmek ¢ikar.” veya “Ogretmen ressam gibidir;¢iinkii éniinde bos bir tuval gibi
duran minik beyinleri sekillendirir, renklendirir.”).



2. Ogrenci, 6gretmenin elleriyle yogurdugu, sekil ve bigim verdigi bir ham madde gibidir (Ornegin:
“Ogretmen nasil bir ¢omlek ustas: ise égrenciyi de ¢omlekcinin éniinde sekil almay: bekleyen bir camur olarak
niteleyebiliriz.” veya “Her sanatkdr bir ham maddeye ihtiya¢ duyar. Ogretmenin ihtiva¢ duydugu ham madde ise
varliklarin en iistiinii olan insandiwr.”).

3. Ogrenci, bir as¢imin elinde bulunan malzemeler, bir gocugun hayaline gore sekilden sekle giren bir siirii
lego, bir ¢omlekeinin 6niinde sekil almay1 bekleyen ¢amur, bir demircinin elindeki demir, bir dokumacinin ilmek
ilmek dokudugu bir kilim, bir firmcinin elindeki un veya hamur, bir heykeltirasin atolyesindeki ¢camur, tas, kaya
pargasi veya algt, bir marangozun mobilya yapmada kullandig1 aga¢ ve odun pargalari, bir insaattaki tugla veya
¢imento, bir kuyumcunun elindeki en degersiz, en ham veya en mat bir madde, bir ressamin 6niindeki bos bir
tuval veya bir terzinin tezgdhindaki bigimsiz bir kumasg olarak algilanmaktadir.

) 4. Ogretmenin en onemli gorevi, 6grencileri toplumsal agidan faydali birer iiriin olarak yetistirmektir
(Ornegin: “Ogrenci 6gretmene un olarak gelir, ekmek olarak ¢ikar.”).

5. Ogretmek, bin bir tiirlii ¢igekten bal yapmak, kendi fikirlerini tazecik beyinlere asilamak, dgrenciyi bir
camur gibi sekillendirmek, bir demiri atesle belli bir kaliba sokmak, hamuru firinda pisirmek, gamuru bir sanat
eserine doniistiirmek, bos bir tuval gibi duran minik beyinleri sekillendirmek veya renklendirmek ya da bicimsiz
bir kumas: insanlarin ihtiyaci olan pantolon, etek, gomlek gibi bir kullanim aracina doniistiirmek olarak
algilanmaktadir

Asagida, “sekillendirici ve bicimlendirici olarak Ogretmen” kategorisini temsil eden metaforlarin
ogrenciler tarafindan tanimlanmalarmna iligkin Ornekler yer almaktadir. Metaforlar, alfabetik siraya gore
verilmektedir. Buna ek olarak, verilen 6rneklerde, 6grencilerin kendi ciimleleri ve ifadeleri degistirilmeden
aktarilmaktadir.

Arn

Ogretmen ariya benzer; ¢ilinkii her ikisi de caliskanliklar: ve faydalar: itibariyle benzer dzellik
gosterirler.(. . .) Ar siirekli iiretken haldedir. Durmadan ¢alisarak bin bir tiirlii ¢icekten bal yapar. Ari, yaptigi

balla insanlara besin saglar. Ogretmen de yetistirdigi égrencilerle topluma katkr saglar (Ikinci Ogretim, Kiz,
15).

Ascl

Ogretmen bir as¢i gibidir; ¢iinkii as¢i elinde bulunan malzemelerle miisterilerine en giizel yemekleri
yapmaya ¢alisir. Ogretmen de tipki béyledir. OSrenciyi, as¢imn yapmis oldugu yemek, o yemegi yiyecek olan
kisileri de toplum olarak diisiiniirsek, ogretmen de ogrencilerini en giizel sekilde egiterek onlarin topluma
yararlt birer fert olarak yetismesini saglar.(. . .) As¢inin elinde ¢ok giizel malzemeler olabilir. Ama bunlart
yerinde kullanmiyorsa ya da malzemenin birini unutuyorsa ortaya giizel bir yemek ¢itkarmasi diisiiniilemez. Bu
yemek de yiyecek olan kisiler icin yararli degil hatta zararl olur. Ogretmen de ogrencilerini giizel bir sekilde
egitmezse o dgrenciler de yemek misali topluma zararl hale gelebilirler (Normal Ogretim, Kiz, 10).

Bakteri

Ogretmen bir bakteri gibidir, ¢iinkii, kendisine ham olarak gelen égrencilere yeni sekiller verir. Tipki bir
yogurt bakterisinin siitii yogurda doniistiirmesi gibi, 6gretmen de fikirlerini tazecik beyinlere asilayarak faydali
nesiller yetistirir (Normal Ogretim, Kiz, 1).



Tablo 3. “Sekillendirici ve bicimlendirici olarak 6gretmen” kategorisini olusturan metaforlar ve onlari
temsil eden 6@renci sayisi ve yiizdesi

Metafor Metaforu temsil eden 6grenci
Kodu Metafor ad1
f %
5 Ari 1 0,7
6 Ascl 3 2,0
8 Bakteri 2 1,3
14 Cocuk 1 0,7
15 Comlek ustast 1 0,7
16 Demirci 1 0,7
19 Dokumaci 2 1,3
21 Ebru sanatgisi 2 1,3
22 Firmnci 3 2,0
26 Heykeltirag 9 6,0
27 Insaat ustasi 5 3,3
32 Kuyumcu 1 0,7
35 Marangoz 1 0,7
36 Mimar 4 2,6
37 Miiteahhit 2 1,3
42 Ressam 5 33
47 Terzi 2 1,3
50 Toplumun tezgahi 1 0,7
Toplam 46 30,3
Cocuk

Ogretmen ¢ocuga benzer. Bizler ise onun legolariyiz. Par¢a parca, renk renk, kiigiiklii biiyiiklii bir siirii
lego. Her sekle girer, her hayal giiciine hitap ederiz. Birlestiren ¢cocugun hayali neyse, ona gore hareket ederiz.
Bir giin bakmuisiz ki legolardan dev bir sato olmus, bir giin bakmisiz ki parcalardan biri eksik oldugu i¢in hicbir
ise yaramamas o bir siirii lego (Normal Ogretim, Erkek, 7).

Comlek ustasi

Ogretmen tipki bir ¢omlek ustasi gibidir.(. . .) Ogretmen nasil bir ¢omlek ustast ise ogrenciyi de
¢omlek¢inin oniinde sekil almayr bekleyen bir camur olarak niteleyebiliriz.(. . .) Ogrenci, tipki her sekli almaya
hazir bir camur gibidir. Ogretmen de ¢omlekci gibi 6grenciyi sekillendirir (Ikinci Ogretim, Erkek, 25).

Demirci

Ogretmen demirciye benzer; ciinkii 6Sretmenler dgrencilerini ham iken alirlar ve egitirler. Bir demirci
ise demiri ham olarak alir ve ategle belli kaliplar haline getirerek kazma, kiirek gibi ise yarar malzemeler yapar
(Normal Ogretim, Erkek, 58).

Dokumaci

Ogretmen bir dokumact gibidir; ciinkii nasil bir dokumact haliyi tek tek dokuyorsa, ogretmen de
dgrencisini tipku bir kilim gibi ilmek ilmek dokur. Ona istedigi sekli ve rengi verir (Normal Ogretim, Kiz, 23).

Ebru sanatgisi

Ogretmen bir sanatkdr gibidir; ciinkii her sanatkdr bir ham maddeye ihtiva¢ duyar. Ogretmenin ihtiyag
duydugu ham madde ise varliklarn en itistiinii olan insandw.( . . .) Tipki bir ebru sanatgisinin fir¢asindan
damlayan boyamin su ile bulusmasina benzer 6gretmenin ogrenciyi sekillendirmesi de. Ilk basta su iizerinde,
anlamsiz dalgalar seklindeki goriintii sanatkdrin elindeki firca darbeleri ile anlam kazamr. Iste 6grenci de bos
bir su iken her bir bilgi damlasi ile farklilasir, renkler ile mana bulur. Bir de buna sanatkdrin fir¢asi ile yaptigi o




ince dokunus eklenince kimi zaman bir ldle, kimi zaman bir renk mozaigi olarak ¢ikar karsimiza. En énemlisi bu
giizelligi biinyesine kabul eden kagitla bulusmas.( . . .) Sanatkar bitmis olan eserini duvara asip, yeni bir eser,
yeni bir emek i¢in kollari sivar; yeni ebrular igin niyetlenir (Ikinci Ogretim, Kiz, 56).

Firimnci

Ogretmen firinciya benzer. Ogrenci de hamura ve firtnct bu hamuru kendi bildigi her seyi uygulayarak
yogurur ve onu pigirmeye baslar. Sonunda ortaya c¢ok giizel bir ekmek cikar. Ogretmen de aymi firinci gibi
dgrenciyi sekillendirir ve pisirir. Ogrenci 6gretmene un olarak gelir, ekmek olarak ¢ikar. Ogretmen ogrenciyi
bilgileri 1s1ginda egitmeye baslar. Zamanla 6grenci hamurlagsir ve yillar sonra ekmek olur. Topluma faydali bir
geng olur (Normal Ogretim, Erkek, 42).

Heykeltiras

Ogretmen bir heykeltiras gibidir; ¢iinkii nasil bir heykeltiras kendi basina hichbir sey ifade etmeyen
camura veya bir kaya par¢asina sekil vererek onu bir sanat eserine doniistiiriiyorsa, ogretmen de bir heykeltiras
gibi, hi¢chir sey bilmeyen gencecik beyinleri egiterek onlara bir sekil verir ve onlarin topluma faydali birer birey
olarak yetismesini saglar.( . . .) Heykeltirasin malzemesi ¢camur, tas, al¢i vb. gibi iizerinde kolayca islemeciligin
yapilabilecegi malzemelerdir. Ogretmenin malzemesi ise hayata heniiz yeni baslayan, bulundugu konuma dair
akhinda bigimlenen bir diisiincesi olmayan, kim ona onder olursa ona inanmaya hazir bulunan égrencilerden
olusur. Onlara gerekli olan sadece alaminda uzman olan bir ustadir.( . . .) Bir heykeltiras eserini meydana
getirirken ona sadece sekil vermez, kendinden de bir seyler katar. Eserine kendi i¢ diinyasini, duygularin
yansitir. Ogretmen de ogrencilerine kendi diinya goriisiinden, kendi kiiltiiriinden bir seyler verir (Ikinci Ogretim,
Erkek, 26).

Insaat ustas

Ogretmen insaat ustasina benzer. Ogrenciler de insaatlardaki tugladir, ¢imentodur ya da diger
malzemelerdir. Iste bu malzemeleri bir araya getiren, onlardan nerede, ne sekilde yararlanacagin bilerek bir
ingaat olusturan kisi ingaat ustasidir. . . . Insaat ustasi var olmayan bir binay kendi diisiince ve yaraticiligini
kullanarak ortaya koyar. Ogretmen ogrenci iliskisi de boyledir. Insaat ustasi nasil ki bir insaata sekil veriyorsa
ogretmen de ogrenciye dyle sekil verir, cilinkii ogretmen oOgrenci iizerinde her geyi sifirdan baslatir.( . . .)
Ogretmen heniiz hamurumsu bir yapiya sahip olan égrenciye ilk sekli verendir (Ikinci Ogretim, Kiz, 8).

Kuyumcu

Ogretmen bir kuyumcuya benzer. Oyle bir usta ki eline aldigi en degersiz, en ham, en mat maddeleri bile
miikemmel bir elmasa, parlak bir yakuta ¢evirir. O elmasi, yakutu igler, onlara elinden geldigince sekiller
vermeye ¢aligir. Ogretmenin elinde daha anne kucagindan yeni ¢ikmuis, ailesinden baska kimseden yardim
almamus, diinyanin highbir kotiiliigiiyle karsilasmamis ¢ocuklar, sonradan pwril pwril giimiigse doniisen madenler
gibidir (Normal Ogretim, Kiz, 53).

Marangoz

Ogretmen marangoza benzer; ¢iinkii o, tipki marangozun agaglart diizeltip, fazlaliklarim alarak mobilya
yaptigr gibi, ogrencilerin ¢esitli yonlerden fazlaliklarini, eksikliklerini gidererek onlari toplumsal hayata
hazirlar. (. . .) Marangoz nasil ki en iyi ve en kullanisli mobilyalar tiretmeye ¢alisiyorsa, ogretmen de topluma en
yararh bireyler yetistirmeye ¢alisir (Ikinci Ogretim, Kiz, 69).

Mimar

Ogretmen mimar gibidir; ¢iinkii mimar da 6gretmen de yapacagi isi ‘onceden belirleyip, yapacagu isi tiim
ayrintilariyla incelemek ve o ise en uygun bicimi vermek zorundadir.(. . .) Ogretmen okula gelen ogrenciyi eline
alip ondaki cevheri arar. Onun ozelliklerinden milletine ve kendisine en iyi nasil fayda saglayacagini arastirir.
Onun ozelliklerini bulduktan sonra onu bir kaliba doker (Normal Ogretim, Erkek, 18).

Miiteahhit

Ogretmen bir miiteahhit gibidir; ciinkii 6gretmenlere emanet edilen ¢ocuklarin fikirleri, kisilikleri onlarin
ellerinde sekillenir. Bir miiteahhit onemsiz gibi gériinen bircok malzemeyi bir arada kullanarak bir apartman



insa eder. Bu malzemelerden ne biri eksik, ne biri fazla olmaldir. Degilse en ufak bir sarsintida hepsi yikilir.
Ogretmen de buna ¢ok benzer. Onun ellerine her yonden tertemiz ¢ocuklar verilir. Ogretmen onlart kendi
bilgileriyle yogurur, kendi karakterini yansitir onlara (Normal Ogretim, Erkek, 22).

Ressam

Ogretmen ressam gibidir; ciinkii oniinde bos bir tuval gibi duran minik beyinleri sekillendirir,
renklendirir. Ressam isine baslamadan dnce oniinde sadece bos bir tuval vardir. Bu bos tuvali alir ve yapacagi
resmin temasini kafasinda olugturur. Temasint belirledikten sonra o temayla ilgili fikirlerini, edinmis oldugu
birikimleri ve diis giiciinii yogurarak tuvale aktarir. Her fir¢a darbesi, her renk yeni bir kimlik katar. Fir¢asin
beyin ve hayal giiciiyle dans ettirerek yepyeni diinyalar yaratir. Fir¢asiyla tuvalin hemen her noktasinda bir iz
bwrakir.( . . .) Tiim bu ugraslar sonunda, yaptig1 eserin sanatseverlerce olumlu tepkilerini goriince artik amacina
ulagmis demektir ve bundan ¢ok biiyiik haz alir; ¢iinkii onun gayesi,toplumun hoslanacagi eserler vermektir.
Bunu yaptig1 6l¢iide mutlu olur. Ogretmen de daha gencecik piril piril zekdlar: tipki ressam gibi isler. Yani onun
ogrencilerinin beyinleri, tertemiz bir kdgit gibidir (Ikinci Ogretim, Erkek, 14).

Terzi

Ogretmen bir terzi gibidir; ¢iinkii terzi, bigimsiz bir kumasi, makas, igne, iplik gibi malzemelerle
sekillendirip, o bicimsiz kumagst insanlarin ihtiyaci olan pantolon, etek, gomlek gibi kullamim aracina
doniistiiriir. Iste gretmen de égrenciye belli bilgileri asilayarak onu sekillendirip, topluma faydali bir insan
haline getirir (fkinci Ogretim, Kiz, 4).

Toplumun tezgiahi

Ogretmenler toplumun tezgdh: gibidir; ¢iinkii, ellerine islenmemis olarak gelen dgrencileri bilgi, gorgii
tezgdhlarindan gegirirler. Ogrencilerin ise yarar, kullamlabilir hdle gelmeleri 6gretmenler sayesinde olur.
Topluma yararli olan doktor, miihendis, avukat, yoneticiler vs. hep ogretmenin tezgahindan geg¢mis, ¢ikmig
insanlardr.( . . .) Toplum, 6gretmenlerin sekillendirdigi bireylerden olusmaktadwr (Ikinci Ogretim, Kiz, 57).

Kategori 3: Tedavi Edici Olarak Ogretmen

Tablo 4, “tedavi edici olarak 6gretmen” kategorisini olusturan metaforlart ve her bir metaforu gelistiren
Ogrenci sayisini ve yiizdesini sunmaktadir. Tablo 4 incelendiginde, “tedavi edici olarak 6gretmen” kategorisinin
sadece 2 adet metafor ve 2 6grenci (%1,3) ile temsil edildigi goriilmektedir. Bu metaforlar sunlardir: Doktor (1
ogrenci, %0,7) ve Psikolog (1 dgrenci, %0,7). “Tedavi edici olarak dgretmen” kategorisini olusturan metaforlar
Ogretmen ve 6grenci rolleri bakimindan analiz edildiginde, onlarin ortak &zelliklerini (varsayimlarint) asagidaki
noktalarda 6zetlemek miimkiindiir.

1. Ogretmen, 6grencinin hastaliklarini, kusurlarini veya eksikliklerini tedavi eden bir doktor gibidir
(Ornegin: “Ogretmen doktor gibidir, c¢iinkii doktor, nasil bir hastayr iyilestirmeye calisiyorsa, 6gretmen de
kendisine emanet edilen 6grencilerine dogru yolu gostermeye ¢alisir.”).

2. Ogrenci, sosyal, duygusal veya zihinsel yonden aksak, kusurlu veya hasta bir konumdadir (Ornegin:
“Psikolojik sorunu olan bir kisi hastadir ve bir doktora yani psikologa ihtiyact vardir.”).

3. Ogretmenin en dnemli gérevi, dgrencilerin hastaliklarini teshis ve tedavi etmektir (Ornegin: “Ogretmen
bir psikolog gibidir, ¢iinkii, psikologlar insanlarin dertlerini bunalmadan dinleyerek onlara ¢éziim tiretirler.”).

Tablo 4. “Tedavi edici olarak 6gretmen” kategorisini olusturan metaforlar ve onlari
temsil eden 6@renci sayisi ve yiizdesi

Metafor Metaforu temsil eden 6grenci
Kodu Metafor ad1

f )
18 Doktor 1 0,7
40 Psikolog 1 0,7
Toplam 2 14

Asagida, “tedavi edici olarak dgretmen” kategorisini temsil eden iki adet metaforun 6grenciler tarafindan
tanimlanmalar1 verilmektedir. Bu tanimlamalarda, ogrencilerin kendi ciimleleri ve ifadeleri, degistirilmeden
aktarilmaktadir.




Doktor

Ogretmen doktor gibidir; ¢iinkii doktor nasil bir hastay iyilestirmeye ¢alisiyorsa, 6gretmen de kendisine
emanet edilen ogrencilerine dogru yolu gdéstermeye c¢alisir. Doktor tedavi edecegi hastayr once inceler,
hastaligint teshis eder ve daha sonra onu ne gekilde iyilestirebilecegine karar verir. Bu asamalardan sonra ise
sorunu ¢ozebilmek icin ona bir regete yazar. Ogretmen de béoyledir. Ogretmen, once egitim verecegi ogrencisini
tanmir. Onda ne gibi eksikliklerin veya kabiliyetlerin var oldugunu anlamaya ¢alisir. Bu asamalardan sonra
ogrencisinin yasaminda ¢ok iyi konumlarda olabilmesi icin ona eSitim verir (Normal Ogretim, Kiz, 21).

Psikolog

Ogretmen bir psikolog gibidir; ¢iinkii, psikologlar insanlarin dertlerini bunalmadan dinleyerek onlara
¢oziim tiretirler. Psikolojik sorunu olan bir kisi hastadwr ve bir doktora yani psikologa ihtiyact vardw.( . . .)
Unutmamalyiz ki, ruh hastasimin nasu bir psikologa ihtiyaci varsa ogrencinin de 6gretmene ihtiyact vardir
(Ikinci Ogretim, Erkek, 40).

Kategori 4: Eglendirici Olarak Ogretmen

Tablo 5, “eglendirici olarak Ogretmen” kategorisini temsil eden metaforu ve bu metaforu gelistiren
6grenci sayisini ve yiizdesini sunmaktadir. Tablo 5 incelendiginde, “eglendirici olarak 6gretmen” kategorisinin
sadece 1 adet metafor (fiyatro oyuncusu) ve 2 dgrenci (%1,4) ile temsil edildigi goriilmektedir. “Eglendirici
olarak 6gretmen” kategorisini temsil eden metafor, 6gretmen ve dgrenci rolleri bakimindan analiz edildiginde,
bu metaforun 6zelliklerini (varsayimlarini) asagidaki noktalarda 6zetlemek miimkiindiir.

1. Ogretmenin en 6nemli gorevi, dgrettigi konularin gergek hayatla iligkisini kurmaktir (Ornegin:
“Ogretmen sahnede oyununu sergileyen bir tiyatro oyuncusuna benzer. Gérevi de seyircilerine hayattan kesitler
sunmaktir.”).

2. Ogrenme, dgrenciler i¢in zevkli ve eglenceli hale getirilmelidir (Ornegin: “Ogretmen yeri geldiginde
ogrencilerinin kalbini kazanabilmek igin bir komedi oyunu oynuyormug gibi 6grencilerini giildiirmelidir.”).

Tablo 5. “Eglendirici olarak 6gretmen” kategorisini olusturan metafor ve onu temsil eden
ogrenci sayisi ve yiizdesi

Metafor Metaforu temsil eden 6grenci
Kodu Metafor ad

S Yo
48 Tiyatro oyuncusu 2 1,3
Toplam 2 1,3

Asagida, “eglendirici olarak Ogretmen” kategorisini temsil eden “tiyatro oyuncusu” metaforunun
tanimlanmasina iliskin bir 6rnek yer almaktadir. Verilen ornekte, 6grencinin kendi ciimleleri ve ifadeleri,
degistirilmeden aktarilmaktadir.

Tiyatro oyuncusu

Bence ogretmen sahnede oyununu sergileyen bir tiyatro oyuncusuna benzer. Gorevi de seyircilerine
hayattan kesitler sunmaktir. Ogretmen her giin bizim, sinif dedigimiz sahnesinde seyircilerine bircok sey
kazandiracagini diistindiigii oyununu oynar. Bizi egitir. Bize ogretir. (. . .) Ashinda dgretmen ile tiyatro oyuncusu
arasindaki tek ortak ézellik bu degildir. Ogretmen yeri geldiginde ogrencilerinin kalbini kazanabilmek icin bir
komedi oyunu oynuyormus gibi ogrencilerini giildiirmelidir. Ogretmen sahnede bazen kahkahalarla, bazen ise
higkiriklarla 6grencilere mesaj vermeye ¢alismahdr (Normal Ogretim, Erkek, 13).

Kategori 5: Bireysel Gelisimi Destekleyici Olarak Ogretmen

Tablo 6, “bireysel gelisimi destekleyici olarak 6gretmen” kategorisini olusturan metaforlar1 ve her bir
metaforu gelistiren Ogrenci sayisint ve yilizdesini sunmaktadir. Tablo 6 incelendiginde, “bireysel gelisimi
destekleyici olarak 6gretmen” kategorisinin toplam 6 adet metafor ve 32 6grenci (%21,2) ile temsil edildigi
goriilmektedir. Bu kategoriyi olusturan metaforlarin en onemlileri arasinda sirasiyla Bah¢ivan (12 dgrenci,
%7.,9), Cifigi (8 Ogrenci, %5,3), Ebeveyn (5 6grenci, %3,3) ve Toprak (5 6grenci, %3,3) yer almaktadir.
“Bireysel gelisimi destekleyici olarak dgretmen” kategorisinde yer alan metaforlar 6gretmen ve 6grenci rolleri




bakimindan analiz edildiginde, onlarin ortak ozelliklerini (varsayimlarini) asagidaki noktalarda &zetlemek
miimkiindiir.

1. Ogretmen, simfindaki &grencilerin bireysel farkliliklarmi dikkate almalidir (Ornegin: “Ogretmen
bah¢ivana benzer; ¢iinkii bah¢ivan yetistirdigi fidanlarla ayri ayri ilgilenir.(. . .) Ogrenciler de birer fidan gibi
ilgiye muhtagtir. . . . Bu yiizden ogretmen dgrencilerine ayni gozle bakmamall ve onlarla tek tek ilgilenerek
onlara gereken ilgiyi gostermelidir.”).

2. Ogretmenin en &nemli gorevi, Ogrencilerin dgrenmesine yardim etmek ve onlar1 bu siiregte
desteklemektir (Ornegin: “Ogretmen bir liman gibidir; ¢iinkii nasi ki bir gemi firtina ¢iktiginda limana
sigintyorsa, 6grencinin de zor anlarinda 6gretmene siginabilmesi gerekir.”).

3. Ogretmen, dgrencilerin bireysel ilgi ve ihtiyaglarini karstlamalidir (Ornegin: “Bah¢ivan nasil bir ¢igegi
tiim ozverileriyle sular, bakarsa, égretmen de 6grencilerine oyle davranmir. Bahgivan her giin ¢icegi sular,
topragini havalandiwrr, zarar gormiis yapraklarimi ayiklar, daha kisa siirede biiyiimesi ve daha giizel gériilmesi
icin ¢icegi giibreler.”).

4. Ogretmen, 6grenme-6gretme ortamim 6grencilerin dgrenmesini kolaylastiracak sekilde diizenlemelidir
(Ornegin: “Ogretmen cificive benzer; ¢iinkii iiretkendir, yetistirme egilimindedir. (. . .) Evet, ¢ifici once topraga
bakar, topragin verimli veya verimsiz olusunu kontrol eder. Toprak verimsizse énce topraga giibre verir, topragi
biraz daha iyilestirir. Cift¢i topragint sular, gereksiz ot ve boceklerden korur, biitiin alt yapryr hazirladiktan
sonra tohumlari ekmeye koyulur.”).

5. Ogretmen, dgrenciler arasinda ayrim gézetmemelidir (Ornegin: “Ogretmen toprak gibidir. Toprak, iyi
kétii hichir seyi aywt etmeden her seyi biinyesinde kabul eden yeryiiziiniin en miikemmel ve vazgecilmez
parcasidir.( . . .) Iste 6gretmen de tipki toprak gibidir.(. . .) O da iyi veya kétii diye ayirt etmeden égrencileri
yetistirir ve topluma kazandirir.”).

Tablo 6. “Bireysel gelisimi destekleyici olarak 6gretmen” kategorisini olusturan metaforlar ve onlari temsil eden
o6grenci sayisi ve yiizdesi

Metafor Metaforu temsil eden 6grenci
Kodu Metafor ad1
f %o

7 Bahgivan 12 7,9
13 Ciftei 8 53
20 Ebeveyn 5 33
34 Liman 1 0,7
39 Otobiis 1 0,7
51 Toprak 5 33
Toplam 32 21,2

Asagida, “bireysel gelisimi destekleyici olarak 6gretmen” kategorisini temsil eden metaforlarin 6grenciler
tarafindan tanimlanmalarina iligkin 6rnekler yer almaktadir. Metaforlar, alfabetik siraya gore verilmektedir.
Buna ek olarak, verilen 6rneklerde, 6grencilerin kendi ciimleleri ve ifadeleri, degistirilmeden aktarilmaktadir.

Bahg¢ivan

Ogretmen bahgivana benzer; ¢iinkii bahgivan yetistirdigi fidanlarla ayr ayri ilgilenir. Fidanlarin
biiyiimesi icin elverigli biitiin sartlar: bilir ve onlara gereken biitiin 6zen ve itinayr gésterir. Eger bunun tersine
tiim fidanlari aym goriip hepsini ayni sartlarda yetistirmeye ¢alisirsa belli bir fidan tiirii biiytirken digerlerinin
kuruyup yok olmasina neden olur. (. . .) Ogrenciler de birer fidan gibi ilgive muhtactir. Ogretmen bilmelidir her
ogrencinin yasadigr ¢evrenin ve yasayis seklinin farkl oldugunu. Bu yiizden égretmen 6grencilerine ayni gozle
bakmamali ve onlarla tek tek ilgilenmelidir. . . . Bah¢ivan nasi bir ¢icegi tiim ozverileriyle sular, bakarsa
ogretmen de ogrencilerine oyle davranir. Bahgivan her giin ¢icegi sular, topragint havalandwir, zarar gérmiis
yapraklarimi ayiklar, daha kisa siirede biiyiimesi ve daha giizel goriilmesi icin ¢icegi giibreler. Her giin ¢icegi
koklar, onunla konusur. Ama hi¢bir zaman onu dalindan koparmaz.(. . .) Aga¢larmmin, ¢iceklerinin dilinden en iyi
bah¢van anlar. Hangisinin ne zaman suya ihtiyact oldugunu, hangisinin budanacagimi veya ild¢lanacagini
sadece ve en iyi bah¢wvan bilir. Hi¢bir bah¢ivan yoktur ki agag¢ meyve vermiyor diye onu kessin. Bilir meyve
vermese de onun insanoglu icin oksijen kaynagi ve insamin ruhunu dinlendiren bir giizellik oldugunu (Ikinci
Og“retim, Kiz, 48).




Ciftci

Ogretmen cifici gibidir; ciinkii iiretkendir, yetistirme egilimindedir.(. . .) Evet, ¢ifici énce topraga bakar,
topragin verimli veya verimsiz olusunu kontrol eder. Toprak verimsizse dnce topraga giibre verir, topragi biraz
daha iyilestirir. Ciftci topragint sular, gereksiz ot ve boceklerden korur, biitiin alt yapiyi hazirladiktan sonra
tohumlari ekmeye koyulur. Tohumlar gelismeye basladik¢a, bakimi da artmaktadir. Tohumun her giin sulanmast,
gereksiz otlardan ayiklanmast ve tohumun yetismesi icin her ne gerekli ise saglanmast gerekir. Eger bitki
egilmeye basladiysa onun bir degnekle desteklenmesi, sonra tekrar giibrelenmesi gibi iiriin elde edilinceye kadar
emek verilmesi gerekir.( . . .) Iste ogretmen de aym c¢ifi¢i gibidir. Ciftci mahsul yetistirirken, ogretmen de
ogrenciyi yetistirir (Ikinci Ogretim, Kiz, 55).

Ebeveyn

Ogretmen, Ogrencinin annesi ve babast gibidir; c¢iinkii onlar ¢ocuklarini en iyi sekilde hayata
hazirlamaya ¢alisirlar ve bu yolda ¢ocuklarindan sefkatini, merhametini esirgemezler. Ogretmen de sefkatli,
ogrencileri kétiiliiklerden koruyan, onlara bir seyler 6gretmek isteyen bir yapiya sahiptir.(. . .) Ogrenci okula
gittigi zaman giintintin biiyiik bir ¢cogunlugu okulda gecer ve bu zaman diliminde kendisine en yakin hissettigi
kisiler ogretmenleridir. Evde kigi bir derdi, sikintisi oldugunda onu annesine, babasina anlatir ve onlarla
paylasir. Okulda ise bunu 6gretmenleriyle yapar. Dertlerini égretmeniyle paylasir. Okul ¢ocugun ikinci evidir.
Buradaki anne ve babast da égretmenleridir (Ikinci Ogretim, Erkek, 19).

Otobiis

Ogretmen otobiise benzer; ¢iinkii, diinyaya geldigimiz andan itibaren bizim icin hayat yolculugu baslyor
demektir. Iste ogretmen de bu yolculuk esnasinda bindigimiz otobiislerden biri gibidir. Bir otobiis olarak
ogretmen bizim umutlarimizi, hayallerimizi ve amaglarimizi tagir. Otobiise binen herkesi gidecegi yere kadar
gotiiriir, sonra geri dontip baska yolcular taswr. Burada bizim igin hayati oénemi olan sey yanlis otobiise
binmemektir, nereye gitmek istedigimizi ¢ok iyi bilmektir.( . ..) Bir yolculuga ¢ikmadan énce otobiisiin yan
aynalart ayarlanwr, tekerlekler kontrol edilir, emniyet kemeri takiliv, yani on hazirliklar yapilir. Onu
giizellestiren sey ise icine aldigi yolculardir, grup halinde farkl yerlere yapilan seyahatlerdir. Iste 6gretmen de
ogrencilerini tipki bir otobiis gibi gidecekleri yere kadar giivenli bir sekilde gétiiverek, her dgrencinin kendi
amacwa ulagsmasi igin yardimci olur. (. . .) Sonu¢ olarak otobiis, yolcularini alir, giivenilir bir seyahat
gecirmelerini saglar ve nihayetinde gitmek istedikleri yerlere gotiirerek onlari zamani gelince hayatin igine
birakwr (Normal Ogretim, Kiz, 71).

Liman

Ogretmen bir liman gibidir; ciinkii nasil ki bir gemi firtina ¢iktiginda limana siginyorsa, égrencinin de
zor anlarinda 6gretmene siginabilmesi gerekir (Normal Ogretim, Kiz, 51).

Toprak

Ogretmen toprak gibidir. Toprak, iyi kotii hicbir seyi ayirt etmeden her seyi biinyesinde kabul eden
yeryiiziiniin en miikemmel ve vazgecilmez parcasidir. Toprak, canlimin yasam kaynagindan biridir. Ornegin,
canlilarin yasamasi i¢in gerekli olan besin kaynagi toprak sayesinde elde edilir veya oksijenin kaynagi olan
agaclarin, ormanlarin yetistigi yer yine topraktir.(. . .) Iste 6gretmen de tipki toprak gibidir. Bireyin yetismesinde
ok biiyiik etkisi vardir. O da iyi veya kétii dive ayirt etmeden dgrencileri yetistirir ve topluma kazandwrr (Tkinci
Og“retim, Kiz, 52).

Kategori 6: Yol Gosterici ve Yonlendirici Olarak Ogretmen

Tablo 7, “yol gosterici ve yonlendirici olarak 6gretmen” kategorisini olusturan metaforlari ve her bir
metaforu gelistiren 6grenci sayisini ve yiizdesini sunmaktadir. Tablo 7 incelendiginde, “yol gosterici ve
yonlendirici olarak 6gretmen” kategorisinin toplam 12 adet metafor ve 20 6grenci (%13,5) ile temsil edildigi
goriilmektedir. Bu kategoriyi olusturan metaforlarin en onemlileri arasinda sirasiyla Pusula (4 dgrenci, %2,6),
Deniz feneri (3 6grenci, %2) ve Turist rehberi (3 dgrenci, %2) yer almaktadir. “Yol gosterici ve yonlendirici
olarak 6gretmen” kategorisinde yer alan metaforlar 6gretmen ve 6grenci rolleri bakimindan analiz edildiginde,
onlarin ortak 6zelliklerini (varsayimlarini) asagidaki noktalarda 6zetlemek miimkiindiir.



1. Ogretmen, 6grenme-dgretme siirecinde bir rehber veya kilavuzdur (Ornegin: “Ogretmen deniz fenerine
benzer; yol gosterir, i1k tutar karanliga. Gemideki gizli diimendir.” ya da “Bana gore ogrenmek bir futbol magi
oynamak gibidir. Ogretmen de, o magta égrencilerini yonlendirir, zor anlarda teknik destek saglar.”).

2. Ogrenci, 6grenme-6gretme siirecinde aktif bir konumdadir (Ornegin: “Ogretmen bir anahtar gibidir;
¢linkii, yasamimizda ardim gormemiz gereken o kadar ¢ok kilitli kapi vardw ki, bunlardan bir¢ogunu yalnizca
ogretmenlerle birlikte acabiliriz.”).

3. Ogretmenin en dnemli gorevi, dgrencilere yol gdstermek ve rehberlik etmektir (Ornegin: “Ogretmen de
bir nev’i pusula gibi 6grenciyi yonlendirir. Onun yasam denen zorlu yolda engelleri agsmasina yardim eder.”).

Tablo 7. “Yol gosterici ve yonlendirici olarak 6gretmen” Kkategorisini olusturan metaforlar ve onlari
temsil eden 68renci sayisi ve yiizdesi

Metafor Metaforu temsil eden 63renci
Kodu Metafor adi o
f %o

3 Anahtar 1 0,7
11 Cerceve 1 0,7
17 Deniz feneri 3 2,0
23 Gozlik 1 0,7
30 Koprii 1 0,7
31 Kutup yildiz 1 0,7
41 Pusula 4 2,6
43 Riiya 1 0,7
46 Teknik direktor 2 1,3
52 Turist rehberi 3 2,0
53 Umut 1 0,7
54 Yol 1 0,7
Toplam 20 13,5

Asagida, “yol gosterici ve yonlendirici olarak 6gretmen” kategorisini temsil eden metaforlarin 6grenciler
tarafindan tanimlanmalarina iligkin 6rnekler yer almaktadir. Metaforlar, alfabetik siraya gore verilmektedir.
Buna ek olarak, verilen 6rneklerde, 6grencilerin kendi ciimleleri ve ifadeleri, degistirilmeden aktarilmaktadir.

Anahtar

Ogretmen bir anahtar gibidir; ¢iinkii, yasamimizda ardimi gérmemiz gereken o kadar cok kilitli kap:
vardwr ki, bunlardan bir¢cogunu yalnizca ogretmenlerle birlikte acabiliriz. Bu kapilardan ilki, ogrenmenin verdigi
mutlulugu tathgimizda agilir.( . . .) Ilk olarak, nasil konusacagimizi, nasil davranacagimizi, nasil diisiinecegimizi
ve ardindan o kii¢iik diinyamizi yaziya nasil dékecegimizi ve yazilanlari kiigiik diinyamiza nasil sigdiracagimizi
ogrenmek isteriz.( . . .) Zamanla yasamimiz daha da belirginlesmeye baslar. Kiiciik sorumluluklardan biiyiik
sorumluluklara, bildigimiz seylerden bilmemiz gerekenlere dogru yol aliriz. Aci-tath, ger¢ek-yalan, kolay-zor ve
tabii ki kilitli kapilar.( . .) O kadar ¢ok sey bekler ki bizi bu yolda. Iste, égretmenlerimizin beyin giicii ve
duygulart bizim ¢aba ve duygularimizla biitiinlestiginde, bu yollar tatli birer miicadele alant olur ¢ikar. Ve
kapilar teker teker ardina kadar agilir. Ve bir giin, belki de hayatimizin en zor agilan kapilarindan biri olan
meslek kapisinin oniinde buluruz kendimizi. (. . .) Bu kilitler agilmadan ne hayattan bir sey alabiliriz, ne de
hayata bir sey verebiliriz (Normal Ogretim, Kiz, 19).

Cerceve

Cerceveye benzer ogretmen. Igine ne koyarsaniz cercevenin, onu gosterir, nasil bir ayna koyarsaniz éyle
yansitir. Bazen sonu goriinmeyen bir deniz resmi koyarsiniz. Masmavi dalgalara dalar gidersiniz. Bir ada ¢ikar
karsiniza, o adadaki gizemli yerleri kegfetmek istersiniz. Yabani meyveler vardwr a¢ kalinca karninizi doyurmaya
yarayan. Aci, eksi, tuzlu, tath. Nasil olursa olsun yersiniz. Bazen kupkuru bir dagin ardindan batan giines resmi
olur ¢ergevenizin i¢inde. Ovyle 1siklar vardw ki, aydinhiktan karanlhiga mi, karanliktan aydinhga mi gotiiriir sizi
anlayamazsiniz. Istersiniz ki, sabah olsun, umuda gétiirsiin sizi. Yeni ufuklar olsun o dagin ardinda. Bazen de
kupkuru bir ova resmi durur gergevenizde. Soguk, puslu bir kig giiniinii andwir, 1sinacak bir yuva ararsiniz. Giin
olur annenizin resmini koyarsiniz ¢ergevenin igine. Sicacik bir bakis bulur gézleriniz, 6zlem dolu bir kucak arar
kollariniz. Keske hep yamimda olsa, keske hep sarsa icimdeki sevgi yumagini dersiniz iginizden. Giin olur da
babamizin resmini buluverirsiniz o gercevede. Oylesine giiven dolu, dylesine sert ve yumugsak bir durus var mi
baska, ararsiniz. Cogu zamansa ayna vardwr ¢ergevenin i¢inde. Ya diiz aynadir, oldugu gibi yansitir 15181, ya



cukur aynadr, ters gosterir olan biteni; ya da tiimsek aynadir, ger¢ek goriintiiyii kendine saklar. Bakarsiniz bir
giin ¢ergevenin icini bosaltmigsiniz. Bir resim aract olmadan gérmek istersiniz diinyayi. Kendi goézlerinizle
gorerek 6grenmek istersiniz her seyi.( . . .) Bir cercevedir 6gretmen. I¢ine hangi resim koyulmussa, onu gosterir;
umudu gosterir insana (Normal Ogretim, Kiz, 2).

Deniz feneri

Ogretmen deniz fenerine benzer; yol gosterir, stk tutar karanliga. Gemideki gizli diimendir. Nerede
demirleyip, nerede demir alacagini gésterir. Her rotada ve noktada onun fikirleri ve gésterdigi yol vardwr.( . . .)
Ogretmen, asilmaz dalgalarin, gegilmez bogazlarin ve issiz kayalarin esrarengiz rotasidir. Hicbir zaman sénmez
15181, usanmaz yol gostermekten (Ikinci Ogretim, Erkek, 39).

Gozliik

Ogretmen gozliige benzer, ¢iinkii gozlik diinyaya bakis acimizi genisletir. Gozliikle hayati daha net, daha
canl, daha hareketli goriiriiz. Gozii, gozliiksiiz goremeyen ya da uzagr veya yakini net géremeyen bir insanin
nasil ki goézliige ihtiyaci varsa, ogrencilerin de kendilerini gelistirmek ve geleceklerini aydinlatmak igin
ogretmenlere ihtiyaclart vardir.( . . .) Gozliik sadece var olan somut cisimleri gérmemize yarar. Iste fark burada!
Ogretmenlerimiz bize sekilce algilayamadigimiz ama var olan bir cok manevi degerleri de kazandirir.( . . .) Bu
durumda goézii net géremeyen, gozliige ihtiyaci olan biz ogrencilerin gelecegimizi aydinlatmak, netlestirmek igin
bir gozliige, yani 6gretmene ihtiyacimiz vardir (Normal Ogretim, Kiz, 67).

Koprii

Ogretmen koprii gibidir. Cehalet selinin iizerine kurulmus bir koprii; ¢iinkii koprii olmazsa sele diiser,
stiriiklenir gideriz. Nasil ki bir koprii herhangi bir yerden baska bir yere gecisi sagliyorsa, ogretmen de bize 151k
vererek karanliktan aydinliga gecmemizi saglar (Normal Ogretim, Kiz, 14).

Kutup yildiz1

Ogretmen kutup yildizina benzer; ¢iinkii kutup yildizi da 6gretmen de dogru yolu gésteren en giivenilir ve
en dogal aractir. Kutup yildizi yolunu kaybetmis, yaninda ve yakiminda yol gosterecek kimse ve teknik arac
olmayan bir kigiye dogru yolu gosterecek ve gitmek istedigi yere ulastiracak en giivenilir aragtir (Ikinci Ogretim,
Erkek, 21).

Pusula

Ogretmen bir pusula gibidir. Pusulanin gérevi zor sartlarla karsilasildiginda veya bilinmeyen ortamlarda
bulunuldugunda insanlara yoniinii bulmasinda yardimci olmaktir. Pusula insanlart hangi yoniin dogru oldugu
konusunda bilgilendirir ve onlarmn gidecekleri yere ulasmalarini saglar. Ornegin, okyanusta yolunu kaybetmis
bir gemi diisiinelim. Bu gemi okyanusun ortasinda yalniz kalmigtir ve gitmesi, ulasmasi gereken yere ulasamiyor.
Onu amacina ulastiracak arag pusuladir. Iste 6grenci de topluma ilk karistiginda yolunu kaybetmis bir gemi
gibidir. Ona dogru yolu gosterecek, ona yon verip onu topluma hazirlayacak ara¢ égretmendir.( . . .) Kisacasi
ogretmen de bir nevi pusula gibi 6grenciyi yonlendirir. Onun yagsam denen zorlu yolda engelleri asmasina
yardim eder (Tkinci Ogretim, Erkek, 27).

Riiya

Ogretmen riiva gibidir; ciinkii gordiigiimiiz riiyalarin kimi iiziintiiliidiir aglayarak uyaniriz, kimi de
sevinglidir o giiniimiiz giizel gecer. Bazen de gérmek istediklerimizi goriiriiz. Ama sadece ti¢ saniye siirer. Bu ii¢
saniyede gordiigiimiiz riiyalarin ¢ogu bizi ¢ok etkiler ve omiir boyu unutamayiz. Ogretmen de riiya gibidir
(Normal Ogretim, Kiz, 8).

Teknik direktor

Ogretmen bir takimin teknik direktériine benzer; ciinkii bir teknik direktor futbolu gok iyi bilen biridir.
Adeta futbolun égretmenidir.( . . .) Teknik direktor takimini maca hazirlar.(. . .) Bana gore 6grenmek bir futbol
mag¢t oynamak gibidir. Ogretmen de, o magcta égrencilerini yonlendirir, zor anlarda teknik destek saglar
(Normal Ogretim, Erkek, 46).



Turist rehberi

Ogretmen rehber gibidir; ¢iinkii bir grup insan hic bilmedigi bir yere geldiginde, o yeri gezip gérmek ve o
yore hakkinda bilgi edinmek istediginde nasil bir rehbere ihtiya¢ duyuyorsa, ogrenciler de hayatlarinda basarili
ve huzurlu olabilmek i¢cin onlara yol gésterebilecek kisiye yani ogretmene ihtiya¢ duyarlar (Ikinci Ogretim,
Erkek, 18).

Umut

Ogretmen, en mutsuz anlarinda insamin igine dogan bir umut gibidir; ¢iinkii dgretmenler, gelecek
demektir. Hepimiz daha ¢ok kiiciik birer ¢ocukken tutariz okulun yollarini, daha bilincimizi kazanmamisizdir.
Iste 6gretmendir bize bu bilinci kazandiran, neyin ne oldugunu fark etmemizi saglayan.(. . .) Iste bu yiizden
ogretmen umuttur. Gelecege parlayan gozlerle bakmamizi saglar. Gerektiginde anne, baba olur; gerektiginde
sorunu vardur, belli etmemek icin tiyatrocu olur; gerektiginde tahtanin basina gecer ve kendisine bakan yiizlerce
cift goziin hayatina bir daha ¢ikmamak iizere girer (ITkinci Ogretim, Kiz, 30).

Yol

Ogretmen “yollara” benzer. Nasil ki yollar insanlarin istedigi belirli noktalara ulasmalarimi sagliyorsa,
ogretmenler de ogrencilerin isteklerine cevap vererek amacglarina ulasmalarinda yardimci olurlar. Yollarda
nasil bir¢ok segenek (yonler) varsa, égretmende de ¢ok fazla secenek vardwr. Ve dgrencilerin her birini belirli bir
sekilde yonlendirmeye ¢calisir.( . . .) Meseld yollardaki trafik isaretleri nasil insanlara uyarilarda bulunuyorsa,
dgretmen de ogrencilerini ¢tkmaz yollara girmemeleri igin uyarwr (Ikinci Ogretim, Kiz, 12).

3. “Ogretmen” kavramina iligkin olarak 6grenciler tarafindan gelistirilen metaforlar daha ¢ok
o0gretmenin hangi rolii iizerinde yogunlasmaktadir?

Tablo 8, “Ggretmen” kavramina iliskin arastirmaya katilan simif 6gretmeni adaylari tarafindan
gelistirilen metaforlarin kategorilere gore dagilimini 6zetlemektedir.

Tablo 8. “Ogretmen” kavramina iligskin gelistirilen metaforlarin kategorilere gore dagilimi ve onlar
temsil eden 6grenci sayisi ve yiizdesi

Kategoriyi temsil eden
Kategori No  Kategori ad1

Metafor Ogrenci Ogrenci

sayisl sayisl yiizdesi
1 Bilgi saglayici 15 49 323
2 Sekillendirici ve bigimlendirici 18 46 30,3
3 Tedavi edici 2 2 1,4
4 Eglendirici 1 2 1,3
5 Bireysel gelisimi destekleyici 6 32 21,2
6 Yol gosterici ve yonlendirici 12 20 13,5
Toplam 54 151 100

Tablo 8 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin %64 {iniin 6gretmeni “bilginin kaynagi ve
aktaricis1” (49 6grenci, %32,3), “Ogrencileri sekillendirici ve bigimlendirici” (46 6grenci, %30,3) ve “Ogrencileri
tedavi edici” (2 6grenci, %]1,4) olarak algiladigi gériilmektedir. Diger bir deyisle, 6gretmen adaylarinin yaklasik
ticte ikiye yakin bir kismi (97 6grenci, %64) dgretmeni geleneksel rolleriyle (6rnegin, “6grencilere bilgi sunma”,
“ogrencilere sekil verme” ve “dgrencileri tedavi etme”) tanimlamaktadir. S6z konusu bu geleneksel rollerden en
onemlisini ise, 6gretmenlerin “6grencilere bilgi sunma” rolii olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilerin
geriye kalan {igte birlik bir kismi da (54 dgrenci, %36) 6gretmenlerin “dgretirken eglendirmesi” (2 6grenci,
%1,3), “Ogrencilerin bireysel ilgi ve ihtiyaglarini karsilamas1” (32 6grenci, %21,2) ve “6grencilere dgrenme-
Ogretme siirecinde rehber olmas1” (20 6grenci, %13,5) gerektigini savunmaktadir.

Tartisma ve Sonug¢

Ogretmen olmak igin egitim fakiiltelerine gelen bireyler, ayn1 zamanda, 6grencilik yillari siiresince
gerceklestirdikleri informal gozlemleri ve farkli yapidaki Ogretmenleriyle olan iletisim ve etkilesimleri
sonucunda edindikleri tecriibelerine bagh olarak 6grenme, 6gretme ve okul gibi olgular hakkinda gelistirdikleri
cesitli kisisel tutumlari da beraberlerinde getirirler. Bu agidan bakildiginda, sinif 6gretmeni adaylarmin
“ogretmen” olgusuna iligskin gelistirdikleri algilar1 ortaya ¢ikarmak ve irdelemek biz 6gretmen egitimeileri



acisindan biiyiik 6nem arz etmektedir. Bu arastirma, giris diizeyindeki sinif 6gretmeni adaylarinin “6gretmen”
kavramina iliskin sahip olduklari algilari metaforlar araciligiyla ortaya cikarma amacina yonelik olarak
gerceklestirilmistir.

Literatiirde, 6gretmen adaylarinin 6grenme, 6gretme ve okul gibi olgular hakkinda sahip olduklar
algilar1 ortaya c¢ikarma amacina yonelik olarak gergeklestirilen diger bazi g¢alismalar (6rnegin, Bramald,
Hardman ve Leat, 1995) temelde aym ortak gdriisii paylasirlar: Ogretmen adaylariin genel olarak egitime iliskin
gelistirdikleri kisisel tutumlari, onlarin gegmiste 6grenim gordiikleri okullarda edindikleri tecriibelerine bagli
olarak sekillenmektedir. Etkili 6gretimin nasil olmasi gerektigi hakkinda yasantilara dayali olarak gelistirilen bu
kisisel tutumlarin genellikle de cagdas egitim yaklasimlarina kiyasla daha cok geleneksel egitim teorileri
etrafinda yogunlastig1 goriilmektedir. Calderhead ve Robson’a (1991) gore, 6rnegin, 6gretmen adaylar1 etkili
Ogretimi “anlatma” ve etkili 6grenmeyi de “ezberleme” ile es deger tutmaktadirlar. Bu cergeveden ele
alindiginda, bu aragtirmanin bulgular1 genel olarak literatiirdeki tartigsmalar1 destekler niteliktedir. Bu arastirmaya
katilan Ogretmen adaylarimin yaklasik tigte ikiye yakin bir kismi (97 6grenci, %64), 6rnegin, dgretmeni
geleneksel rolleriyle (“6grencilere bilgi sunma”, “Ogrencilere sekil verme” ve “Ogrencileri tedavi etme”)
tanimlamaktadir. Geriye kalan sadece tigte birlik bir kismi (54 6grenci, %36) ise, 6gretmenlerin “dgretirken
eglendirmesi”, “6grencilerin bireysel gelisimlerini desteklemesi” ve “Ggrencilere 6grenme siirecinde rehber
olmas1” gerektigini vurgulamaktadir.

Cook-Sather (2003) gelencksel egitim sistemlerinin yapisini sekillendiren diisiince kaliplarinin
genellikle iki temel metafor etrafinda yogunlastigini ileri siirmektedir. Bunlar (1) bir iiretim araci olarak egitim
ve (2) bir tedavi etme aract olarak egitim diisiince bigimlerini yansitan metaforlardir. Egitimin bir iiretim araci
olarak algilandig1 egitim sistemlerinde, 6rnegin, okullar birer fabrika, 6gretmenler birer teknisyen veya imaldtgi
ve dgrenciler de birer ham madde olarak algilanmaktadir. Diger bir ifadeyle, 6grenciler birer ham madde olarak
geldikleri fabrikada genellikle ayni programdan gegirilerek topluma faydali birer iiriin olarak
kazandirilmaktadir. Dikkat edilirse, boyle bir diisiiniis tarzinda, 6grencilerin kendi geleceklerini olusturma, kendi
bilgilerini insa etme veya onlarin bireysel ilgi ve ihtiyaglarini karsilama gibi bakis agilarina asla yer yoktur.
Benzer sekilde, egitimin bir tedavi etme araci olarak algilandigi egitim sistemlerinde, okullar birer hastahane,
Ogrenciler birer hasta, 6gretmenler birer doktor ve dgretim programi da bir regete olarak algilanmaktadir. Bir
tedavi etme aract olarak egitim anlayisi, bu aragtirmaya katilan sinif 6gretmeni adaylarinin doktor ve psikolog
metaforlarinda da belirgin bir sekilde vurgulanmaktadir. Her ne kadar bu iki metafor da “dgrencileri iyilestirme”
veya “ogrencilerin davramglarini ve zihinlerini diizeltme” egilimleriyle egitime olumlu bir bakis agis1 sunmaya
calissa da, temelde 6grencileri birer potansiyelli bireyler olarak degil, hasarli, kusurlu veya duygusal ve zihinsel
yonlerden hastalikli varliklar olarak algilamalar1 bakimindan geleneksel egitim anlayisinin diisiince bi¢imini
daha c¢ok yansitmaktadirlar. Bu tarz diigiince bigimi, Ozetle, 6grencileri birer problemli varliklar olarak
nitelendirmektedir.

Sonug olarak, bu arastirmanin bulgulari, metaforlarin 6gretmen adaylarinin 6grenme, 6gretme ve okul
gibi olgulara iliskin sahip olduklar kisisel algilar1 ortaya ¢ikarmada gii¢lii birer arag¢ olarak kullanilabilecegine
dair 6nemli bilgiler sunmaktadir. Bu gergeveden ele alindiginda, 6gretmen adaylarinin gegmiste sahip olduklari
6gretmenlere iligkin tutumlarinin neler oldugunu ve onlarin ideallerindeki “6gretmen” hakkindaki disiincelerinin
daha ¢ok hangi 6gretmen rolleri lizerinde yogunlastigin1 metaforlar araciligiyla analiz eden daha ¢ok sayida nitel
ve nicel aragtirmalara ihtiya¢ vardir. Ayrica, 6gretmen adaylariyla uygulamadaki 6gretmenlerin “6gretmen”
olgusuna iligkin algilarinin metaforlar yoluyla karsilastirilmasint ele alacak calismalar da bu konuda biz
egitimcilere dnemli bilgiler ve perspektifler sunabilir. Buna ek olarak, bu tiir ¢aligmalarin sonuglarinin pedagojik
formasyonla ilgili derslerde ele alinip irdelenmesi, 6gretmen adaylarinin gelecekteki “6gretmen” rollerine iligkin
perspektiflerini gelistirme, degistirme veya sorgulamada ve onlarin kendi 6gretmen kimligini olusturmalarinda
biiyiik yarar saglayacaktir. Bu baglamda, hizmet dncesi 6gretmen egitimi programi ¢er¢evesinde sunulan teorik
derslerde 6gretmenlerin gergek hayat uygulamalarini yansitan 6rnek olay incelemelerine miimkiin oldugunca gok
miktarda yer verilmesi bir 6neri olarak getirilebilir.
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Summary

ENTRY LEVEL PROSPECTIVE CLASSROOM TEACHERS’
METAPHORS ABOUT THE CONCEPT OF “TEACHER”

Ahmet SABAN"*

Schools are everything from shopping malls to factories; teachers are everything from potters to
entertainers; students are everything from raw materials to patients. When educators compare school to a garden,
teacher to a gardener or student to a plant, they attend to phenomena that might otherwise remain unknown. And
such figurative uses of language (i.e., metaphors) are more than some literary fancies, but indeed facilitate the
communication of concepts and ideas that are complex and might be difficult to deal with by literal language.

Metaphorical thinking involves employing a familiar object or event as a conceptual tool to elucidate
features of a more complex phenomenon or situation. Accordingly, the two main concepts involved in any
figurative comparison are called “the metaphor topic” and “the metaphor vehicle.” The metaphor topic is the
subject of a figurative statement (i.e., “teacher” in “teacher is like a doctor”), and the metaphor vehicle is the
concept that is used to say something new about the metaphor topic (i.e., “doctor” in “teacher is like a doctor”).
It is suggested that the metaphor vehicle provides properties that can be attributed to the metaphor topic. It acts
as a lens, a screen, or a filter through which the metaphor topic is (re)viewed. Consequently, for anything to
deserve the label “metaphor,” at least the following three questions need to be answered: (1) Which of the two
terms is metaphor? (2) Which is the metaphor topic and which is the metaphor vehicle? (3) Which characteristics
can and should be mapped from the metaphor vehicle to the metaphor topic?

The main purpose of this study was to explore entry level prospective classroom teachers’ perceptions
about the concept of “teacher” through the use of metaphors. The participants for this study included a total of
151 students (74 from the regular program and 77 from the evening program) enrolled in the Department of
Elementary Teaching at the Faculty of Education of Selcuk University during the 2003-2004 school year. Out of
151 participants, 87 (57.6%) were female and 64 (42.4%) were male. At the time of the study, the students were
taking their very first course, “Introduction to the Teaching Profession.”

To collect the study data, each participant was asked to complete the prompt “A teacher is like . . .
because . . .” or “A teacher is analogous to . . . because . . .” This was a week long homework project. The
students were instructed to write an original metaphor that best represented their perceptions of the concept of
“teacher.” The aim was to elicit the metaphors with which the students were most readily associated. As a result
of this project, students produced a total of 54 metaphors about the concept of “teacher.” Out of 54 metaphors,
27 were related to the living creatures (23 human, 1 animal, 2 plant and 1 bacterium) while the rest 27 were
related to the unanimate things (such as, the Sun, bank and tree).

The content analysis technique was used to analyze and interpret the study data. According to the
results:

(1) Fifteen metaphors conceiving “teacher” as “tree”, “shopping mall”, “encyclopedia”, “bank”,
“computer”, “flower”, “the Sun”, “treasure box”, “pen”, “book”, “library”, “candle”, “water”, ‘jug” and
“seed” represented “teacher” as “the one who provides and transmits knowledge to his or her students.” These

metaphors were generated by a total of 49 students (32.3%).

(2) Eighteen metaphors conceiving “teacher” as “bee”, “cook”, “bacterium”, “child”, “potter”,
“ironmonger”, “weaver”, “marbler of paper”, “baker”, “sculptor”, “building worker”, ‘jeweller”,
“carpenter”, “architect”, “contractor”, “painter”, “tailor” and “workbench of society” represented “teacher”
as “the one who shapes and molds his or her students.” These metaphors were generated by a total of 46 students
(30.3%).
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(3) Two metaphors conceiving “teacher” as “doctor” and “psychologist” represented “teacher” as “the
one who cures his or her students’ illnesses and deficiencies.” These metaphors were generated by only 2
students (1.3%).

(4) Only one metaphor conceiving “teacher” as “actor/actress” represented “teacher” as “the one who
entertains students while teaching them.” This metaphor was generated by only 2 students (1.4%).

(5) Six metaphors conceiving “teacher” as “gardener”, * farmer”, “parent”, “harbour”, “bus” and
“soil” represented “teacher” as “the one who meets his or her students’ individual needs and interests as well as
nurtures his or her students’ potentials.” These metaphors were generated by a total of 32 students (21.2%).

(6) Twelve metaphors conceiving “teacher” as “key”, “frame”, “lighthouse”, glasses”, bridge”, North
Star”, “compass”, “dream”, “coach”, “guide”, “hope” and “road” represented “teacher” as “the one who
guides his or her students in the teaching-learning process.” These metaphors were generated by a total of 20
students (13.5%).

Findings from this study tend to support the discussions in the research literature. For example, previous
research has demonstrated that preservice teachers’ beliefs tend to represent traditional conceptions of teaching
and learning. That is, student teachers often think of teaching as “telling” and of learning as “memorization.” In
the same way, results from this study indicated that about two-third of the participants (64%) conceieved
“teacher” as “the one who provides and transmits knowledge to his or her students” (32.3%), “the one who
shapes and molds his or her students’ minds and behaviors” (30.3%) and “the one who cures his or her students’
illnesses and deficiencies” (1.3%). On the other hand, only about a third of the participants (36%) emphasized
that teachers should “entertain their students while teaching them” (1.4%), “develop and nurture their students’
individual potentials” (21.2%) and “guide their students in the teaching-learning process” (13.5%).

To conclude, in analyzing entry level prospective classroom teachers’ perceptions of “teacher,” findings
from this study indicate that as students enter teacher training programs for various personal reasons, they also
tend to bring with them a well-developed set of personal beliefs about what constitues effective teaching and
learning formed over the years from informal observations and personal experiences as a student. It is therefore
imperative that teacher educators study and understand their students fully, for their preconceptions of teaching
as a profession play a significant part in shaping their future professional roles, identities, and practices. The
results of this study also suggest that teacher candidates’ implicitly-held images of teaching, learning, and
schooling need to be made more explicit and given voice in the preservice teacher training process so as to
promote a deeper understanding of the teaching profession.



