INKILAP TARIHI OGRETIMINDE FOTOGRAF KULLANIMI
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Ozet

Bu arastirmada; inkilap tarihi d6gretiminde fotograf kullaniminin 6grenci basarisina etkisi belirlenmeye
calisilmigtir. Arastirmanin kavramsal ¢er¢evesinde tarih 6gretiminde kanit olarak kullanilan gorsel materyallerin
yeri ve bu materyallerin kullaniminin tarih &gretiminden beklenen amaglarin gergeklesmesindeki rolii
incelenmeye c¢aligilmistir. Tarihsel kanit olarak degerlendirilen gorsel materyallerin etkili ve giivenilir bir
temsilcisi olan fotograf bu arastirmanin uygulama sathasinda kullanilmistir. On test-son test kontrol gruplu
deneysel bir desenle gergeklestirilen ¢alismada deney grubundaki 6grenciler ile fotografin analitik bir sekilde
kullanimina yoénelik bir ¢ergeve gelistirilmeye calisilmis, kontrol grubundaki dgrencilerle yapilan derslerde ise,
geleneksel dgretim yontemleri (diiz anlatim, soru-cevap) kullanilmistir. Arastirmanin uygulama safhasinda
Tiirkiye Cumhuriyeti inkildp Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin Toplumsal Hayatin Diizenlenmesi konusu ele
almmuistir. Deneklerin bu konudaki akademik basarilar1 6lgmek amaciyla hazirlanan testin gegerlik ve giivenirlik
calismasi farkli bir okulda yapilmis, madde analizi yapilan test maddelerinden olusan basari testi deney ve
kontrol grubundaki dgrencilere deneysel galigmanin basinda ve sonunda uygulanmistir. Ug haftalik bir siire
zarfinda yapilan uygulama sonucunda inkildp tarihi 6gretiminde fotograf kullaniminin 6grencilerin akademik
basarisi tizerinde etkili oldugu tespit edilmistir.
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Abstract

In this study, the effect of using photographs in revolution history education on the students’ success
was tried to be identified. In the conceptual frame of the research, the place of the visual materials that are used
as the proof in teaching history and the role of using these materials in realizing of the desired aims in history
teaching have been emphasized. Photographs, which are regarded as reliable and effective representative of the
visual materials accepted as historical proof, were used in the practice stage of the research. The study was
realized through a pre-post test control group experimental design. A frame was tried to be developed on the
experimental group students and the analytic usage of photographs. The courses of the control group were
carried out with traditional teaching methods (narrative, question-answer). “Organizing Society Life” within
Turkish Republic Revolution History and Kemalizm course was emphasized at the application stage of the study.
The reliability and validity of the test that is prepared in order to evaluate the academic achievement of the
students in this subject have been controlled in another school and the achievement test, consisting of item-
analysis-made items, was applied to the students in the experimental and control group at the begining and at the
end of the experimental study.
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Tarih derslerinde 6gretilecek konunun igerigine gore; diiz anlatim, soru-cevap, problem ¢ézme, gosteri
(demonstrasyon), gozlem gezisi, rol oynama, 6rnek olay incelemesi, grup tartismasi, benzetisim gibi 6gretim
metotlarinin tamami kullanilabilir. Bu cesitlilige ragmen, tarih dersleri genel olarak 6gretmen merkezli bir
yapida, diiz anlatim ydntemiyle islenmektedir. Israil, Filistin ve Avrupa’nin 27 iilkesinde (Tiirkiye Cumhuriyeti
dahil), 32 bin 6grencinin ve 1252 6gretmenin katildigi biiyiik bir saha arastirmasi olan “Genglerin Tarih Bilinci

Uzerine Karsilastirmali Avrupa Projesi” adli galisma da bu diisiinceyi destekler niteliktedir (Tekeli, 1998).

Tablo 1. Tarih Derslerinin Nasil Verildigi Konusunda Ogrencilerin ve Ogretmenlerin Goriisleri

Ogrenci Sira | Ogretmen | Sira | Ortalama

Ortalamasi Ortalamasi Farklari
Ogretmenin anlatisim dinlemek. 3,43 2 3,49 2 +0,06
Tyi-kétii, dogru-yanls konusunda bilgilendirilmek. 3,00 4 3,06 5 +0,06
Tarihin farkli agiklamalarini tartigmak. 3,10 3 3,39 3 +0,29
Tarihin kaynaklari, belgeler, haritalar ve 2,69 5 3,36 4 +0,67
gorintiiler tizerinde galigmak.
Tarihi yeniden konusup kendi yorumlarimizi 2,32 6 2,61 6 +0,29
yapmak.
Radyo/kasetler dinlemek ve video/filmler izlemek. 1,87 7 2,46 7 +0,59
Ders kitabi ve/veya basili malzeme kullanmak. 3,65 1 3,91 1 +0,26
Rol oynama, projeler hazirlama, miizeleri, tarihi 1,59 8 2,23 8 +0,64
yerleri gezme gibi 6grenci faaliyetlerinde
bulunmak.

(Tekeli, 1998:71)

Tablo, bize tarih derslerinde geleneksel 6gretim yontemlerinin hakimiyetini gostermektedir. Bunun bir
gostergesi olarak, ders kitabi ve basili malzeme kullanmak, &gretmen anlatisini dinlemek, tarihin farkli
aciklamalarini tartismak ve iyi-kotii, dogru-yanlis hakkinda bilgilendirmenin hem 6gretmen hem de 6grenci
degerlendirmelerindeki ortalamalarimin 3,00 istiinde olmasit ve aralarindaki farkin kiigiik bulunmas: ele
almabilir. Buna karsilik kasetler ve filmler kullanma, rol oynama, proje gelistirme, miizeleri gezme gibi yenilik¢i
Ogretim tekniklerinin ortalamalari 6gretmen yanitlarinda 2,50’nin 6grenci yanitlarinda ise 2,00’nin altinda

kalmakta ve bunlar arasindaki farklar da yiiksek olmaktadir (Tekeli, 1998:70).

Bu durum, 6grencilerin tarih dersini sikici ve ezber agirlikli bir ders olarak gormelerinde 6nemli bir
faktor olarak goriilmektedir. Tarih derslerinde &grencilerin dogrudan dogruya gozleyemedikleri ve tanik
olamadiklar1 birgok ge¢mis olay incelenir (Paykog, 1991:93). Yalinlagtirilmis bilgilerin edilgen alicist konumuna
indirgenen bir 6grencinin elestirel beceriler ve tarih anlayist edinebilmesi giictiir. Tarih derslerinde farkli 6gretim
yontemleri ve buna bagl olarak farkli 6gretim materyallerinin kullanilmasi dersten beklenen; 6grencinin zaman
kavrayist ve bunu toplumsal degisimle iliskilendirebilmesi, anlatt kurabilme kapasitesinin gelistirilmesi, (Bu
kapasite ¢ocugun bir amag dogrultusunda hikaye olusturabilmesi ya da senaryo kurabilmesi diye tanimlanabilir.),
empatiyi gelistirmesi bir konuda arastirma yapabilme kapasitesini gelistirmesi, kavramlart ve dili dogru
kullanabilme ve diigiincelerini yaziya dokebilme (Tekeli, 2000:19-20) gibi yeteneklerin gelistirilebilmesinde

onemli bir katki saglayacaktir.

Avrupa Konseyi 31 Ekim 2001 tarihli tavsiye kararinda; tarihsel olgulari aktarmak, elestirel ve analitik

bir 6grenmeye uygun bir bigimde sunmak igin, 6gretim materyali olarak, miimkiin olan en genis kaynak



yelpazesinin kullanilmasinin gerekliligini belirtmis, daha 6zelde; halka acik arsivlerden, filmler, belgeseller ve
gorsel-igitsel iiriinlerden, bilisim teknolojisi yoluyla iletilen (bireysel ve kolektif olarak 6gretmen gozetiminde
incelenmesi gereken) malzemelerden, 6grencilere yakin gecmislerindeki hadiselere giincel diizeyde gercekei bir
bakis agis1 kazandiran, Avrupa genelinde kurulmus her tiirli 20. yiizy1l miizesinden ve tarihi 6nem tasiyan
mekanlardan, yakin gegmisteki tarihsel olaylarin taniklariyla gengler igin tarihi canli kilabilen, "tarihin ihmal
ederek kaydetmedigi" bakis a¢isi ve perspektifler sunabilen s6zli tarihten yararlanilmasinin gerekliligi
vurgulanmistir (Tarih Vakfi, 2002:59). Tiirkiye temsilcisinin de imzastyla alinan bu tavsiye kararinin iilkemizde
uygulanmasinin gerekliligi ve bu uygulamanin yapilabilmesi igin gereken tarihsel zenginlik g6z ardi

edilmemelidir.

Tarih Ogretiminde pedagojik ilkelerin 6ne c¢ikmasi, hayat becerilerinin kazandirilmasi, kanitlart
degerlendirme ve karar verme olgusunun yogunluk kazanmasi, kitle iletisiminde gorselligin egemen héle gelmesi
Ogretmenlerin gorsel kanitlar1 degerlendirme becerilerini kazanacaklar1 program g¢alismalarini gerekli kilmustir
(Ramsden, 1996). Husbands’a (1996) gore “kanit” bir¢ok tarih 6gretmeni tarafindan tarih disiplinin temeli olarak
goriilmektedir. Kanit kullanim, tarihi becerilerin gelisiminde, ge¢misi anlamada ve bilgi toplamada gerekli bir

6n kosuldur.

Tarihin beslendigi kaynaklar, gegmisten arta kalan kalintilar veya izlerin sorgulama yoluyla tarihsel
kanit haline getirilmesiyle olusan verilerdir (Dilek, 2001:88). Tarihgiler ge¢misle, onun kalintilar1 yoluyla
baglant1 kurarlar. Bu ylizden tarihsel kanita bagvurmadan tarih anlayis1 kazanamayiz. Tarihsel kanit sadece bilgi
isleme aktivitelerine temel teskil etmez; o dili kesfetmeye, dilin katilimcilara sundugu anlamlara ve gegmisin
tarihgesine agilan bir arastirma yoluna da sahip olmamizi saglar (Husbands, 1996: 16). Kanit, gecip gitmis tarihi
olayin hikayesi degil, somut bir tespitidir. Bu yoniiyle kanit, tarih 6gretiminde bir laboratuvar hizmeti yiiklenir.
Tarihi gercekligin gelip gegici olmayan bir {irliniinii bugiine ve sinifa tasiyarak gdzlem imkani sunar (Safran ve
Koksal, 1998). Smufta “kanit” gdzden gegirilmis bir sekil alir. Gézden gegirmekten kasit; orijinal tarihsel
kaynagmn egitsel bir kaynaga déniistiiriilmesidir. Ogrencinin tarihsel anlayisa ulasmasi, dgrenci ve dgretmenin
dahil oldugu ortak bir yontemle saglanir. Bu ortak dayanismali 6grenim, tarihginin faaliyetlerinin tam bir
birlikteligini icerir (Nichol, 1996:16). Ogretmenler tarafindan segilmis tarihsel kaynak veya belgeleri
ogrencilerin dikkatli ve dogru sekilde yorumlayabilmesi i¢in, onlarin tarihsel bilgi ile de donatilmasi

gerekmektedir (Dilek, 2001:91).

Kanita dayali 6gretim yonteminde, dgretmenden ziyade, dgrenciler ¢alisir. Kanit problemleriyle basa
cikmak (problemin iistesinden gelmek) insan1 miicadeleye alistirir;ona beyin jimnastigi yaptirir ve ugrasilan isi
anlamli héle getirir. Kaynak malzemeleri kullanmak ve kanit problemleriyle ugrasmak, ikinci el tarihin nadiren
verecegi gergeklik hissini verir. Gegmisle ilgili kanitlarla ugragmak, bugiiniin birgok ydniine bakmamiza imkan
saglar ve iizerinde calistigimiz konuyu daha iyi 6grenmemize yardimer olur. Birincil kaynaklar, iyi bir sekilde
kullanilirsa duygularimizi ve hayal giiciimiizii de genisletir (Fines, 1996:125). Birincil kaynaklar, 6grencilerin
cok degisik yaklasimlart gorebilmelerini sagladigi gibi; bilgi, beceri ve analiz yeteneklerini gelistirecektir.
Ogrencilerin birincil kaynaklarla ugrasmasi; elestirel diisiinmelerini, sorular sormalarini, zekice g¢ikarimlar

yapmalarini, mantikli agiklamalar gelistirmelerini ve olaylar1 yorumlamalarini saglayacaktir (Ata, 2002:81).



Kanita dayali tarih 6gretimi, ulagilmig tarihi bilgide tarihg¢inin goreli hakimiyetini anlamada, dgrenciye
yardim etmekte ve profesyonel tarihginin ¢alismasi ile tarih 6gretimini iliskilendirmektedir (Safran ve Koksal,
1998). Gegmisi anlama dgrenciler bakimindan bir diisiinme egzersizi gerektirir. Ogretmen ve &grenciler elde
edilmis bulgular isleyerek, ge¢mis hakkinda yorumlayict bir dil kullanarak, agiklayici olaylar (yeni tarihler
yaratmak) gelistirerek ve hayal giiciinii kullanarak (tarihi empati) tarihten anlam ¢ikarmaya ¢alisirlar (Husbands,
1996:8-9). Tarihi bir eser, resim veya ara¢ gerecin niye, nasil ve ne zaman yapildigina ve bunlarin ge¢miste
yasayan insanlarin hayatlarii ne Ol¢lide kolaylagtirdigina veya onlar icin ne anlam ifade ettiine dair
“sorgulama” yoluyla yapilan bir tarihsel arastirmada Ogrenciler, tarihin semsiyesi altinda diisiince ufuklarimin

sinirlarini zorlayacaklardir (Dilek, 2001: 87).

Cooper’a (1996) gore tarih ders programlarinin diizenlenmesinde kaynak taramasinin yer almasi
dgrenciyi aktiviteye tesvik etmektedir. Ogrencilerin ulasabilecegi kaynaklarin birincil kaynaklar grubunda
binalara, yerel topluma ait kaynaklara (yerel tarih kiitiiphanelerinde yer alan haritalar, niifus sayimi kayitlari,
gazeteler, fotograflar), sanat eserlerine, edebi pasajlara, istatistiksel verilere, video teyplere ve miizik eserlerine
yer verilmistir. Ogrencilere, gegmise giden ne kadar ¢ok yol saglanirsa bildikleri seylerle baglantilar kurmalar
da o oranda miimkiin olacaktir. Ogrenciler okula birgok gorsel imgeye maruz kalmis olarak baslarlar. Tarihsel
sanatlara oranla bilgisayardaki animasyonlarla ya da ¢izgi filmlerle daha alakali olsalar da zihinlerinde gorsel
ipuclar1 vardir. Cok erken yaslardan itibaren, gocuklar gorerek ve duyarak gorsel ve isitsel bilgi hakkinda
iligkiler, yasadiklar1 sosyal olaylar ve ge¢misteki deneyimleri hakkinda c¢ikarimlarda bulunurlar. Gorsel
kaynaklar1 incelemenin, 6grenciler igin bir¢ok avantaji vardir. Bir imgeyi inceliyorken, degisen an ya da hareket
ve duygusal akis gibi olayin parcasi olan seyler tarafindan rahatsiz edilmezsiniz. Baktiginiz imgeye tekrar tekrar
donebilir, imgenin gesitli boyutlarini inceleyebilir, imgeyle ilgili yeni sorular sorabilir ve bu sayede yeni fikirlere

ulagabilirsiniz (Levstik ve Barton, 1997).

Imgelerin ge¢mise iliskin tanikliklar1 gergekten deger tasir, yazili belgelerin sundugu kamitlari
desteklemenin yam sira onlari tamamlar. Ozellikle de olaylarmn tarihi séz konusu oldugunda, imgelerin,
metinlere asina olan tarihgilere zaten bildikleri seyler sdyledikleri dogrudur. Ancak bu gibi durumlarda bile
imgenin ekleyecegi seyler vardir. Gegmisin, baska kaynaklarin ulagsmadigi yonlerine girme imkani saglar.
Imgeler, gecmisi daha canli bir sekilde “hayalimizde canlandirmamizi” saglar. Francis Haskell’in deyisiyle
“imgenin tarihsel hayal giicli iizerindeki etkisi’ne de yer birakilmalidir. Resimler, heykeller, baskilar ve diger
imgeler bize, yani gelecek nesillere, gecmis kiiltiirlerin yaziya dokiilmemis deneyimlerini ya da bilgilerini
paylasma olanagi saglar. Amerikali tarih¢i Peter Parret’in belirttigi lizere, bu kanitlar1 “okurun ve yazarin
beraber inceleyebilmeleri” imgelerin sundugu hi¢ de hafife alinmayacak bir avantajdir. Belgesel kanitlara, gogu
kez, belgenin bulundugu arsive gitmeye hazir olan biri ulasabilir ve belgenin okunmasi saatler alabilir; oysa bir
tabloya veya fotografa, 6zellikle de cogaltilmig haline ulasmak genellikle kolaydir ve i¢erdigi mesaja da nispeten
daha siiratli bir sekilde ulasilir. imgelerin tanikligiin diger bir énemli avantaj1 da; metin ile daha yiizeysel olarak
aciklanmasi bile daha uzun siirecek, mesela matbaa gibi karmasik bir siirecin ayrintilarini, siiratli ve agik bir

bicimde aktariyor olmasidir (Burke, 2003).



Gorsel imgelerin etkili ve gilivenilir bir temsilcisi olan fotograf, hazir bulunmayan bir nesnenin degil,
fotograf makinesi objektifi oniinde kisa siireligine hazir bulunan bir nesnenin ikonik kanitidir (Virilio, 2002:
195). Fotografi canli kilan, somut ge¢mis ile bilinmeyen gelecek arasinda muhayyel bir koprii islevi iistlenmis
olmasidir (Ergiiven, 2002:187). icat edildigi 1839 yilindan itibaren fotograf, hem diger gorsel malzemelerden
(6rnegin; resim ve graviirler) hem de diger kayit tiirlerinden ¢ok daha etkili bir bi¢imde gergekligin bir
tipkibasimi olarak kabul gérmiistiir (Danacioglu, 2001:91). Tarihsel belge olarak ilk defa Kirim Savasi (1853-
1856) sirasinda kullanilmaya baslanan fotograf, o giinden giiniimiize kadar tarihsel bilgi kaynaklarimiz arasinda

¢ok dnemli bir yer tutmaktadir.

Fotograf, igerdigi bilginin animsanmasini kolaylastirici niteliktedir; okuyucularin belleginde uyandirilan
etkinin daha uzun siireli olmasini saglamak icin fotograf iyi bir aragtir; ¢iinkii insan, gordigii seyleri,
okuduklarindan daha iyi aklinda tutar ve bdylece daha rahat amimsar (Gezgin, 1994:31). Fotograf yoluyla
giysilerin, esyalarin, bugiin unutulmus tiretim tekniklerinin, 6rf ve adetlerin tarihini ve muhakkak ki insan eliyle
olusturulmus veya tahrip edilmis cografyanin, fiziki ¢evrenin, kentlerin, yerlesim birimlerinin tarihini anlamamiz

kolaylagir (Danacioglu, 2001: 93).

Fotografin bigimi ne olursa olsun, tarihsel arastirmada kullaniminin belli kurallar1 vardir. Birincisi;
Ozellikle dogruluk s6z konusu oldugunda fotograflarin, diger belge ve nesnelerin tanimlanmasi, dogrulanmasi,
tasvir edilmesi ve yorumlanmasi gerektiginde kullanilan kurallara tabi olmasidir. Ikincisi; fotograflarin
kendilerini anlatabilmelerini saglayan belirli sinirlar olmasi nedeniyle digsal verilerin kullanilmasi gerektigidir.
Fotograflarin arkasindaki ya da alblimlerindeki yazilar genellikle istenen bilgiyi saglar, ne yazik ki bazen bunlar
bizi yanlig yonlendirebilir ya da tamamen yanlis olabilir; bu yiizden de giivenilir olmalar1 i¢in dogrulanmalari
gerekir. Fotograflardaki insanlarla yapilan konusmalar da ek bilgi saglar. Ugiinciisii; fotograflarin, yalmzca hos
ya da ilging olduklan icin Oykiiye katilmamalart gerektigidir. Fotograflar anlatilan dykiiyle ilgili olmali, o
Oykiiyli tamamlayan ya da agiklayan kanitlar sunabilmelidir. Dordiinciisii; bir 6ykiiyii anlatmakta kullanilan
fotograflarin baslik ya da agiklama yazilar1 olmasi gerektigidir; ancak bunlar ne ¢ok fazla ne de az olmalidir.
Wright Morris, "Eger bir yazi fotografin agiklanmasi igin gerekliyse, higbir yorum olmamasi daha iyidir."
dedikten sonra eklemektedir: "Kelimeler varliklar1 kadar yokluklariyla da zorlayici olabilirler." Besinci olarak,
yayimlanmig ya da filme cekilmis tarihsel malzemede kullanilan fotograflarin réprodiiksiyonlari miimkiin
oldugunca iyi yapilmalidir. Climleleri son hallerini almalar1 i¢in diizelterek amaca uygun paragraflar haline
sokmaya nasil 6zen gosteriliyorsa, kullanilan fotograflarin sunumuna da dyle 6zen gosterilmelidir (Kyvig ve

Marty, 2000: 84-85).

Stradling (2003), tarihi fotograflarin se¢iminde, birincil ve ikincil kaynaklarla kolay baglanti
kurulmasina, alisilagelmis anlayisi, dogrulugu tartismasiz kabul edilen varsayimlart sorgulamaya uygun
olmasina, agiklanmasi ya da arastirilmasi gereken bazi ¢eliskileri ve belirsizlikleri ortaya koymasina, diger
kaynak malzemelerle karsilagtirildiginda, bir fotografin sundugu belli kavrayiglari yansitmasina, baska
kaynaklara bakilarak cevap verilebilecek sorular1 giindeme getirmesine dikkat edilmesini tavsiye etmekte; ayrica

ogrencilerin, tarihsel fotograflari sistematik bir bigimde incelemelerine ve yorumlamalarina yardimci olacak bir



analitik gerceve edinmeleri; ayrica bu ¢erceveyi uygulamaya, analiz ve yorumlama becerilerini pratikte sinamaya

yonelik firsatlar1 bulmalarinin gerekliligine isaret etmektedir.

Stradling (2003), tarih 6gretiminde fotograflardan analitik bir yaklagimla yararlanmaya yonelik olarak;
-Toplumdaki sosyal yonelimleri incelemek amaciyla farkli donemlere ait fotograflari kullanmay,
-Teknoloji, egitim, mimari, sanat gibi alanlardaki yilizy1l boyunca goriilen gelismeleri ortaya koymak amaciyla
fotograflar kullanmayi,
-Belli bir donemdeki sosyal yasamin farkli veghelerine iliskin ipuglarini yakalamaya doniik bir arag¢ olarak o
doneme ait fotograf alblimlerini incelemeyi,
-Ogrencilere aym olgunun farkli dénemlerde ¢ekilmis fotograflarini sunarak, benzerlikleri ve farkliliklarim
saptamalarini saglamayi,
-Savas sahnesi, miting, sokak gibi ayrintili bir fotografi tarih, alt yazi ve kaynak gibi bilgileri ¢ikararak
ogrencilere bu fotografla ilgili sorular yonelterek dgrencilerin yorum yapmalarini saglamayi,
-Ogrencilere bir fotograf vererek, o fotograf ile ilgili yapilmis farkli yorumlar1 karsilastirmalarini istemeyi

Onermektedir.

Ister insan eliyle iiretilmis resimler / gizimler, isterse insanmn kullandig1 bir aygit tarafindan iiretilmis,
fotografik, sinematografik ve videografik goriintiiler iglerinde hep belli anlamlari tasimislardir. Fotografin
anlamini kiiltiirel etmenler, teknik etmenler, kullanilan simgeler (yan anlami yaratmaya yarayan tiim etmenler)
olusturur. Goriintiilere iireticileri tarafindan, iiretildikleri anda veya daha sonra ve o goriintiileri farkli ortamlarda
kullananlar tarafindan da farkli anlamlar yiiklenebilir. Gorsel iletiler hemen algilaniveren diiz anlamlarin yam
sira, bakar bakmaz fark edilmeyen bazi anlamlar1 da barmdirmaktadir. ilk bakista, anlasiimayan yan anlamlari
¢ozebilmek, gorsel metinlerin -bunlar fotograf, sinema filmi, televizyon goriintiileri, ¢izgi romanlar, reklam ve
basin fotograflart olabilir- okunmasinin dgrenilmesi gerekir. Bir fotografi incelerken / okurken onun gergegi ne
denli yansittig1, diiz ve yan anlamlari, tarihsel ve kiiltlirel dagarciktaki yeri, herhangi bir diisiinceyi simgeleyip
simgelemedigi gibi etmenlere dikkat etmek gerekir. Fotografin anlamlar1 vardir. Bu anlamlardan yiizeyde olani,
birgok kiiltiir tarafindan, hemen bir bakista anlagilabilir. Ancak fotografin farkli bigimlerde kullanimi s6z konusu
oldugunda, fotografa birtakim kisi veya kurumlar tarafindan anlamlar yiikklenmeye baslandiginda anlasilabilirlik
zorlasir, fotograf belli bir okumayi gerektirir. Tiim okuma bigimleri gibi bunun da dgrenilmesi gerekir. Fotograf

okuyabilmenin, onlar1 ¢ézliimleyebilmenin birgok yolu mevcuttur (Algan, 1999).

Tarihi bir fotografin sistematik bir bi¢imde incelenmesi ve yorumlanmasina yardimci olacak analitik bir
gergeve edinilmesinde dar anlamda bir muhabirin yaklagimina benzer bir tutum sergilenebilir: SN/ 1K yani Ne,
Nigin, Nerede, Ne zaman, Nasil ve Kim? Kim sorusunun cevabi bazen -eger yakin doénemse ve eger bildik
tanidik insanlarla iligkisini kurabiliyorsak veya tizerindeki, arkasindaki notlar yeterliyse- zahmetsizdir. Cogu
durumda bir kent fotografini tarihlemede ve tanimlamada pek ¢ok ayrinti isimizi kolaylastir: Fotograftaki bir ath
tramvay, faytonlar ve modelleri fotograftaki insanlarin giyim kusamlari, eger s6z konusu olan bir panorama ise
kentin / yerlesim yerinin belli basli binalarinin mevcut olup olmadigi, bir demiryolu hatt1 vs. - tiim bunlar bize
fotografin, hangi tarihsel ana yerlestirilebileceginin ipuglarint verir. Hatta agilmis bir semsiyeden, magazalarin

tentelerinden fotografin hangi mevsimde, dahasi giiniin hangi saatinde c¢ekilmis oldugunu saptamamiz



miimkiindiir. Ama sorular bundan ibaret degildir: Fotografi kim g¢ekmistir, fotograf ne ig¢in, kimler igin
iiretilmistir? Amator bir gekim ile profesyonel olanin, 6rnegin Batili bir alict kitlesi igin iiretilmis bir kartpostalin
veya bir kitap resminin farklart agiktir. Yine benzer bir bigimde arastirma veya gazetecilik amaciyla ¢ekilen bir
kare ile propaganda amagli bir kare birbirini tamamiyla dislayabilir. Ya da fotografin gerisinde nasil bir hayat

hiikiim siirmektedir? Tiim bu sorular o fotografi okumamizi saglar (Danacioglu, 2001: 92).

Bir fotografi okumanin en iyi yolu ona sistematik sorular yoneltmektir. T.C. Inkildp Tarihi ve
Atatiirkgiiliik dersinin “Toplumsal Hayatin Diizenlenmesi” konusuna iligkin bir fotografa yoneltilen sorular Ek.

1’de verilmistir.

Yontem

Aragtirmada, inkilap tarihi 6gretiminde fotograf kullanimina dayali 6gretim yontemi ile geleneksel
Ogretim yonteminin (diiz anlatim, soru-cevap) dgrencilerin akademik basarisina etkilerini belirlemek amaciyla
On test-son test kontrol gruplu deneysel desen kullanilmigtir. Aragtirmanin deneysel ¢alismasi 2002-2003 egitim-

6gretim yilinin ikinci doneminde ii¢ haftalik bir siire zarfinda gergeklestirilmistir.

Arastirmanin Orneklemi

Aragtirmanin deneysel calismasi, 2002-2003 egitim-6gretim yilinin ikinci doneminde Sincan Fatih
Anadolu Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi’nde ayn1 6gretmenin iki ayri sinifinda 52 lise son sinif 6grencisiyle
olusturulan 6rneklem grubu iizerinde yapilmigtir. Aragtirmada ayni 6gretmenin iki ayri smift seg¢ilmis, inkilap
tarihi 6gretiminde goérsel materyal olarak fotograf kullanilacak olan deney grubu 24 6grenciden, geleneksel

Ogretim yonteminin uygulanacagi grup ise 28 6grenciden olusmustur.

Simirhliklar

e Arastirmanin drneklemi, Sincan Fatih Endiistri Meslek Lisesi’nin Bilgisayar ve Elektronik bdliimlerinin

son siniflarinda dgrenim goéren 52 dgrenciyle sinirlandirtlmigtir.

»  Arastirmanin uygulama safhasi, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersinin “Toplumsal Hayatin

Diizenlenmesi” konusuyla siirlandirilmigtir.

¢ Uygulama siiresi ii¢ hafta ile sinirlandirilmustir.

Veri Toplama Araclari

T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin “Toplumsal Hayatin Diizenlenmesi” konusuna iligkin bilgi,
kavrama, uygulama ve analiz diizeylerinde yazilan hedef ve davranislar dogrultusunda hazirlanan ¢oktan se¢meli
(1 dogru, 4 ¢eldirici) 30 sorudan olusan test, gerekli madde analizleri i¢in Kecioren Teknik ve Endiistri Meslek
Lisesi’nde ii¢ sinifta 94 son sinif 6grencisi iizerinde uygulanmistir. Elde edilen cevaplar “ITEMAN” programu ile

degerlendirilmistir. Test istatistikleri, aritmetik ortalama, standart sapma ve giivenirlikleri hesaplanmig ve gerekli



madde diizeltme c¢aligmasi yapilmigtir. Analizlere gére madde se¢imi yapilirken ayiricilik giicli indeksinin
0,40’tan yukar1 olmasina, giicliik indekslerinin de ise % 40-60 olmasina dikkat edilmistir. Bu uygulama sonunda
hedef davranislar1 yoklayan 15 soruluk bir test olusturulmustur. On bes sorudan olusan bu test arastirmanin

basar1 testi olarak uygulanmstir.

Tablo 2. Test Sorularimmn Madde Analizi Sonuclar

N X S p Giivenirlik Ayirt edicilik

94 13,55 3,24 0,52 0,78 0,56

Verilerin Analizi

Istatistiksel analizlerin yapilmasinda SPSS/PC (Statistical Package for Social Sciences for Personal

Computers) bilgisayar programi kullanilmistir.

Bulgular ve Yorum

Bu bdliimde, arastirmanin bulgular1 ve bulgulara dayali yorumlar yer almaktadir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubunun On Test Basar1 Puanlarimn Farklihg i¢in t-Testi Sonuclar

Grup N X S sd t p
Kontrol 28 8,14 1,81
50 1,573 ,122
Deney 24 7,16 2,63

Tablo 3’te deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6n test puanlart goriillmektedir. Deney ve
kontrol gruplarinin inkilap tarihi 6gretimindeki basar1 diizeylerini belirlemek i¢in yapilan 6n test sonucunda,
gruplar arasinda anlamli farklilik olmadigr belitlenmistir (tsp=1,573; p>,05). Bu sonuca gore, fotograflarla
inkilap tarihi Ogretimi gorecek olan deney grubundaki Ogrencilerle, geleneksel oOgretim yontemlerinin
kullanilacagi kontrol grubundaki 6grencilerin, siire¢ basinda bilgi diizeylerinin benzer oldugu ifade edilebilir. Bu
veriler, arastirmanin denk gruplarla baslamasi i¢in elverislidir. Gruplarin, inkilap tarihi 6gretimindeki basari

diizeylerinin homojen bir yap1 gosterdigi belirtilebilir.



Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubunun Son Test Puanlarimn Farkhlig icin t-Testi Sonuclar

Grup N X S sd t p
Kontrol 28 9,64 1,92
50 -4,212 ,000
Deney 24 11,70 1,54

Tablo 4’te deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin son test puanlar: goriilmektedir. Bu verilere
gore deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin basari puanlart arasinda anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir
(tso) = -4,212; p<,05). Deney grubunda yer alan 6grencilerin son test puan ortalamalar1 (X =11,70) iken, bu
deger kontrol grubunda (X =9,64) olarak gergeklesmistir. Aradaki bu fark istatistiki olarak anlamlidir. Buna
gore, inkildp tarihi &gretiminde fotografin kullanildigi deney grubunun puanlarinin, geleneksel 6gretim
yontemlerinin kullanildigi kontrol grubunun puanlarina gore anlamli diizeyde artis gosterdigi ifade edilebilir.
Arastirmacinin uyguladigi deneysel desene bagli olarak, deney grubundaki Ogrencilerin basari diizeyleri,
geleneksel 6gretim yontemlerinin (diiz anlatim, soru-cevap) uygulandigi gruba gore daha yiiksek olmustur. Bu
durumdan hareketle fotograflarla islenen inkilap tarihi derslerinin, 6grencilerin bilgi diizeylerini, geleneksel

yontemlere gore olumlu yonde etkiledigi sonucuna varilabilir.

Tablo 5. Deney Grubu Ogrencilerinin On Test-Son Test Basar1 Puanlarinin Farklihg

Icin t-Testi Sonuclar

Olciim N X S sd t p
On test 24 7,16 2,63

23 -8,656 ,000
Son test 24 11,70 1,54

Tablo 5’te deney grubunda bulunan 6grencilerin, 6n test-son test puanlart goriilmektedir. Bu verilere
gore, deney grubundaki &grencilerin on test-son test basart puanlart arasinda manidar diizeyde bir farkliligin
oldugu belirlenmistir (3= -8,656, p<.05). Bu verilere gore, gorsel materyal olarak fotografin kullanildig1 deney
grubundaki 6grencilerin 6n test puanlar: (X =7,16), son test puanlari ise ( X =11,70) olarak gerceklesmistir. Bu
sonuglara gdre On test-son test puanlari arasinda anlamli diizeyde bir farklilik gdzlenmistir. Bu artigin, son test
puanlart lehine oldugu tabloda goriilmektedir. Deney grubundaki ogrenciler ile “Toplumsal Hayatin
Diizenlenmesi” konusu analitik bir ¢ercevede fotograf kullanilarak islenmis ve bunun sonucunda &grencilerin

akademik basarilarinin 6nemli derecede arttig1 gozlenmistir.

Tablo 6. Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test-Son Test Basar1 Puanlarimin Farkhihg i¢in t-Testi

Sonuclar
Olgiim N X S sd t p
On test 28 8,1429 1,81994
27 -2,969 ,006
Son test 28 9,6429 1,92862




Tablo 6°da inkilap tarihi 6gretiminde kullanilan geleneksel 6gretim yontemlerinin, 6grencilerin basari
diizeylerine etkisini belirlemek i¢in yapilan 6n test ve son test 6l¢iimleri goriillmektedir. Tabloda, 6n test ve son
test sonuglar1 arasinda anlamli diizeyde bir farklilik oldugu goriilmektedir (tp7= -2,969; p<.05). Bu farkliligin,
son test lehine oldugu belirlenmistir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin akademik basarilari, siire¢ sonunda,
siire¢ basina gore daha yiiksektir. Kontrol grubundaki 6grencilerin basarisinin artmasinin sebebi;diiz anlatim ve
soru-cevap yontemleri ile iglenen derslerde de &grencilerin basarisinin belirli diizeyde artmasi gerektigi ile
aciklanabilir. Kontrol grubundaki dgrencilerle “Toplumsal Hayatin Diizenlenmesi” konusu geleneksel 6gretim
yontemleri ile islenmis ve bunun sonucunda akademik bagarilarinda artis gézlenmistir. Fakat, deney grubunda

elde edilen basar1 diizeyi ile kiyaslandiginda, bu artigin daha az oldugu goriilmektedir.

Sonuc ve Oneriler

Inkilap tarihi 6gretiminde fotografin analitik bir yontemle kullamldig1 gruptaki 6grenciler T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersinin “Toplumsal Hayatin Diizenlenmesi” konusunu dgrenmede gelencksel 6gretim
yontemiyle dgrenim goren dgrencilerden daha basarili olmuslardir. Iinkilap tarihi 6gretiminde gérsel materyal ve
tarihi belge olarak kullanilan fotograflarin ¢oziimlenmesi ve bu ¢dziimlemenin sonucunda tarihsel ¢gikarimlarda
bulunulmasi 6grencilerin akademik basarilarini artirmanin yaninda, dersin daha keyifli bir sekilde islenmesine ve
tarih dersinin amagladigi davraniglarin gelistirilmesinde (problem ¢6zme, kronoloji bilgisi, yaratici diisiinme,

elestirel diisiinme, empati) de katki saglamaktadir.

Tarih ders programlari hazirlanirken gorsel materyallerin (fotograf, resim, graviir, minyatiir, karikatiir,
vb.) varligt ve tarih 6gretimine katkisi goz ardi edilmemelidir. Tarih ders kitaplart da ders programlarinin
yapisina uygun olarak, 6grencilerin bakmaktan sikinti duyduklari {iglincli hamur kdgida basilmig hikaye kitaplari
formundan kurtarilip, gorsel materyallerin etkili ve yeterli sekilde kullanildigi, bask: kalitesi yiiksek kitaplar
héline getirilmelidir. Tarih 6gretiminde goérsel materyal kullanimima yonelik kilavuz kitaplar hazirlanmalidir.
Okullarimizda, kurumla ilgili tiim insanlarin destekleriyle gorsel materyal arsivleri olusturulmalidir.
Ogretmenler, gorsel materyalleri etkili bir sekilde kullanabilmeli, derslerini bu materyallerle zenginlestirmelidir.
Ogrencilere tarih dersinin dogasinda var olan soyut kavramlarin 6gretilmesinde fotograflardan yararlamlmalidir.
Ogrencilere, tarihsel fotograflari sistematik bir bigimde incelemelerine ve yorumlamalarma yardimer olacak
analitik bir gerceve edinmeleri konusunda gerekli egitim verilmelidir. Ogrencilere sahip olduklari analitik

¢ergeveyi uygulama, analiz etme ve yorumlama becerilerini pratikte sinamaya yonelik firsatlar verilmelidir.
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Summary

INKILAP TARIiHi OGRETIMINDE FOTOGRAF KULLANIMI

Biilent AKBABA"

In this study, the effect of using photographs in revolution history education on the students’ success
was tried to be identified. This research was applied to the last grade students in Sincan Fatih Anadolu Teknik ve
Endiistri Meslek Lisesi for three weeks in the second term of 2002-2003 education year. During this study
“Organizing Society Life” within Turkish Republic Revolution History and Kemalism course was emphasized
by the researcher in two classes who took this course.

The study was realized through a pre-post test control group experimental design. A frame was tried to
be developed on the experimental group students and the analytic usage of photographs, and “Organizing
Society Life” subject was dealt within this frame. Besides the questions written by the researcher on the analysis
/ reading of the photographs, the students were aimed to obtain historical information through the answers of the
questions.

The students’ perceiving the photographs as historical documents was another result that the researcher
wanted to gain.

“Organizing Society Life” subject carried out within the control group’s courses was done by the
method known as traditional teaching method and narrative and question-answer methods which are frequently
used in history education.

The test, consisting of 30 multiple choice questions (1 correct answer, 4 distractors), was prepared
through the aims and behaviours written in the level of information, comprehension, application and analysis,
related to the subject of the Turkish Republic Revolution History and Kemalism course, “Organizing Society
Life”, is applied to 94 senior class students of Kegioren Teknik ve Endiistri Meslek Lisesi for the required item
analysis. The results are evaluated with the “ITEMAN” program. Test statistics, arithmetic average, standard
deviation and reliability are calculated and the necessary item correction work is done. According to analysis,
while the items are being selected, it is cared that distinction power index is over 0,40 and difficulty indexes are
40-60%. At the end of this application, a test is formed consisting of 15 questions searching the aimed
behaviours. This test is applied as the achievement test of the research. The computer program SPSS/PC
(Statistical Package for Social Sciences for Personal Computers) is used to do the statistical analysis of the test.

The experiment group consists of 24, the control group consists of 28 students. These groups are two
classes that experimental workings of the research are applied.

The academic achievement of the control and experimental group subjects being close to each other in
the begining of the study, a meaningful difference in favour of the students in the experimental group was
identified in the academic achievement in the end the of the study. This result can be interpreted as the usage of

photographs in revolution history education has a possitive effect on the students’ achievement.

Address for correspondence: Ars. Gor. Biilent Akbaba, Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
akbaba@gazi.edu.tr.




EK 1. TOPLUMSAL HAYATIN DUZENLENMESI

Fotografin Cekildigi Mekana Dair Sorular

Fotograf kapali bir mekanda mi gekilmistir?

Bu mekanin 6zellikleri nelerdir?

Bu mekana bir isim verebilir miyiz?

Fotograftaki insanlar hayatlarinin tamamini burada gegiriyor olabilirler mi?
Bu insanlar1 bu mekéna baglayan sey nedir?

Bu mekanda insanlar ne tiir faaliyetlerde bulunuyor olabilirler?

Fotografin Cekildigi Zamana Dair Sorular

Fotograf ¢ekilmeden 6nce neler yapilmis olabilir?

Fotografin ¢ekilmesinden sonra neler yapilmis olabilir?
Fotograf, ¢ekildigi zamana dair hangi ipuglarini tagimaktadir?
Fotograf, ¢ekildigi giinii ve yil1 nasil géstermektedir?

Fotografin ¢ekildigi tarihi biz belirleyebilir miyiz?

Fotografin Cekildigi Mekandaki Kisilere ve Nesnelere Dair Sorular

Fotograftaki insanlarin ortak dzellikleri nelerdir?

Fotograftaki insanlarin meslekleri, toplumsal siniflar1 ve inanislariyla ilgili neler sdyleyebiliriz?
Fotograftaki insanlarin statiileri arasinda farkliliklar var mi?

Fotograftaki insanlara birer isim ve sifat bulabilir miyiz?

Fotograftaki insanlarin kiyafetleri hakkinda neler sdyleyebiliriz?

Fotograftaki diger nesneleri siniflandirabilir miyiz?



Bu insanlarin barindiklar1 bu mekanin kapatilmasina dair diisiinceleri neler olabilir?

Bu insanlar bu mekandan ayrildiktan sonra neler yapabilirler, hangi islerle ugrasirlar?

Fotograftaki Ayrintilara Dair Sorular
Fotograftaki ayrintilar1 belirleyebilir miyiz?
Bu ayrintilar fotografa nasil bir katkida bulunmaktadir?

Bu ayrintilar fotografin temsil ettigi zamana ve mekana dair hangi ipuglarini tagiyor?

Fotografin Kadrajina Yonelik Sorular

Fotografta aslinda olmayan bir sinir meveuttur. Bu sinir olmasaydi bu fotografta ilave olarak neler gorebilirdik?

Fotografciya Yonelik Sorular
Fotografcinin bu fotografi gekmesindeki amag nedir?
Fotograf dogal bir ortamda mu ¢ekilmistir; yoksa fotograf¢inin bir kurgusu var midir?

Fotografin ¢ekildigi sartlar fotograf¢inin se¢imlerini nasil sinirlamistir?



