LiSE OGRENCILERININ TARIH DERSININ AMACLARINA YONELIK
GORUSLERI

ismail H. DEMIRCIOGLU"

Ozet

Lise dgrencilerinin tarih dersinin amaclar: hakkindaki diisiinceleri, bu dersin islenisi ve ogrencilerin
tarih dersine yonelik gériiglerini ortaya koymasi acisindan énemlidir. Ulkemizde lise égrencilerinin tarih
dersinin amaglarima yénelik goriisleri hakkindaki ¢alismalarin sayisimin smirlt oldugu bilinmektedir. Bu
cercevede, iilkemizdeki lise 6grencilerine gore tarih dersinin amaglarint ortaya koyacak bir ¢calismanin faydal
olabilecegi diistiniilerek bu arastirma gergeklestirilmistir. Calismanin amaci, lise 6grencilerinin tarih dersinin
amaglarima yénelik goriiglerini ortaya koymaktir. Arastirma, Trabzon ilindeki 10 liseden 466 son sinif
ogrencisiyle gerceklestirilmis olup ¢alismada veri toplama araci olarak anket kullanmilmigtir. Anket
sonuglarindan elde edilen verilerin 15181 altinda, lise égrencilerinin biiyiik ¢ogunlugunun tarvih dersinin
amaglarimi ge¢misi 6grenme ve gegmisten ders alma olarak algiladiklar: ve bu alanda diinyada meydana gelen
gelismelerden haberdar olmadiklar: anlasiimaktadir.

Anahtar sozciikler: Tarih 6gretimi, tarih dersinin amaglari, 6grenci goriisleri.

Abstract

High school students’ opinions concerning objectives of the history course are important as they give
information about how history course is taught in high schools and what the students think about this course. It
is known that in Turkey, research regarding the opinions of high school students about objectives of history
lesson is limited. Considering this, it is thought that conducting a research regarding the objectives of history
course for high school students would be beneficial. The aim is to point out the opinions of high school students
about the objectives of the history course. The research was conducted in 10 high schools with 466 twelfth grade
students and to collect data questionnaire was used. In the light of the data analyzed, it is understood that the
objectives of Turkish Course is perceived by the students as getting information about and learn from the past
and that they are unaware of the developments occur in the world concerning the course mentioned.
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Tarih 6gretimiyle &grencilerde ne tiir davranig degisikligi meydana getirilmesi gerektigi ile ilgili
tartismalar, bu alanda yapilan deneysel caligmalarin 15181 altinda, 1960’larin sonuna dogru hiz kazanmistir
(Phillips, 1996). Agirlikli olarak Ingiltere merkezli yapilan ¢alisma ve tartismalar, tarih 6gretiminin ydntem,
teknik ve egitimsel amaglarinda yeniden yapilanmaya yol agmustir. Ozellikle, tarih dersleriyle 6grencilere
kazandirilacak niteliklerle ilgili ¢alismalar, B. S. Bloom’un 1956 yilinda egitimin amaglariyla ilgili olarak
yaptig1 tasniflemeden etkilenmistir. Bloom Taksonomisi diye tanimlanan tasniflemenin tarih Ogretimindeki
etkisini, 1971 yilinda Coltham ve Fines’in ortaya koymus oldugu, ‘Tarih Ogretiminin Egitimsel Amaglar1’ isimli
eserde gormek miimkiindiir (Husbands, 1996). Tarih 6gretimi agisindan bir doniim noktasi olma 6zelligi tasiyan
bu ¢alisma, ‘tarih 6gretimine karsi tutumlar’, ‘tarih 6gretiminin niteligi’, ‘beceri ve yetenekler’ ve ‘6gretimin
egitimsel sonuglar1’ gibi dort ana kisimdan olusmaktaydi (Coltham ve Fines, 1971; Safran, 1993). Eserde ‘beceri
ve yetenekler’ alt bagligi altinda, tarih 6gretimi araciligiyla 6grencilere kazandirilmasi miimkiin olan, toplam on
beceri ve nitelik agiklanmisti. Bunlar, ‘sozciik edinme’, ‘referans becerisi’, ‘ezberleme’, ‘kavrama’, ‘ceviri’,
‘analiz’, ‘deger bigme’, ‘sentez’, ‘karar ve degerlendirme’ ve ‘iletisim’ becerileriydi (Coltham ve Fines, 1971;
Safran, 1993). Ogretimin egitimsel amaglar1 kisminda ise, ‘tarih derslerinde anlayis-sezme’, ‘degerler bilgisi’ ve
‘mantikli yargilamadan’ bahsedilmekteydi (Coltham ve Fines, 1971; Safran, 1993). Bu eserle beraber, geleneksel

tarih 6gretimi anlayisinin disina ¢ikilarak yeni egitimsel amaglar ortaya konmustur.

Ekonomik ve teknolojik ag¢idan geligsmis iilkelerde tarih Ggretiminin egitimsel amaglarinda meydana
gelen degisim, diinyanin geri kalan kismina ¢ok fazla yansimamustir. Bu gercevede, gegmis ve ge¢misin bilimsel
bir yaklagimla yeniden yaratilmasi olarak tanimlanan tarihin (Tosh, 1997), 6grencilere ne tiir beceri ve tutumlar
kazandirmas: gerektigine dair diinyada farkli anlayislar olusmustur (Demircioglu, 2005). Bu anlayislardan ilki,
tarihin gelenek¢i bir yaklagim dogrultusunda, vatandaslik ve kimlik aktarimi amaciyla 6gretilmesidir. Bu
yaklagimla Ogrencilere ge¢misin bilgisi dgretilerek, tarihini, toplumunu, degerlerini, kiltiiriinii taniyan ve
benimseyen iyi vatandaslarin yetistirilmesi hedeflenmektedir. Buna ilaveten, ge¢misin bilgisi dgretilirken i¢inde
yasanilan toplumun kimligi &grenciye aktarilmaya calisilarak Ogrencinin kimlik gelisimine de yardimci

olunmaktadir.

Tarih 6gretiminde kabul goéren ikinci yaklagim ise, 0grencilere bilimsel bakis agisi ve iist diizey
diistinme beceri ve niteliklerinin kazandirilmasi esasina dayanan yaklasimdir. Bu yaklagimla 6grencilere, bir
tarihginin tarihsel bilgiyi nasil iirettigi dgretilmeye ¢aligilir. Bagka bir deyisle, tarihginin tarihsel bilgiyi ortaya
koyarken kullandig bilimsel yaklasim ve diisiinme sistematigi, tarih dersleri araciligiyla kazandirilir. Gegmisin
bilgisini 6grenmenin yaninda, var olan tarihsel bilginin ortaya konus seklini gérme sansina sahip olan dgrenci,
bilimsel, analitik ve yaratici diisiinme yeteneklerini gelistirmeye yoneltilir. Totaliter rejimlere sahip olan
iilkelerde, tarih, gelenekgi bir anlayigla 6gretilirken, demokratik ve teknolojik agidan gelismis iilkelerin her iki

yaklasimi birlestirip uygulama egiliminde oldugu goériilmektedir.

Tarih 6gretiminin amaglariyla ilgili olarak yukarida ortaya konan iki temel yaklagima ilaveten Dilek
(2001), tarih 6gretiminin amaglarini ii¢ temel kategoride toplamistir. Bunlar; 6grencinin kisisel gelisimi i¢in tarih

Ogretimi, kiiltlirel mirasin aktarimi olarak tarih 6gretimi ve vatandaglik egitiminin araci olarak tarih 6gretimidir.



Bu yaklagimlardan kiiltiirel mirasin aktarimi ve vatandaglik aktarimi olarak tarih dgretiminin yukarida agiklanan
geleneksel tarih 6gretimiyle oOrtiistiigli goriilmektedir. Buna karsin, kisisel gelisim olarak tarih 6gretiminde ise,
ogrencilere bilimsel ve iist diizey diisiinme becerilerini kazandirmay1 hedefleyen tarih dgretim anlayisi esasina

dayandig1 anlasilmaktadir.

Yukaridaki yaklagimlar dogrultusunda, tarihin neden 6gretilmesi gerektigine dair degisik amaglar ortaya
konmus ve alanin amaglart zaman i¢inde ¢esitlendirilerek zenginlestirilmistir. Gegen yiizyilda gelismis tilkelerde,
ozellikle Ingiltere’de yeni tarih 6gretimi adiyla ortaya ¢ikan ve dgrencilere tarihcilerin kullandig1 bilimsel bakis

acisin1 kazandirmay1 temel alan anlayigla 6n plana ¢ikan amaglarin bir kismi agagidaki gibidir:

+  Ogrencilerde Hosgorii Anlayisinin Gelisimi icin Tarih Ogretimi: Tarih 6gretimiyle, tarihsel siireg
icinde farkliliklarin nasil olustugu Ogretilebilir. Buna ilaveten, giliniimiizdeki toplumsal ve kiiltiirel
farkliliklarin bir zenginlik oldugu ve farkliliklar karsisinda hosgoriilii olunmasinin gerekliligi 6grenciye
benimsetilebilir (DES, 1985).

+ insan Haklarina Duyarh Bireylerin Yetistirilmesi icin Tarih Ogretimi: Tarihsel hikayeler ve
olaylar yoluyla, insan haklarmin gelisim ve 6nemi Ogrencilere anlatilabilir. Bu ¢ergevede, degisik
kiiltiirel ve dini anlayislarin nasil olustugunu ve insan haklarinin gelisimini 6grenen 6grenciler, farkll
goriis ve anlayislara saygi duymayi da 6grenebilirler.

+ Bilimsel ve Mantiksal Diisiinebilme Yetenegi Kazandirmak icin Tarih Ogretimi: Tarih, tarihsel
bilginin sorgulanmasi anlayisiyla 6gretildigi zaman, ‘analiz’, ‘karar verme’, ‘mukayese ve muhakeme
yetenegi’ kazandirir (DES, 1990). Buna ilaveten, bu tarz bir 6gretim yaklasimi, 6grencilerin, bagimsiz
ve elestirel diisiinebilme yetenegini gelistirir. Baska bir deyisle, tarih¢inin bilgi iiretme ydntemini
Ogrenen dgrenciler, bir tarih¢i gibi bilimsel ve analitik diisiinebilme sansina sahip olabilirler.

+ Cagimizdaki Sosyal, Siyasal ve Ekonomik Sorunlarin Nedenlerinin Anlasilmasi I¢in Tarih
Ogretimi: Tarih 6gretimi araciligiyla 6grenciler; ¢cagimizdaki sosyal, siyasal ve ekonomik sorunlarin
nedenlerini arastirma ve anlama sansina sahip olabilirler.

+  Giiniimiizii Daha Iyi Anlamak ve Yorumlamak i¢in ihtiyac Duyulan Temel Kavramlarin
Ogrenilmesi Icin Tarih Ogretimi: Ogrenciler, tarih 6gretimi araciligiyla, ‘degisim’, ‘siireklilik’,
‘sebep’, ‘sonug’, ‘iletisim’, ‘gili¢’, ‘ihtilaf’, ‘anlagsma’, ‘benzerlik’, ‘farklilik’, ‘Kapitalizm’, ‘Marksizm’
ve diger temel kavramlarla, ge¢misin ve giiniimiiziin nasil olugtugunu daha iyi 6grenebilirler (Farmer ve
Knight, 1995).

*  Toplumu Daha fyi Tammak i¢cin Tarih Ogretimi: Tarih 6gretimiyle toplumsal yapinin olusmasinda
etkili olan faktorler ve toplumlarin nasil olustugu 6gretilebilir (DES, 1985).

*  Bos Zamanlarin Degerlendirilmesi ve Hos Vakit Gegirilmesi I¢in Tarih Ogretimi: Tarih 6gretimi,
tarihi romanlarin ve hikdyelerin okunmasimin yaninda, tarihi alanlara yapilacak ziyaretler araciligiyla
Ogrencilerin bos zamanlarini degerlendirmelerine yardim eder ve olumlu kisilik &zellikleri
kazanmalarina zemin hazirlayabilir (Nichol, 1984).

+  Demokratik Bakis A¢is1 Kazandirabilmek i¢in Tarih Ogretimi: Tarih 6gretimiyle, demokratik

sistemin nasil gelistigi 6gretilebilir. Buna ilaveten, demokrasinin gelisim asamalarinda, ne tiir miicadele



ve fedakarliklarin yapildigi ve demokratik sistemin neden korunmasi gerektigi konusunda 6grenciler
bilinglendirilebilirler.

Empatik Bir Bakis Acis1 Kazandirmak icin Tarih Ogretimi: Tarih 6gretimi empatik bir bakis agist
saglayarak farkli zaman ve mekanlarda insanlar1 daha iyi anlamamiza yardim edebilir.

Dili Ogrenme ve Kullanma Becerisi Icin Tarih Ogretimi: Tarih 6gretimi, okuma, anlama ve yazma
becerilerini gelistirebilir. Tarihl metinler ¢er¢evesince, metnin amaci, yazarin vermek istedigi mesaj ve
metnin yazilig tarzin1 kavrayabilen 6grenciler, dili daha etkili kullanabilirler. Buna ilaveten, yazili
Odevler yoluyla belirli tarihsel olaylarin kaleme alinmasi yazma becerilerini gelistirebilir (Nichol,
1984).

Degisim ve Siirekliligin Yasamn Nasil Etkiledigini Ogrenebilmek I¢in Tarih Ogretimi: Tarih
Ogretimine yiiklenen en 6nemli gorevlerden birisi, tarihsel siireg¢ i¢indeki degisimin Ogretilmesidir.
Degisimin nasil meydana geldigi, gliniimiize etkilerinin neler oldugu ve toplum yasamini nasil
etkiledigini 6grenen 6grenciler, ¢evrelerini daha rahat anlama sansina sahip olabilirler.

Ogrencilere Deneyim Saglamak I¢in Tarih Ogretimi: Tarih Ogretimi, 6grencilerin giliniimiizii

anlamalarina yardim ederek onlar1 hayata hazirlar (DES, 1985).

Yeni tarih 6gretimi anlayigina gore tarih 6gretimiyle dgrencilere kazandirilmas: hedeflenen yukaridaki

amaglara ilaveten, tarih 6gretiminin geleneksel amaglar1 da bulunmaktadir. Bu amaglarin bir kismi asagidaki gibi

siralanabilir:

Ahlaki Gelisim I¢in Tarih Ogretimi: Tarih 6gretimi, tarihsel olaylardaki ahlaksal tema ve konularin
Ogretilmesi yoluyla, 6grencilerin ahlaki gelisimlerine katki saglayabilir (Southgate, 1997; Safran, 1997).
Uygarliklarin, Degerlerin ve Kiiltiiriin Nasil Gelistigini Ogrenmek i¢in Tarih Ogretimi: Tarih
Ogretimiyle, i¢inde yasanilan toplumun deger sistemi, kiiltiir ve uygarliginin nasil gelistigi, var olan
degerler ve kiiltiirel yapinin gelisiminde etkili olan faktorlerin neler oldugu 6gretilebilir.

Milli Kimlik Gelisimi ve Iyi Vatandas Yetistirmek I¢in Tarih Ogretimi: Tarih 6gretimiyle, milli
kimlik ve benlik gelisimini saglamanin yaninda, kanunlara saygili iyi vatandaglarin yetistirilmesi de
miimkiindiir (Nichol, 1984).

Mevcut Ideolojik Yapimin Ogrencilere Benimsetilmesi I¢in Tarih Ogretimi: Tarih 6gretimiyle,
mevcut ideolojik yapry1 benimseyen 6grencilerin yetistirilmesi miimkiindiir (Southgate, 1997).

Gecmis Hakkinda Saghkl Bilgilenmek icin Tarih Ogretimi: Tarih 6gretimi araciligiyla, dgrencilere
geemis hakkinda farkli bilgiler sunabiliriz. Bu islem yapilirken, hangi bilgilerin saglikli oldugu
konusunda dgrencilerin bilgilendirilmesi miimkiindiir (Safran, 1997).

Gegmis, Bugiin ve Gelecek Baglantismm Kurabilmek I¢in Tarih Ogretimi: Tarih Ogretimi
Ogrencilere, gegmis, bugiin ve gelecek arasinda baglanti kurabilme becerisini kazandirabilir (Doganay,
2003).

Gecmisten Ders Almak icin Tarih Ogretimi: Tarih 6gretimi araciligiyla 6grenciler, gegmisteki
olaylarin meydana gelis sebeplerini gérme ve farkli olaylarin ne tiir sonuglar dogurdugunu 6grenme

sansina sahip olabilirler. Bu ¢er¢cevede 6grenciler, gegmisten nasil ders alinabilecegini 6grenebilirler.



Ogrencilere bilimsel diisiinme becerilerini kazandirmayr merkeze alan yeni tarih dgretimi anlayisina
dayanan amaglarin bir kismini, teknolojik ve demokratik a¢idan gelismis tilkelerin tarih 6gretim programlarinda
gormek miimkiindiir. Gelismis ilkelerin tarih 6gretim programlarinda meydana gelen degisim, iilkemizin
miifredat programina yeterince yansimamustir. Ozellikle yeni tarih 6gretim anlayistyla 6n plana cikan, bilimsel
ve mantiksal diisiinebilme, empatik ve demokratik bakis agisina sahip olabilme gibi amaglarin tarih miifredat
programimizin amaglar1 arasinda yer almadign goriilmektedir. Ulkemizdeki Lise Tarih Miifredat Programi
incelendigi zaman, sekiz genel amag¢ dogrultusunda tarih dgretiminin gergeklestirilmeye g¢alisildigr goriiliir. Bu
genel amagclarin ilk iici, kiiltiirle alakali olup; 6grencilerin kiiltiir diinyalar1 hakkindaki meraklarini gidermek,
kiiltiir farkliliklarinin nasil olustugunu kavratmak ve kiiltiir ve medeniyetlerin farkliligin1 dgreterek fikirleri
sorgulama, gorelilik mefhumunu kavrama, tenkit zihniyetini ve evrenseli Ogrencilere kazandirma gibi
amaglardan olusmaktadir (MEB, 1993). Dort, bes ve sekizinci amaglarda, gegmis ve ¢agdas nesillerle ortaklik
duygusu kazandirma, diinyay1 daha iyi tanima ve toplumda sorumlu bir rol oynama imkan1 saglama, 6grencilere
milli kimligin nasil olustugunu kavratmak gibi toplumuyla uyumlu, roliinii bilen ve milli kimlige sahip bireylerin
yetistirilmesi amaglanmaktadir (MEB, 1993). Programdaki altinct ve yedinci amaglarda ise, asliyi ariziden,
stirekliyi geciciden ayirabilme yetenegi ve zaman anlayisi kazandirma gibi tarihsel siire¢ igindeki degisimin ve

zaman kavraminin dgrencilere kazandirilmast hedeflenmektedir (MEB, 1993).

Gegen asrin son ¢eyreginde, tarih 6gretimi alaninda meydana gelen degisim ve gelismeler incelendigi
zaman, tarih miifredat programmmizin genel amaglarinin zenginlestirilmesinin gerekliligi ortaya cikar. Ozellikle,
gegmisi ve bugiinii yorumlayabilen, demokratik ve empatik bir bakis agisina sahip, insan haklarma saygili,
bilimsel ve mantikli diisiinebilen bireylerin yetistirilebilmesi i¢in, tarih miifredat programinin genel amaglarinin,

giiniin sartlaria uygun hale getirilmesi gerekmektedir.

Tarih 6gretimiyle hedeflenen davranig degisikliklerinin olusabilmesi i¢in, 6grencilerin, tarih dersine
kargt olumlu bir tutuma sahip olmalarinin yaninda, dersin ama¢ ve hedeflerinden haberli olmalar1 da
gerekmektedir. Ogrencilerin derse karst olan tutum ve inanglari, dersin egitimsel amaglarinin 6grenciye
kazandirilmasinda 6nemli rol oynamaktadir. Bu g¢ercevede, iilkemizde, 6grencilerin tarih dersinin egitimsel
amaglarina yonelik goriislerini ortaya koyan, ¢ok fazla ¢alismanin olmadigi anlagilmaktadir. Bu konuyla ilgili
yapilan iki farkli ¢alismanin ilki, Safran (1993) tarafindan Ankara ili dahilinde 120 lise &grencisiyle
gerceklestirilmistir. ‘Lise Ogretmen ve Ogrencilerine Gére Tarih Dersinin Amaglar1’ isimli bu arastirma sonucu,
tarih dersinin amaglariyla ilgili olarak lise 6grencilerinin verdigi cevaplar dokuz maddede toplanmistir. Verilen
cevaplar incelendigi zaman, dgrencilerin goziinde tarih dersinin en Snemli ilk ii¢ amact su sekilde ifade
edilmistir: ““Gegmiste yaptigumiz hatalara tekrar diismemek, Gegmisi 6grenme ... [ve] kendi kimligimizi nereden
geldigimizi 6grenmek igin>’ tarih Ogretimi (Safran, 1993). Arastirmaya gore, calismaya dahil olan lise

ogrencileri, tarih dersini neden 6grendikleri konusunda yeterli bilgiye sahip degillerdi.

Ulkemizde lise dgrencilerinin tarih dgretiminin amaglarma ydnelik goriislerini ortaya koyan diger bir
calisma, Korber Vakfi tarafindan, Genglerin Tarih Bilinci Uzerine Karsilastirmali Avrupa Projesi adiyla 30 ayr1
iilkede 32 bin 6grenciyle gerceklestirilen caligmanin bir pargast olarak yiiriitiilmiistiir (Tekeli, 1998). Nisan
1995°te gergeklestirilen anket ¢aligmasina, 15 farkli ilde bulunan 35 liseden 1231 6grenci katilmistir (Tekeli,



1998). Elde edilen veriler neticesinde, lise dgrencilerine gore, Tiirk Tarihini 6grenmenin en 6nemli ii¢ gerekgesi
su sekilde siralanmustir (Tekeli, 1998:196): ‘Diinii ve Bugiinii Anlayip Gelecegi Yonlendirebilmek ...,
Geleneklerimizi, Ge¢misimizi, Dinimizi Ogrenmek ..., Insan ve Toplumun Gelisimini ve Degisimini Anlamak ...’ .
Lise 6grencilerimizin Tiirk Tarihi 6gretiminin gerekliligi konusunda ortaya koyduklar1 goriislerin, Safran’in
(1993) calismasinin sonuglariyla Ortiistiigli goériilmektedir. Her iki ¢alismada Ogrenciler, tarih 6grenmenin en

6nemli amacinin gegmisi 6grenmek oldugu vurgusunu yapmislardir.

Lise dgrencilerinin tarih dersinin amaglarina yonelik goriisleriyle ilgili yukarida agiklanan ¢aligmalara
ilaveten, iki binli yillarin basinda farkli bir il ve drneklem grubuyla yapilacak ¢alismanin faydali olabilecegi

distintilerek, bu ¢calisma gergeklestirilmistir.

Arastirmanin Amaci:
Calismanin amaci, Trabzon ili dahilindeki lise son sinif 6grencilerinin tarih dersinin amaglaria yonelik

goriislerini ortaya koymaktir.

Bu dogrultuda agagidaki sorulara cevap aranmustir:
e Lise dgrencilerinin, tarih dersinin amaglarina yonelik goriisleri nelerdir?
e Lise Ogrencilerinin, tarih dersinin amaglarina yonelik gorisleri, tarih miifredat programinin genel
amaglariyla ne derece ortiismektedir?
e Lise 6grencilerinin, tarih dersinin amaglarina yonelik goriisleri, tarih 6gretiminin ¢agdas amaglariyla ne
derece ortiismektedir?
+  Ulkemizdeki tarih miifredat programmin genel amaglari, gelismis iilkelerdeki tarih 6gretimi amaglariyla

ortiismekte midir?

Yontem
Lise 6grencilerinin, tarih dersinin egitimsel amaglarina yonelik goriislerini ortaya koymak amaciyla

betimsel tarama modeli (Survey) kullanilmigtir (Cohen ve Manion, 1997).

Evren:
Caligmanin evrenini, 2003 Egitim ve Ogretim Yilinda Trabzon ilindeki liselerin son sinifina devam

eden ogrenciler olusturmaktadir.

Orneklem:

Calismanin 6rneklemini, Trabzon ili dahilinde bulunan on lisenin son sinif 6grencileri olusturmaktadir.
Bu liseler, seckisiz drnekleme gore secilmis olup, 6rneklemde, il merkezinden iig, ilgelerden alt1 ve beldelerden
bir lise bulunmaktadir. Orneklem segiminde farkli sosyo-ekonomik diizeyleri temsil ettigi kabul edilen okullar

arastirma grubuna dahil edilmistir (Sproull, 1988).



Veri Toplama Araci ve Gelistirilmesi:

Lise son sinif dgrencilerinin, tarih dersinin egitimsel amaglarina dair goriislerini ve tarih derslerinde
kullanilan yontem ve etkinlikleri tespit etmek amaciyla, agik ve kapali uglu sorulari ihtiva eden ve toplam ii¢
bolimden olusan bir anket formu gelistirilmistir. Anketin ilk kismi, 6grencilerin kimlik bilgileri ve §grenim
gdrmiis olduklar1 subelerle ilgili sorulardan olusmaktadir. kinci kisimda, &grencilerin tarih dersine karsi
tutumlart ve bu alanin egitimsel amaglari sorgulanmaktadir. Anketin ig¢lincii kismu ise, tarih derslerinde
kullanilan yontem ve yaklagimlart ortaya koymak amaciyla hazirlanmis sorulardan olugmaktadir. Anket
formunun pilot ¢aligmasi, on bes lise son sinif dgrencisiyle yapilmig olup, bu 6grenciler daha sonra yapilan asil

calismaya dahil edilmemislerdir.

Verilerin Toplanmasz:
Calisma yapilacak liselerin belirlenmesini takiben, 2003 yilinin Ekim ve Kasim aylarinda Trabzon ili

dahilindeki liselerde anket ¢aligmasi gergeklestirilmistir.

Verilerin Analizi:

Verilerin analizi asamasinda, ii¢ boliimden olusan anketin ilk iki kismi kullanilmistir. Anketin ilk kismi
ogrenciler hakkindaki demografik bilgileri elde etmeyi amaglarken, ikinci kisim ise, Ogrencilerin tarih
Ogretiminin amaglarina yonelik goriislerini ortaya koymak amaciyla hazirlanan sorulari i¢cermektedir. Analiz
asamasinda, Sosyal Bilimler Istatistik Progranu (SPSS-Social Science Statistic Program) kullamlmustir. Verilerin
kategorilere ayrilmasini takiben, SPSS programiyla frekans ve ylizdeler bulunmus ve veriler tablolar halinde

sunulmustur.
Bulgular ve Yorum:
Tablo 1°de goriildiigii lizere, calismaya 269’u erkek, 196°s1 kiz olmak iizere toplam 466 lise son sinif

ogrencisi katilmistir. Erkek 6grencilerin katilim yiizdesi 57,8 iken, kiz 6grencilerin katilim yiizdesi 42,2 dir.

Tablo 1: Calismaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyetini Gosteren Tablo

Cinsiyet Frekans Yiizde
Erkek 269 57,8
Kiz 196 42,2
Cevapsiz 1 -
Toplam 466 100

Aragtirmaya dahil olan 466 lise 6grencinin bulunduklart subeler incelendigi zaman, Tablo 2’de
goriildiigii iizere, en fazla katilimin oldugu sube 277 (% 59,7) 6grenciyle Sosyal Bilimler Subesidir. Buna karsin,
calismaya en az katilim, 22 (% 4,7) dgrenciyle Yabanci Dil Subesinden olmustur. Caligmaya katilan 6grencilerin
bulunduklar1 subelere gore tarih dersinin amaclarina yonelik goriigleri incelendigi zaman, biitiin 6grencilerin

tarih dersinin amaglarini ortak gordiikleri anlagilmaktadir.



Tablo 2: Cahsamaya Katilan Lise Ogrencilerinin Bulunduklari Subeleri Gosteren Tablo

Sube Frekans Yiizde

Tiirkge-Matematik Subesi 82 % 17,7

Fen Subesi 83 % 17,9

Sosyal Bilimler Subesi 277 % 59,7

Yabanci Dil Subesi 22 % 4,7
Cevapsiz 2 -

Toplam 466 % 100

Egitim ve dgretim etkinliklerinde dgrencilerin bagarilarini etkileyen 6nemli unsurlardan bir tanesi, derse
kargi gosterilen tutumdur. Dersin gerekliligine ve Onemine inanan Ogrencilerde istenilen davranig
degisikliklerinin daha kolay meydana getirilebildigi bilinmektedir. Bu c¢ergevede, g¢alismaya katilan lise
Ogrencilerine ‘tarih dersini faydali bulup, bulmadiklari sorulmustur’. Tablo 3’te goriildiigii iizere, bu soruya
cevap veren dgrencilerin ¢ok bilyiik bir kesimi, tarih dersinin 6grencilere faydali olduguna inanmaktadirlar. Buna
karsin, yalniz 9 (% 1.9) lise 6grencisi, tarih dersini faydali bulmadigini ifade etmistir. Bu sonuglar, ¢alismaya

katilan 6grencilerin biiylik ¢ogunlugunun goziinde tarih dersinin 6nem verilen bir ders oldugunu gostermektedir.

Tablo 3: Tarih Dersi Ogrenciye Fayda Saglar m ? Sorusuna Verilen Cevaplar1 Gosteren Tablo

Cinsiyet Frekans Yiizde
Evet 455 % 98,1
Hayir 9 % 1,9

Cevapsiz 2 -

Toplam 466 % 100

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri derslerin egitimsel amacglarina ydnelik goriisleri, o dersi 6grenme
stillerini ve dersteki basarilarini dogrudan etkilemektedir. Buna ilaveten, bu alandaki 6grenci goriisleri, derste
meydana getirilen davranis degisiklikleri ve dersin islenisi hakkinda da bizlere bilgiler sunmaktadir. Bu
gergevede, calismaya katillan lise son simf &grencilerine, ‘Tarih Ogretiminin egitimsel amaglarina yonelik
goriisleriniz nelerdir?’ seklinde agik uglu bir soru sorulmustur. Bu soruyla ilgili 6grenci goriisleri Tablo 4’te
incelendigi zaman, Ogrencilerin sekiz farkli kategoride cevaplar verdigi goriiliir. Caligmaya dahil olan lise
ogrencileri, tarih dgretiminin en énemli amacini ‘gegmisi dgrenmek’ olarak ifade etmislerdir. Ogrencilerin en
o6nemli gordiikleri ikinci amag ise, ‘tarih dersinin gegmisten ders ¢ikarmaya yardim etmesidir’. Buna karsin, tarih

Ogretimi amaglar1 arasinda en son siraya konulan madde ise ‘tarih dersinin sinavda yarar saglayacagi’ olmustur.

Tablo 4: Lise Ogrencilerine Goére Tarih Dersinin Amaclarim Gésteren Tablo

Ogrenci Goriisleri (N-466) Frekans Yiizde

Tarih Gegmisi Ogretir. 336 % 72,1

Tarih Gegmisten Ders Cikarmamiza Yardim Eder. 133 % 28,5
Tarih Gelecegi Yorumlamamiza Yardim Eder. 88 % 18,9
Tarih Bilinglenmemize Yardim Eder. 48 % 10,3

Tarih Kiiltiirel Agidan Gelisimimizi Saglar. 33 % 7,1
Tarih Vatan Sevgisi Kazanmamizi Saglar. 18 % 3,9
Tarih Benligimizi Tanimamiza Yardim Eder. 17 % 3,6

Tarih Sinavda Fayda Saglar. 15 % 3,2




Elde edilen verilerin 15181 altinda, calismaya katilan lise 6grencilerinin tarih Ogretimin egitimsel
amaglariyla ilgili olarak diinyada meydana gelen gelismelerden ¢ok fazla haberli olmadiklari anlagilmaktadir.
Ozellikle ‘hosgériilii ve demokratik bir bakis agisina sahip olabilme’, ‘bilimsel ve mantiksal diisiinebilme’ ve
‘empatik bir bakis acis1 kazanabilme’ gibi, bilgi toplumunda tarih 6gretimine yiiklenen amaglarin dgrenciler
tarafindan bilinemedigi anlagilmaktadir. Baska bir deyisle, lise dgrencileri, tarih 6gretiminin egitimsel amaglarini
geleneksel tarih 6gretimi amaglariyla es deger gormektedirler. Bu cevaplar, ayni zamanda tilkemizdeki tarih
Ogretiminin, agirliklt olarak olgularin &gretimi anlayisina dayanan geleneksel bir anlayisla yapildigimi da
gostermektedir. Buna ilaveten, dgrencilerin vermis oldugu cevaplar arasinda ‘kiiltiir farkliliklarinin olusumunu
kavratmak’, ‘fikirleri sorgulama’, ‘gdrelilik methumunu kavrama’, ‘tenkit zihniyetini ve evrenseli 6grencilere
kazandirma’ gibi amaglarin bulunmamasi, 6grencilerin iilkemizdeki tarih miifredat programinda yer alan bazi
genel amaglardan da haberdar olmadiklarini ve tarih derslerinin bu amaglart 6grenciye kazandirmaktan uzak
oldugunu gostermektedir. Caligmaya dahil olan 6grencilerin, tarih 6gretiminin genel amaglar1 arasinda, analitik
diistinebilme ve problem ¢ozme’ gibi beceri ve niteliklerden bahsetmemis olmalari, tarih derslerinin gretmen

merkezli ve nakil esasina dayanan geleneksel bir anlayisla 6gretildigini de ortaya koymaktadir.

Yukarida ortaya konan sonuglar, lise d6grencilerinin tarih 6gretiminin amaglarina yonelik olarak daha
once yapilmis iki calismanin sonuglariyla (Safran, 1993; Tekeli, 1998) ortiismektedir. Ozellikle ‘gecmisi
O6grenme’ ve ‘gecmisten ders alma’ daha Onceki ¢alismalarda oldugu gibi, bu ¢alismada da 6grencilerin, tarih
Ogretiminden en Onde gelen beklentileri arasinda yer almaktadir. Bagka bir deyisle, ililkemizde bulunan lise
Ogrencileri, 21. asrin baginda giinliimiiz insaninin sahip olmasi gereken ve tarih 6gretimi araciligiyla elde
edebilecek problem ¢ézme, elestirel diisiinme ve demokratik bilince sahip olma gibi temel niteliklerden mahrum
yetismektedir. Bu caligmanin sonuglari, aragtirmanin yapildigt dénemde tarih 6gretiminin amaglarina yonelik
Ogretmen goriisleriyle ilgili bir ¢alismanin sonuglartyla da ortiismektedir. Tarih dersleri araciligiyla 6grencilerde
davranis degisikligi meydana getirmeye ¢aligan tarih 6gretmenlerimizin de, gegen asrin ikinci yarisinda bu alana
yiiklenen misyondan ¢ok haberli olmadiklar1 anlasiimaktadir. Ozellikle, tarih bilinci kazanma, kiiltiirii 6grenme
ve gecmisten ders alma, tarih &gretmenlerinin de tarih 6gretiminden beklentileri arasinda yer almaktadir

(Demircioglu, 2004).

Sonuc ve Oneriler
Ilgili literatiiriin verdigi bilgilerin 15181 altinda, iilkemizdeki tarih miifredat programimin genel
amaglarinin, diinyada bu alanda meydana gelen gelismelerin bir kismini kapsamadigi anlasiimaktadir. Ozellikle
genel amaclarin, ‘demokratik’, ‘insan haklarina saygil’, ‘degisime agik’, ‘etkin’, “liretken’, ‘yaratict ve problem
¢ozme yetenegine sahip bireylerin yetistirilmesi’ igin yeterli olmadig1 géziikmektedir. Buna ilaveten, ¢alismaya
dahil olan 6grencilerin verdikleri cevaplar, iilkemizde lise diizeyinde tarih dgretiminin geleneksel bir anlayisla

yapildigini géstermektedir.

Caligmaya dahil olan lise 6grencileri, tarih 6gretiminin genel amaglarini, ‘gegmisi 6grenme’, ‘gecmisten
ders alma’, ‘tarih bilinci olusturma’ ve ‘kiiltlirii 6grenmeyle’ sinirli tutmuslardir. Ortaya konan bu amaglar,
geleneksel tarih 6gretiminin amaglariyla drtiismektedir. Buna ilaveten, 6grencilerin tarih 6gretiminin amaglariyla

ilgili olarak ortaya koydugu goriisler, mevcut lise tarih miifredat programimin genel amaglarinin hepsini



yansitmamaktadir. Ortaya konan bu veriler, liselerimizde tarih 6gretiminin sekli hakkinda da 6nemli bilgiler
vermektedir. Bu c¢ergevede, geleneksel ve Ogretmen merkezli bir anlayigla yiiriitiildigli anlagilan tarih
6gretiminin, mevcut miifredat programinin genel amaglar1 arasinda yer alan, ‘kiiltiir farkliliklarinin 6grenciye
Ogretilmesi’, ‘fikirleri sorgulama’, ‘analiz’, ‘tenkit zihniyeti ve evrenseli 6grencilere kazandirma’ gibi genel

amaglar1 6grencilere kazandiramadigi anlasilmaktadir.

Bu ¢aligmanin sonuglari 15181 altinda diisiiniilen 6nerileri, agagidaki gibi siralamak miimkiindiir:

e Tarih miifredat programimiz, tarih Ogretiminin egitimsel amaglariyla ilgili diinyada meydana gelen
geligsmelerin 15181 altinda yeniden yapilandirilmalidir.

¢ Tarih miifredat programimizin genel amagclari, ‘demokratik’, ‘insan haklarina saygili’, ‘etkin’, ‘degisimle
bas edebilen’, “liretken’, ‘yaratict ve problem ¢dzme yetenegine sahip bireylerin yetistirilmesi’ baglaminda
zenginlestirilmelidir.

e Tarih 6gretmenleri, diinyada tarih dgretiminin egitimsel amaglariyla ilgili meydana gelen gelismelerden
haberdar edilmelidir.

e Tarih 6gretmenleri, diinyada tarih 6gretiminin egitimsel amaglariyla ilgili meydana gelen gelismelerin nasil
uygulanabilecegi konusunda hizmet i¢i egitime tabi tutulmalidir.

e Tarih 6gretiminin iilkemizdeki 6grencilerde ne tiir davranig degisiklikleri meydana getirilebilecegine yonelik

aragtirmalar yapilmali ve bu aragtirmalar desteklenmelidir.
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Summary

OPINIONS OF HIGH SCHOOL STUDENTS ABOUT THE OBJECTIVES OF
HISTORY COURSE

ismail H. DEMIRCIOGLU"

The primary aim of this research is to elicit the opinions of high schools students about the objectives of
history course. Through this study, the following questions were examined:

e What are the perceptions of high schools students about the objectives of history lessons?

*  Are there any similarity and difference between opinions of high school students about the
objectives of history course and Turkish history curriculum?

*  Are there any similarity and difference between opinions of high school students about the
objectives of history course and objectives of contemporary history teaching?

* Are there any similarity and difference between the objectives of Turkish history course

curriculum and the objectives of the history course curriculum of the developed countries?

The Methodology of the Study:

To elicit high school students about the objectives of history lessons survey is used in this research.
Population of this study is the final year high school (12" grade) students in the province of Trabzon and ten
high schools’ last year (12" grade) students were chosen for the sample of this study. The questionnaire was
delivered on September and October of 2003 and 466 high school students were joined to the study. In order to

analyse the collected data, SPSS (Statistic Program for Social Sciences) was used.

Findings and Discussion:

466 twelfth grade high school students, of which were 269 boys and 196 girls, participated in the study.
These students were attending four different programs in their high schools, which were Turkish and
Mathematics (82), Science (83), Social Science (277) and Foreign Language. In the light of the data, it scems
that the majority of students were attended social science program (277). High school students were asked to
indicate whether they think that history is a useful subject or not. Based on the evidence, it appears that the

majority of students (455) think that history is a useful subject. Besides this, high school students were asked
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what the objectives of the history courses are. The following responses were given by the students: history
informs about the past (336), helps students to learn from the past (133), helps students to make predictions for
the future (88), helps students to become conscious (48), helps students to recognise the cultural heritage (33),
helps students to develop patriotism (18), helps students to recognise personality (17) and helps students to pass

their exams (15).

Conclusion and Recommendations:

In the light of the literature review, it appears that the objectives of Turkish History Course Curriculum
do not consist of some recent developments concerning the objectives of history teaching. Furthermore, for the
majority of high school students, history is a subject that informs you about the past, helps you to get advice
about past, helps students to make prediction for the future, helps students to recognise the cultural heritage.
These results are in line with the traditional history teaching as mentioned earlier.

According to the data, the following recommendations can be made:

¢ Turkish History curriculum should be reshaped in the light of the recent developments concerning the
objectives of history teaching.

e The objectives of Turkish History Curriculum should be reinforced in order to educate those students
who are creative, productive, problem solver and have respect human rights.

e History teachers should be informed about recent developments regarding the teaching of history took
place in the world.

e History teachers should be given in-service training about how to apply recent developments in
connection with educational objectives of the teaching of history.

e Research into what kind of behavioural changes should take place through the teaching of history in

Turkey should be supported.




