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Ozet

boyutudur. Bu arastirmada sinmif ogretmenlerinin planlama yeterliklerini algilama diizeyleri aragtirilmigtir.
Arastirma érneklemi, Milli Egitim Bakanligina bagli deviet okullarinda gorevli random yolla se¢ilmis 219 sinif
ogretmeninden olusmaktadir. Arastirma verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen dlgek ile elde edilmistir.
Olgegin Cronbach Alpha i¢ tutarhik katsayisi 0,82. olarak hesaplanmistiv. Arastirma bulgularina gore, sumif
ogretmenleri, “Unitelestirilmis Yillik Plan” uygulamasimin uygunlugu konusunda tam bir goriis birliginde
degildirler. Deney, gezi, gozlem, inceleme ve giinliik ogretim etkinliklerine iliskin planlamayr egitim
anlayislarima uygun olarak ayrintili bir sekilde kendileri hazirlamakta, degisik 6gretim etkinlikleri siirecinde
yakin ¢evre unsurlarindan kismen yararlanmakta ve okullarindaki egitim-6gretim  politikalarinin
belirlenmesinde en belirleyici faktorler olarak; ilkégretim programinin hedef ve icerigi ile okulun bulundugu
cevre faktorleri oldugu goriisiindedirler. Ogretim siirecinde, 6lgme degerlendirme etkinliklerine ve dersler arasi
bag kurma ilkesine yiiksek diizeyde yer vermektedirler. Ogretim hedeflerinin belirlenmesinde; program, cevre,
meslektaslar, kendi egitim anlayislar: ve 6gretmen-ogrenci etkilesimini yiiksek diizeyde etkileyen faktorler, buna
karsilik Milli Egitim Bakanliginca hazirlanmig planlar, degisik kisi ve yaymevlerince, elektronik vb. ortamlarda
pavlasima sunulmug plan materyalleri, ayni sinifin farkl derslerinin ogretiminden sorumlu diger 6gretmenler
arast etkilesim ise diisiik diizeyde etkileyen faktorler olarak gérmektedirler.
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Abstract

Primary school teachers' perception of planning proficiency was studied in this research. According to the
research findings, Primary school teachers don't have complete agreement with regards to “unit based annual plan”.
Primary school teachers themselves prepare the plans for such activities as experiments, trips, observations, and daily
teaching in detail. Primary school teachers partly benefit from neighborhood of the school in the process of different
teaching activities. In their schools' teaching policies, primary school teachers think that highly determining factors are the
objective and content of primary school curriculum and the environmental factors of their school. Primary school teachers
apply high level measurement and evaluation activities and set up associations between different courses in teaching process.
On the other hand, highly influencing factors in determining primary school teachers' teaching aims are the primary school
programs, elements of the school environment, colleagues, teachers' conception of education, and teacher - student
interaction, but the influence of the other teachers who teach different subjects in the same class and the planning materials
which are presented via publishing or other media by the Ministry of National Education, individuals, or publishers are
usually low.
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Insan yetistirmenin hangi boyutu ele alinirsa alinsin, gergeklestirilmeye galisilan bu yetistirme siirecinin
gelisi giizellikten uzaklastirilip, sonuclarimin beklendik diizeyde olusabilmesi i¢in bu siirecin belli bir disiplinde
gerceklesmis olmasi gerekir. Genel olarak tiim canli varliklarin 6zel olarak ise insan unsurunun egitimsel
gelismesinin s6z konusu oldugu durumlarda uygulamaya sokulacak olan etkinliklerin, insan ve gelismesine
iliskin ¢agdas bulgularin 1s18inda tasarlanmis ve gelistirilmis olan 6gretim sistem ve programlari dogrultusunda
gerceklestirilecek etkinlikler olmasi gerekir. Ancak boyle bir uygulama siirecinde ortaya ¢ikacak olan egitim

stireci cagdas denilebilecek bir 6zellik kazanir.

Ogretim kademeleri ve uygulanma siirecinde, “Ogretmen, 6gretim programinin neresindedir?” sorusu
¢ok karsilasilan sorulardan biridir. Ogretim programmin uygulanma siirecindeki en ug ve énemli konumda
bulunmasi bakimindan Ogretmenlerin, gelistirilmis olan programi, ilkelerine uygun olarak ise kosma
sorumluluklar1 bulunmaktadir. Bu gorev, programin etkin bir bicimde uygulanmasi goérevi olmakla birlikte
mevcut programin gelistirilmesine iligkin doniit (feedback) alinmasindaki temel unsurlardan biri de olmaktadir.
Ciinkii, bir program ne kadar ideal boyutlarda gelistirilmis olursa olsun sonugta programin uygulama siirecindeki
en ug¢ unsur 6gretmen olmaktadir. Bu konumuyla 6gretmen, uygulama siirecine konulmus olan programin egitim
ogretim 1ilkeleri, hedef, kapsam, Ogretme-ogrenme yaklagimlari, gerekli egitim teknolojisi unsurlar1 ve
degerlendirme siireci unsurlarina hékim olarak, programa en az “uygulama” diizeyinde hakim olabilmelidir.
Boyle bir siiregte programin uygulama siirecinden kaynaklanacak dgretmen boyutlu olumsuzluklar giderilmis
olur. Bu konumuyla 6gretmen, program gelistirme siirecinin “doniitii”’ne uygulama tecriibesi yeterlikleri ile katk1

saglamis olur.

Ikinci olarak 6gretmen, dgretimini iistlendigi sinif ya da dersin 6gretim siirecinde uyguladig1 programca

hedeflenen nitelikleri olusturabilecek sekilde 6gretim etkinliklerini gerceklestirebilmelidir.

Ogretmenlerin, 6gretim etkinliklerini basar1 ile gerceklestirebilmeleri, onlarm y1llik, iinite, giinliik ya da
ders, gezi, gozlem, deney gibi Ogretim etkinliklerini ilkelerine uygun olarak planlayabilme (programlama)
yeterliligiyle dogrudan iligkilidir. Sayet 6gretmen sinif, ders vb. dgretim etkinliklerini uygulanan programin
ilkelerine uygun olarak planlayip, planladig: bigcimiyle uygulamiyorsa, o programin genel basariy1 yakalamasi

olasi degildir (Tasdemir, 2003:8).

Ogretim Etkinliklerinin Planlanmasi: Gereklilik, Tiir-Nitelik ve Siire¢
Plan, bir problem ya da iizerinde 6grencilerin bireysel veya gruplar héalinde bilgi, beceri, aligkanlik ve
degerler kazanmalarini saglamak amaciyla 6grencilerin de katilimi ile 6gretmen tarafindan hazirlanan bir

calisma kilavuzudur.

2089 Sayili Tebligler Dergisi'nde yayimlanan Egitim ve Ogretim Calismalarinin Planh Yiiriitiilmesine

iliskin Yonetmeligin 2. maddesi geregi egitim-6gretim faaliyetleri planli gergeklestirilmek zorundadir.



Ogretme-6grenme siirecinde planlamayi gereksiz formalite anlayisinda goren bir anlayisin basarili olma

sans1 yoktur.

Planlama ve egitim durumlarinin ise kosulmasi siirecinde tiim Ogretme-6grenme etkinliklerinin
merkezinde dgrencilerin olmasi gerektigi egitimcilerce unutulmamasi gereken en temel ilke olmalidir.

En iyi plan, 6gretmenin ilkelerine uygun olarak kendisinin hazirlamis oldugu plandir.

Yillik Ogretim Etkinliklerinin Planlanmasi

Ogretim kademesine bakilmaksizin sinif ya da ders diizeyinde 6gretim etkinliklerinin ilkelerine uygun
olarak yillik planlamasinin yapilmast gerekir. Derslerin yillik planlamasi okuldan okula, siniftan sinifa dnemli
farkliliklar gosterir. Bunun dnemli sebeplerinden biri, her derste tutulacak {inite ve konularin ¢evreden gevreye
ve smif diizeylerine hatta 6gretmenden dgretmene gore degismesi zorunlulugudur. Her &gretmen, yillik planini
yaparken programda bulunan {inite ya da konular1 ¢evreye veya 6grencilerin durumuna gore siraya koyacak; bazi
konular1 ayrintili olarak, bazi konulari genel hatlartyla gosterecek, bazilarini yillik plana almaya gerek

gormeyecektir.

Yine 6gretmen, okulundaki, ¢cevredeki imkén ve imkansizliklar1 da 6gretimin planlamasi asamasinda
dikkate alarak mevcut imkanlara gore oOgretim faaliyetlerinin siirdiiriilmesinde, maksimum verimi elde
edebilecek bir planlamayr gerceklestirmelidir. Yillik planin hazirlanmasinda &grencilerin mevcut durumlari,
ilgileri, ihtiyaclari, yetenekleri, bilgi diizeyleri gibi 6zelliklerin de dikkate alinmasi ve bu dogrultuda planlamanin

yapilmasi gerekir.

Ogretmen, yillik planmi ders yili baginda ya tek basina ya da ayni smifi okutan diger 6gretmenlerle
etkilesime girerek hazirlamak durumundadir. Bu etkilesim, ayn1 diizeyde sinif okutan 6gretmenlerle oldugu gibi,

diger meslektaslariyla da olabilir.

Yillik planlamada en biilyiikk sakinca, programdaki biitin konularin plana alinmasi ve ogretim
programlarinda belirlenmis olan konulara siki sikiya bagl kalmarak her konunun her ortamda ve her sartta her
Ogrenciye Ogretilmesi istegidir. Boyle bir anlayisla hazirlanmig olan dgretim planlar1 ve faaliyetleri beklenilen

sonucu vermekten uzak olacaktir.

Ayrica, yillik planin 6gretim icin genel bir gergeve oldugu ve uygulama siirecine sokulamayan bir

planlama anlayisinin ise, onca emegin bosa gitmesi anlami tasidig1 dikkatlerden kagmamalidir.

Ogrenme Alanlar1 / Unite Planlamasi

[Ikogretim 1. Kademede iinite 6gretiminin bir geregi olarak, smif égretmenleri, iinite planlarini, dgretim
yili basinda hazirlamis olduklar1 yillik planlarini dikkate alarak, iiniteleri zamani geldiginde, linite Ggretimi
asamalarinin bir geregi olarak &grencileri ile birlikte, ayrintili olarak planlamalhdir. Unite &gretiminin

gerceklestirilmesinde, iinitenin asamali 6gretim siireci etkinliklerini dikkate alarak, her bir asamaya iligkin



gerceklestirilmesi digiiniilen c¢aligmalarin dikkatli bir bicimde planlanmasi yapilmalidir. Bu siireg, &grenci

merkezli ve 6grenci aktifliginde bir 6gretim i¢in olmazsa olmaz derece 6nemli bir anlam tagimaktadir.

Ogrenci merkezli bir {inite dgretimi i¢in planlama siirecinde, dgretmen ve dgrenciler her tiirden okul ve
okul dis1 madde-insan kaynagini &gretim planlamalarinda ise kosabilmelidirler. Ancak boyle bir etkilesim

siirecinde hazirlanmis olan iinite plani iglenis siirecine girer.

Unite planlama siirecinin basinda, dgrencilerin hazir bulunusluluk diizeylerini belirlemek amaciyla
tanima-yerlestirmeye doniik degerlendirme etkinlikleri gerceklestirilir. Bu maksatla 6grencilerin, gerekli olan 6n
6grenmelere sahip bulunup bulunmadiklari, {inite hedeflerine &nceden sahip olma diizeyleri, planlanan
ogrenmeleri giiclestirici 6n Ogrenmelerinin var olup olmadigi, 6grenme ihtiyaglarinin neler oldugu gibi

hususlarda sinif diizeyini belirleyici ¢aligmalarina yer verilmelidir.

Unite dgretimi sonunda bir biitiin olarak planlanan hedeflere ulasma diizeyini belirlemek amaciyla
bi¢imlendirme ve yetistirmeye doniik degerlendirmelere yer verilir. Bu agsamada uygulanan test sonuglart analiz
edilerek, tiniteden dogan 6grenme eksikliklerini giderici 6gretim etkinliklerine yer verilir (Tagdemir, 2003:201;

Demirel, 2004:185; Tekin, 1987:25).

Giin/Ders Etkinliklerinin Planlanmasi

Giin/ders etkinlik planlamasi, 6grenme-6gretme siireci igerisinde bir giiniin tiim ders etkinliklerinin
ayrintilarin1 gosteren bir kilavuz 6zelligindedir. Bu plan giin icerisinde 6gretimi gergeklestirilecek olan farkli
ders ve dgretim etkiliklerinin planlamalarinin olusturdugu bir biitiindiir. Ders plani, sinirlandirilmig bir zaman
dilimi icerisinde hedeflere ulastirici 6gretim etkinliklerinin ayrintili olarak tasarlanip belirlendigi bir kilavuzdur.
Ogretmenin bilgi diizeyi ve tecriibesi ne derecede fazla olursa olsun sinif ortamindaki etkinliklerinin diizenli ve
tespit edilen hedefleri gergeklestirici nitelikte olmasi gerekir. Ayrintili olarak hazirlanmis ve gerekli niteliklere
sahip bir giiniin (derslerin) planlamas1 6gretmeni gelisigiizel ve rastlantilara gore hareket etmekten kurtaracak ve
gerceklestirilen 6gretim faaliyetlerinin basarisinin sansa birakilmasini dnleyecektir. Aksi durumdaki uygulamalar
(dogrudan ders kitabr ya da dgretmen kilavuz kitaplarinin kullanilmasi), gerekgesi ne olursa olsun ogretimde

sans basarisindan 6teye bir basariy1 gerceklestiremeyecektir.

[Ikogretim 1. kademede brans 6gretmenlerinin okutacagi derslerin planlamasi, diger derslerle biitiinliik

olusturabilmesi i¢in sinif 6gretmeni ve brans 6gretmenleri arasi etkilesim ile hazirlanmalidir.

Hedef-Kazanim Sorunu

Ogretim siirecini planlamak ve planladig1 bigimiyle gerceklestirmek konumunda olan dgretmen, her
diizey icin Ogretim planlamasinda, &gretim hedeflerini olabildigince gergekei olarak tespit etmeye Ozen
gostermelidir. Popham ve Baker (1986:32), egitim hedeflerini belirlemeyi, egitim durumlarini belirlemenin 6n
sarti olarak belirtmektedir. Ogretmenler, dgretim siirecinde hedeflerin kapsam boyutu (uzak, genel ve ozel
hedefler) ile tiir ve agamalilik boyutu (biligsel, duyussal ve psiko-motor alan) 6zelliklerini dikkate alarak kendi

Ogretimlerinin hedeflerini olusturacaklardir.



Tiirk Milli Egitim sisteminde Ilkdgretim Programimin &gretim hedefleri/kazanimlar1 merkezi bir
anlayisla hazirlaniyor olmasina karsin, uygulama siirecinde 6gretmenler, takip edilecek programin simiflar,
dersler ve {initeler/tema diizeyinde tespit edilmis olan 6gretim hedeflerini, 6grenci hazir bulunusluk diizeyi, okul
ve okul dist gevre imkanlari, konu alaninin 6zellikleri gibi boyutlardan analiz ve degerlendirmelere tabi tutarak;
ogrenci diizeyi ve 0gretim sartlarina uygun diisecek sekilde dgretmen “kesin 6gretim hedefleri™ni tespit etmek
zorundadir. Aksi halde, merkezi birimlerce iilke genelinde ulasilmas: hedeflenen program hedeflerine uygulama
siirecinin kendi sartlarmin ortaya cikaracagi olumsuzluklardan dolay:1 hedeflere istendik nitelik diizeylerinde

ulagilamama problemlerinin ortaya ¢ikmasi olasidir.

Gerek ilkdgretim diizeyinde gerekse diger 6gretim kademeleri diizeyinde olsun dgretmen, Ogretim
hedeflerini ya belirlenmis olan hedeflerden segip alacak ya da biiyiik dlglide kendi 6gretim hedef ve hedef
davranisglarini olusturacaktir. Ancak, bu segcme ya da yeniden hedef olusturma isleminde temel ilke “Ogretim

yoluyla ulasilabilirlik” olmalidir.

Her ne kadar merkezi programlama anlayisi ile ortiismese de dgretmen, dgretim hedeflerinin tespitinde
higbir zaman program hedeflerini tek 6lgiit olarak almamalidir. Zira bdyle bir dl¢iit, programi kati bir anlayista
ele almak anlamim ifade eder ki bdyle bir yaklasim &zellikle terk edilmelidir. Buna karsilik 6gretmenin, 6gretim
asamalarina uygun olarak tanima ve yerlestirme maksatl degerlendirmelere yer vermesi, okul i¢i ve dist gevresi
analizleri yapmis olmasi ve her seyden onemlisi de uygulayacagi programa genel ve 6zel boyutlariyla hakim

olmasi gerekir. Boyle bir ¢aligmanin sonunda 6gretmenin 6zel egitim hedefleri olugturulmus olmalidir.

Ulkemiz egitiminde ilkdgretim disindaki 6gretim kademeleri i¢in dgretmene kilavuzluk edebilecek
sekilde ayrmtili programlar mevcut degildir. Boylesi durumlarda 6gretmen, hi¢ degilse dersinin kur tanimina
uygun diigsecek sekilde program hedefleri olusturabilmis olmalidir. Bu siirecte &gretmen, asagidaki sorular
cergevesinde kendi 6gretim hedeflerini olusturabilecektir.

* Neler dgretmeliyim?

» Ogretilecekler nasil smiflandirilabilir?

* Her bir siniflandirma boyutunda hedeflerimi hangi yeterlik (bilgi, kavrama, uygulama vs.) diizeyinde
kazandirmaliyim/kazandirabilirim?

* Belirlenen hedefleri nasil ifade edebilirim?

* Belirledigim hedeflerin kazanilma &lgiitleri olabilecek davraniglari neler olabilecek?

Bu asamali dizide verilmis olan sorulara verilebilecek olan gercekg¢i cevaplar, dgretmenin kendi
6gretiminin hedeflerinin olusumuna katki saglayacaktir. Bu konuda ortaya ¢ikan en biiyiik yanilgi 6gretmenin,
konu &gretme yaklasimiyla hareket etmesidir. Ulkemizde ogretim programlarmin heniiz istendik diizeyde
hazirlanamamig olmasina 6gretmenlerin hedef belirleme boyutlarindaki yetersizlikleri de eklenince ortaya konu
O0gretme  yaklagimlarindan bagka bir netice c¢ikmamaktadir. Bundan da  Ggretmenlerin  neler

ogretilecek/6grenilecek sorularina, konu boyutlu yaklasim sergilemeleri nemli olmaktadir (Tasdemir, 2003:18).



icerik: Secim ve Organizasyon

Ogretme 6grenme siirecinin planlanmasinda ikinci asama, dgretim hedeflerinin ulasiimasina hizmet
edecek olan igerik secimidir. Program igerigi, program hedeflerine nasil ulasilacagi sorusuna verilecek
cevaplarm bir kismini olusturur. Ciinkii, bdyle bir soruya programin hi¢bir asamasi/boyutu tek basma cevap
olmaktan uzaktir. Gelistirilmis/hazirlanmis programin “Nasil, neler yapilacak?” sorularina cevap arama siirecinin
bir boyutunu igerik olusturmus olmalidir. Programin igerik, strateji, yontem, teknik vb. unsurlarinin tek amacinin
program hedeflerine ulasilmasina aracilik etmek oldugu diisiiniildiigiinde; 6gretim hedef ve davraniglarina hangi

icerik/etkinlikle iliskilendirilerek ulasilacagi sorularina cevap verilmelidir.

Dogan (1997:154) igerigi, program i¢in 6ngoriilen islemlerin listesini yapma olarak tanimlamaktadir.
Sonmez (1994:84) ise icerigi, hedef davraniglart kazandiracak bigimde iinite ve konularin diizenlenmesi olarak
ele almaktadir. Sonmez'e gore igerik hedef davranislar i¢in bir aragtir; ¢linkii 6nce o hedef davranislar belirlenir
sonra bu hedef davranislarin kazanilmasma yardimci olacak bicimde igerik diizenlenir. Oysa ¢ogu egitim
sisteminde hedef ve davranislar degil, egitim ortaminda igerik temele alinmistir. Bir igerik; hedef davranislarla,
tutarl, cagdas bilimsel, sanatsal ve felsefi bilgiyle donanik, 6grencinin hazir bulunusluluk diizeyine uygun,
somuttan soyuta, basitten karmasiga, kolaydan zora ve birbirinin 6n sart1 olacak sekilde diizenlenmedir. Ayrica
igerigin “soyutlama, diizey, sema, vardama, materyal Orgiitleme, aligtirma, gorsel diizen, degisik 6grenme

ogretme etkinlikleri ve igerik” ilkelerine uymasi da gerekmektedir.

Demirel'e (1999:34) gore igerik seciminde en 6nemli noktay1 egitim programinda yer alan hedeflerle

tutarlilik boyutu olugturmaktadir.

Sonmez'in (1994:154) de belirttigi gibi, ¢cogu sistemlerde ve iilkemizde icerik merkezi sistemlerce
belirlenmekte ve cogu zaman bu igerik tiim Ogretim etkinliklerinin merkezini olusturmaktadir. Bilhassa
ortadgretim ve yiliksekogretim kademesinde igerigi merkeze alan 6gretim uygulamalart baskin olmaktadir.
Literatiirde konular, muhteva kategorileri, konu oriintiisii, miifredat gibi kavramlarla ifade edilen igerik se¢imi ya
da olusturulmasi 6gretim programlari agisindan 6nem tagimaktadir. Zira, 6gretim slirecinde program hedeflerinin

hangi konu igerigi ile kazandirilacagi program gelistirme siirecinin dnemli asamasini olugturmaktadir.

Ulkemizde merkezi birimlerce olusturulmus olan igerigin uygulanan program &zellikleri de dikkate
alinarak hedef, hedef davranis ve icerik iliskisinin miimkiin olan gergekgilik diizeyinde giincellestirilmesinde
ogretmene onemli sorumluluklar diismektedir. Ogretmenler 6gretim igeriklerini; uygulanan program, hazirlanmig
olan ders kitaplar1 ve yardimci materyaller ve okul temelli yasantilarla 6gretim hedeflerine ulastirict nitelikte

olusturabilmelidirler.

Egitim Durumlar
Ogretim faaliyetlerinin ilkelerine uygun olarak planlanip gerceklestirilmesi, egitim durumlari

diizenlemeye daha fazla dikkat ve nem vermeyi gerektirmektedir.



Sinif ogretmenleri ve tiim &gretmenler, Oncelikli olarak Milli Egitimin Amagclar1 ile 6gretimini
gerceklestirecekleri 6gretim kademesinin amaglarini (hedefler/kazanimlar) ciddi olarak gézden gegirmelidirler.
Ciinkii gerceklestirecekleri tiim Ogretim faaliyetlerinin nihai hedefi belirtilen bu egitim hedeflerinin

gerceklestirilmesine hizmet etmektir.

Hangi diizeyde olursa olsun 6gretme-6grenme ortami agik sistem anlayisinda diizenlenmelidir. Ciinkii
gerceklestirilmesi diistiniilen 6gretim faaliyetlerinin ¢iktilar: sistemin 6zellik ve unsurlarma dayali olarak bir
nitelik tasiyabilecektir. Bundan dolay1 bir egitim durumunda siire¢ gergeklestirilirken, asamali siraya uymall,
ipucu, doniit, diizeltme ve pekistirecler ilkelerine uygun olarak kullanilmali; uygun 6gretme strateji, yontem ve

tekniklerine yer verilerek 6grenci katilimimin saglanmasina 6zen gostermelidir.

Ogretmen, giinliik planmi hazirlarken belirtilen bu etkinlikleri nasil gergeklestirebilecegini adim adim

planlamal1 ve dgretim faaliyetlerini gelisiglizellikten uzaklagtirabilmelidir.

Problem
Milli Egitim Sistemi icerisindeki mevcut smif 6gretmenlerinin mesleki yeterliklerinden o6gretimi
planlama yeterlik diizeylerinin tespiti onlarin mesleki yeterliklerinin gelistirilmesine ve 0gretmen yetistirme

sistemine doniit saglamasi bakimindan, alanin gelismesine katki saglayacaktir.

[Ikogretim 1. kademe (1-5) Ogretim programmin etkinligine katki saglamasi bakimindan, smif
Ogretmenlerinin 0gretimlerini planlama siirecine iligkin yeterliklerinin tespiti, programin uygulanabilirligi

bakimindan 6nemli bir sorundur.

Gelistirilerek uygulama siirecine konulmus olan mevcut programa iliskin &nemli sorunlar
yaganmaktadir. Yasanilan bu sorunlar, genelde 6gretmenlerin 6gretimi planlama ve programu gercekei bir

bigimde algilama yeterlikleri lizerine yogunlagmaktadir.

Hizmet siirecindeki smif 6gretmenlerinin mevcut mesleki yeterliklerinin tespiti, okul temelli 6gretim
siirecinde, hem dgretmenlerin hem de dgretmenle ilgili diger egitimsel unsurlarin niteliklerinin gelistirilmesine

geribildirim saglamasi bakimindan 6nem tagimaktadir.

Oral'a (2000) gore, 6gretmen yetistirilmesi ve niteligin arttirilmasi konusu, gelismis ve gelismekte olan
iilkelerde en gok iizerinde durulan ve tartisilan konularin basinda gelmektedir. Ogrenmeyi verimli hale getirmek
ve Ogrenilenlerin kaliciligini artirmak amaciyla Ogretme-6grenme siireci lizerinde yapilan arastirmalar
sonucunda, 6gretim yontem ve tekniklerinde ortaya g¢ikan yeniliklerin kullanilmasi gerekliligi de hizmet igi
Ogretmen egitimini zorunlu hale getiren bagka bir nedendir. Egitim sisteminin toplumsal ihtiyaglara cevap
vermesi i¢in degisen toplumsal sartlara, bilimsel ve teknolojik gelismelere paralel olarak 6gretmenin de kendini

yenilemesi gerekmektedir. http://www.dicle.edu.tr/dusoter/say11/behgeto.html



Arastirmanin Amaci
Bu caligmada, ilkogretim sinif 6gretmenlerinin 6gretimlerini planlama yeterliklerine iligkin goriisleri

tespit edilerek, 6gretmen yeterlikleri izerine sisteme geri bildirim olusturma hedeflenmistir.

Smmirhhiklar

Aragtirmanin bulgulari; 2004-2005 Egitim ve Ogretim Yilinda MEB, 367 numarali smif yonetimi
hizmet i¢i egitim programima 37 ilden MEB Hizmet i¢i Egitim Daire Bagkanliginca segilen 89 simif 6gretmeni ile
Kirsehir 11 Milli Egitim Miidiirliigiine baglh devlet okullarinda gorevli simf dgretmenlerinden segilen 130 smif

6gretmeninin gorisleri ile sinirhidir.

Problem Ciimlesi

Sinif dgretmenleri 6gretimlerini planlama siirecini nasil gergeklestirmektedir ve sinif dgretmenlerinin

kendi planlama yeterliklerini algilamalarina iliskin goriisleri nedir?

Alt Problemler

1. Alt Problem: Sinif 6gretmenlerinin gretimlerini planlama siirecinde etkili olan faktorler nelerdir?

la. Alt Problem: Sinif 6gretmenlerinin MEB'in planlama uygulamasina iliskin goriisleri nedir?

1b. Alt Problem: Smif 6gretmenlerinin 6gretimlerini planlama siirecine iliskin goriisleri nedir?

2. Alt Problem: Sinif 6gretmenlerine gore okul etkinlerini belirleyen faktdrler nedir?

3. Alt Problem: Sinif 6gretmenleri, 6gretimlerini planlama siirecini nasil gergeklestirmektedirler?

4. Alt Problem: Siif 6gretmenleri, planlama siirecinde 6l¢me ve degerlendirme etkinliklerine ne olgiide

yer vermektedir?

Sayiltilar
Omeklem grubu 6gretmenler, dlgege ger¢ek durumlarini yansitmislardr.
Sinif 6gretmenlerinin cinsiyetleri, gorev yerleri ve kidemleri planlama yeterlikleri bakimindan niteliksel

bir farklilik olugturmamaktadir.

Yontem
Arastirma betimsel bir arastirmadir. Arastirmada probleme doniik temel kavramsal cerceve literatiir

taramasi yolu ile, arastirma bulgulari ise gelistirilmis olan dl¢ekle elde edilmistir.

Evren

Arastirma evreni, Tiirk Milli Egitim. Sistemi igerisinde gorev yapan sinif 6gretmenlerini kapsamaktadir.

Orneklem

Aragtirma 6rneklemi 217 sinif égretmeninden olusmaktadir. Orneklem grubu, 2004-2005 Egitim ve
Ogretim Yilinda MEB 367 numarali siif yonetimi hizmet ici egitim programma 37 ilden MEB Hizmet Ici
Egitim Daire Baskanliginca segilen 89 simif 6gretmeni ile Kirsehir il Milli Egitim Miidiirliigiine baglh devlet



okullarinda gorevli sinif 6gretmenlerinden arastirmaci tarafindan random yolla secilen 130 sinif 6gretmeninden

olusmaktadir.

Olcme Aracinin Hazirlanmasi

Arastirma verileri, gelistirilmis olan “Ilkégretim Siif Ogretmenligi ve Ogretmenlerin Ogretimi
Programlama Siirecinin Degerlendirmesi Olgegi” ile elde edilmistir. Olgme aracr; literatiir taramasi, dlgek taslak
formunun hazirlanmasi, konu alan1 uzman goriislerinden faydalanma ve pilot uygulama sonuglarindan sonra

gelistirilmistir. Gelistirilip, uygulanan 6l¢egin Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi 0,82 olarak hesaplanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma verileri SPSS 12 for Windows programi ile analiz edilerek yorumlanmigtir. Verilerin
analizinde alt probleme iliskin yeterlik maddeleri gruplandirilarak maddeler frekans, yilizde, agirlikh
ortalamalarina dayali olarak yorumlanmugtir. Hesaplanan ortalama degerlerin yorumlanmasinda kullanilan

degerlendirme dlgegi sOyledir:

Nitelik Diizeyi Deger Arahg: Nitelik Diizeyi Deger Arahg:
5 Cok 4,20-5,00 3 Ayrmtili 2,32-3,00
4 Fazla 3,40-4,19 2 Yiizeysel 1,66-2,31
3 Orta (Kismen) 2,60-3,39 1 Yapmam 1,00-1,65
2 Biraz 1,80-2,59
1 Yetersiz 1,00-1,79
Bulgular
Arastirma 6rneklemini olusturan grubun cinsiyet ve kidemlerine iliskin bulgular soyledir:
Cinsiyet: Bay (162- % 74) Bayan (57- % 26)
Kidem : 1-9 y1l (68- % 31) 10-19 y1l (48- % 22) 20 yil ve tizeri (103- % 47)

1. Alt Problem : Smif 6gretmenlerinin 6gretimlerini planlama siirecinde etkili olan faktorler nelerdir?

la. Alt Problem : Smif 6gretmenlerinin Milli Egitim Bakanliginin planlama yaklagimma iliskin
goriisleri nedir?

Smif Ogretmenlerinin “Unitelestirilmis Yillik Planlama” uygulamasma iliskin goriigleri Tablo 1'de

verilmistir.

Tablo 1. Simif Ogretmenlerinin “Unitelestirilmis Yilhk Plan” uygulamasina iliskin goriisleri.

M. E. Bakanliginca uygulamaya konulan “Unitelestirilmis Yillik Plan”

uygulamasina iligkin gorisler. f %
Beni, iinite plan1 yapma kiilfetinden kurtardi. 47 22
Unitelerin dgretiminin daha gergekgi olarak planlanmasina katki saglad. 113 52
Ogretimimin planlanmasina iradem dis1 bir miidahale olarak gériiyorum. 25 11

Unitelerin 6gretiminde 6grenci-dgretmen-cevre ve okul merkezli planlanmasina

ters bir uygulama olarak goriiyorum. 34 16




Milli Egitim Bakanliginca uygulamaya konulan iinitelestirilmis yillik plan uygulamasina iligkin
goriisleri iceren Tablo 1 bulgularina gore, simif dgretmenlerinin % 22'si uygulama ile iinite plani yapma
kiilfetinden kurtulduklari, % 52'si uygulamanin {initelerin 6gretiminin daha gercekgi olarak planlanmasina katki
sagladigi, % 11'1 6gretimlerinin planlanmasina iradeleri disinda bir miidahale gordiikleri, % 16's1 da iinitelerin
ogretiminde Ogrenci-ogretmen-cevre ve okul merkezli planlanmasina ters bir uygulama olarak gordiikleri
yoniinde goriis icerisinde olduklar1 gozlenmektedir. Unite 6gretiminin planlamasina iliskin gériisler genel olarak
yorumlandiginda smif O6gretmenlerinin % 49'unun olumsuz, % 52'sinin de olumlu goriiste olduklar:
gozlenmektedir. Buna gore, smif &gretmenlerinin “Unitelestirilmis Yillik Planlama” uygulamasina iliskin
goriisleri bakimidan, bu uygulamaya destek verme ya da karsit goriiste olma bakimindan bir goriis birliginde

olduklar1 soylenemez.

1b. Alt Problem: Smnif 6gretmenlerinin 6gretimlerini planlama siirecine iliskin goriisleri nedir?

Sinif 6gretmenlerinin giinliik planlama yapmaya iliskin goriisleri Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2. Smif Ogretmenlerinin “Giinliik Planlama” yapmalarina iliskin goriisleri

Ogretiminiz igin “Giinliik Planlamalarmiz1” nasil yaptyorsunuz? f %

Kendi 6gretim anlayisimi tastyan bir planlamay1 tamamen kendim hazirliyorum. 79 36
Derslerin giinliik/ders planlamasini gereksiz bir angarya olarak gordiigiimden

M. E. Bakanlig1 ya da diger kisi/kurumlarca hazirlanmis “hazir planlari”

aynen imzaliyorum. 6 3
Yasal zorunluluktan dolay1 yiizeysel bir planlama yapiyorum. 22 10
M. E. Bakanlig1 ya da bagka kisi ve kurumlarca hazirlanmis olan bir planlamay1

kendi sartlarima uyarliyorum. 112 51

Sinif 6gretmenlerinin dgretim etkinliklerinin giinliik planlamalarina iligkin goriislerinin igeren Tablo 2
bulgularina gore, sinif 6gretmenlerinin % 36'smnin kendi 6gretim anlayislarini tagryan bir planlamay1 tamamen
kendilerinin hazirladiklari, % 3'iniin derslerin giinliik/ders planlamasin1 gereksiz bir angarya olarak
gordiiklerinden M. E. Bakanlig1 ya da diger kisi/kurumlarca hazirlanmis “hazir planlar1” aynen imzaladiklari, %
10'nun yasal zorunluluktan dolay1 yiizeysel bir planlama yaptiklari, % 51'nin de M. E. Bakanlig1 ya da bagka kisi
ve kurumlarca hazirlanmis olan bir planlamay1 kendi sartlarina uyarladiklari gézlenmektedir. Bu bulgulara gore
sinif Ogretmenlerinin, glinliikk 6gretim etkinliklerini planlama bakimindan kendi &gretim planlarmi kendi

anlayislarina gore hazirladiklar gézlenmektedir.

Smif o6gretmenlerinin  degisik Ogretim etkinliklerini planlamalarina iliskin goriigleri Tablo 3'te

verilmistir.



Tablo 3. Siif 6gretmenlerinin degisik 6gretim etkinliklerini planlamalarina iliskin goriisleri

Planlama Bi¢imi

Etkinlik Tiirii Ayrintili Yiizeysel Planlama

planlarim.(3) planlarim. (2)  yapmam.(1)

f % f % f % X S
Deney etkinlerimi her zaman 143 65 54 25 22 10 2,55 ,67
Gezi etkinliklerimi her zaman 135 62 61 28 23 11 2,51 ,69
Gozlem etkinliklerimi her zaman 146 67 53 24 20 9 2,57 ,65
Inceleme etkinliklerimi her zaman 155 71 50 23 14 6 2,64 ,60
Giinliik ders etkinliklerimi her zaman 177 81 36 16 6 3 2,78 ,48
TOPLAM 765 71 254 23 85 7 245  ,69

Smif 6gretmenlerinin degisik 6gretim etkinliklerini planlamalarina iliskin Tablo 3 bulgularina gore;

Deney etkinliklerini planlamalarina iliskin olarak, smif 6gretmenlerinin, % 65'inin ayrintili, % 25'inin
yiizeysel olarak plan yaptigi, % 10'unun da planlama yapmadigi gézlenmektedir. Bu maddeye iligkin goriiglerin
ortalamasina gore, sinif dgretmenlerinin deney etkinliklerini 2,55 ortalama ile ayrintili olarak planladiklar

gozlenmektedir.

Sinif dgretmenlerinin, gezi etkinliklerini planlamalarina iliskin olarak, % 62'sinin ayrintili, % 28'inin
yiizeysel plan yaptiklar, % 11'inin de planlama yapmadiklar1 gézlenmektedir. Bu maddeye iliskin goriislerin
ortalamasina gore, smnif dgretmenlerinin deney etkinliklerini 2,51 ortalama ile ayrintili olarak planladiklar

gozlenmektedir.

Sinif Sgretmenlerinin, gozlem etkinliklerini planlamalarma iligkin olarak, % 67'sinin ayrmtili, %
24'iniin yiizeysel planlama yaptigi, % 9'unun da planlama yapmadigi gozlenmektedir. Bu maddeye iliskin
goriislerin ortalamasina gore, siif 6gretmenlerinin gdzlem etkinliklerini 2,57 ortalama ile ayrintili olarak

planladiklar1 gézlenmektedir.

Sinif &gretmenlerinin, inceleme etkinliklerini planlamalarina iliskin olarak, % 71'inin ayrintili, %
23'inilin yiizeysel planlama yaptifi, % 6'smin da planlama yapmadigi gozlenmektedir. Bu maddeye iliskin
goriiglerin ortalamasina gore, sinif 6gretmenlerinin inceleme etkinliklerini 2,64 ortalama ile ayrintili olarak

planladiklar gézlenmektedir.

Sinif 6gretmenlerinin, giinliik ders etkinliklerini planlamalarina iligkin olarak, % 81'inin ayrintili, %
16'sinin yiizeysel planlama yaptigi, % 3'iniin de planlama yapmadigi gozlenmektedir. Bu maddeye iliskin
goriislerin ortalamasina gore, sinif 6gretmenlerinin giinlilk ders etkinliklerini 2,78 ortalama ile ayrintili olarak

planladiklar gézlenmektedir.

Degigik ogretim etkinliklerinin planlamasina iligkin bes alt boyut ortalamalarna goére, smif

ogretmenlerinin bu dgretim etkinliklerini 2,45 ortalama ile ayrintili olarak planladiklar1 gézlenmektedir.



2. Alt Problem: Sinif 6gretmenlerine gore okul etkinlerini belirleyen faktorler nedir?

Smif Ogretmenlerinin 6gretim siirecinde etkilesim diizeyine iliskin goriisleri Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4. Siif Ogretmenlerinin 6gretim siirecinde etkilesim diizeyine iliskin goriisleri.

Yetersiz Biraz Kismen Yiiksek Tam (5)

(€] 2) (€))] diizeyde “4

f % f % f % £ % f % X S
Okulun 6gretim etkinliklerinin 36 16 26 12 93 43 43 20 21 10 2,94 1,17
yakin gevre unsurlarindan
yararlanma diizeyi.
Yapilan-yapilacak olan 85 39 91 42 34 16 5 1 4 2 4,13 ,89

caligmalarda 6gretmen- 6grenci is birligine

onem verebilme diizeyi.

Derslerde islenen konulari 71 32 109 50 31 14 6 3 2 1 4,10 .81
mihver dersle (linite ile)

iliskilendirebilme diizeyi.

Siif 6gretmenlerinin Sgretim siirecinde etkilesim diizeyine iligkin goriislerini igeren Tablo 4
bulgularina gore;

Sinif 6gretmenlerinin, okulun degisik 6gretim etkinliklerinin gergeklestirilme siirecinde yakin gevre
unsurlarindan yararlanma diizeyine iliskin olarak, % 10'unun tam, % 20'sinin yiiksek diizeyde, % 43'{iniin
kismen, % 12'sinin biraz, % 16'sinin da yetersiz diizeylerde farkli 6gretim etkinlikleri siirecinde yakin g¢evre
unsurlarindan yararlandiklart gozlenmektedir. Bu maddeye iliskin goriiglerin ortalamasina gore, sinif
ogretmenlerinin 6gretim etkinliklerini gergeklestirirken yakin g¢evre unsurlarindan 2,94 ortalama ile kismen

yararlandiklart gézlenmektedir.

Sinif dgretmenlerinin, yaptiklar1 ya da yapilacaklari ¢aligmalarda dgretmen-6grenci is birligine 6nem
verebilme diizeylerine ait aragtirma alt boyutuna iligkin olarak, % 39'unun tam, % 42'sinin yiiksek diizeyde, %
16'sinin kismen, % 1'inin biraz, % 2'sinin de yetersiz diizeyde yer verebildikleri gozlenmektedir. Bu maddeye
iliskin sinif 6gretmenleri goriislerinin ortalamasina (4,13) gore, sinif 6gretmenlerinin yaptiklart ya da yapacaklari

calismalarda 6gretmen-0grenci is birligine yiiksek diizeyde yer verdikleri goriilmektedir.

Siif Sgretmenlerinin, derslerde islenen konulart mihver ders (linite/6grenme alani) ile
iligkilendirebilmelerine ait aragtirma alt boyutuna iligkin olarak, % 32'sinin tam, % 50'sinin yiiksek diizeyde, %
16'sinin kismen, % 3'iniin biraz, % 1'inin de yetersiz diizeyde iligkilendirdikleri gézlenmektedir. Bu maddeye
iliskin smif 6gretmenleri goriislerinin ortalamasina gore, smif ogretmenlerinin yaptiklari ya da yapacaklar
calismalarda mihver ders ile diger dersler arasi iliskilendirme etkinliklerini 4,10 ortalama ile yiiksek diizeyde

gerceklestirdiklerini goriilmektedir.

Smif 6gretmenlerinin okullarindaki egitim-6gretim politikalarinin belirlenmesinde en belirleyici

faktoriin ne olduguna iliskin goriisleri Tablo 5'te verilmistir.



Tablo 5. Smif 6gretmenlerinin okullarindaki egitim-6gretim politikalarinin belirlenmesinde en
belirleyici faktoriin ne olduguna iliskin goriisleri

Bulunulan okulun egitim-dgretim politikalarinin belirlenmesinde en belirleyici faktorler f %
[Ikdgretim programinin hedef ve igerigi 96 44
Okulun bulundugu cevre faktorleri ve 6grenci ihtiyaglari 71 32
Ogretmenlerin ve okul yonetiminin kendi bireysel diisiinceleri 24 11
M. E. Bakanliginin uygulamaya koydugu hazir planlamalar 28 13

Sinif dgretmenlerinin, okullarindaki egitim-6gretim politikalarinin belirlenmesinde en belirleyici
faktoriin ne olduguna iliskin goriisleri igeren Tablo 5 bulgularina gore;

[Ikogretim okullarinin egitim-6gretim politikalarmin belirlenmesinde en belirleyici faktorler olarak,
ilkogretim programimin hedef ve icerigi % 44, okulun bulundugu ¢evre faktorleri ve 6grenci ihtiyaglar1 % 32,
ogretmenlerin ve okul yonetiminin kendi bireysel diisiinceleri % 11 ve M. E. Bakanliginin uygulamaya koydugu

hazir planlamalar % 13 olarak gozlenmektedir.
3. Alt Problem: Sinif 6gretmenleri, 6gretimlerini planlama siirecini nasil gergeklestirmektedirler?
Sinif dgretmenlerinin 6gretim hedeflerinin belirlenmesinde etkili olan faktdrlere iliskin goriisleri Tablo

6'da verilmistir.

Tablo 6. Sinif 6gretmenlerinin 6gretim hedeflerinin belirlenmesinde etkili olan faktorlere

iligkin gériisler:
Etkileme Diizeyi Tam Yiiksek Kismen Biraz Yetersiz
Belirleyici Etkenler
f % f % f % f % f % x S

ilkdgretim programinin

hedef ve igerigi 65 30 79 36 57 26 8 4 10 5 3,83 1,04
Okulun bulundugu gevre

faktorleri ve 6grenci

ihtiyaclari ve hazir

bulunusluluk diizeyleri 54 25 76 35 60 27 17 8 12 6 3,55 1,09
Meslektaglar ve okul

yOnetiminin oneri ve

diistinceleri 38 17 52 24 78 36 35 16 16 7 328 1,14
M. E. Bakanligimin

uygulamaya koydugu

hazir planlamalar 26 12 39 18 91 42 39 18 24 11 3,01 1,13

Degisik yaynevleri ve

kimselerce hazirlanmig

olan hazir plan materyalleri24 11 21 10 93 43 49 22 33 152,78 1,14
Elektronik ortamlarda

paylasima sunulmus

hazir materyaller 23 11 47 22 79 36 45 21 25 11 299 1,14
Ogretmenin kendi
Ogretim anlayisi 4922 89 41 60 27 12 6 9 4 371 1,00

Ayni sinifin paylasildig

brang dgretmenleri

(resim, miizik, beden egitimi)

ile ilgili derslerinin

planlanmasindaki etkilesim 32 15 42 19 61 28 32 15 42 24 2,86 1,36
Planlama siirecinde tamamen

kendisi, 6grencileri ve

okulu olabilme 49 22 80 37 63 29 15 7 11 5 3,63 1,08




Sinif ogretmenlerinin 6gretim hedeflerinin belirlenmesinde etkili olan faktdrlere iliskin Tablo 6
bulgularina gore;

[Ikogretim programinin meveut hedef ve igerigini kendi 6gretim hedeflerinin belirlenmesinde etkili bir
faktor olarak gorme alt boyutuna iligkin olarak, % 30'unun tam, % 36'sinin yiiksek diizeyde, % 26'sinin kismen,
% 5'inin biraz, % 3'linlin de yetersiz diizeyde etkileyen bir faktor olarak gordiikleri gdzlenmektedir. Bu maddeye
iliskin smif dgretmenleri goriislerinin ortalamasina gore, ilkdgretim programinin mevcut hedef ve igeriginin,
Ogretmenlerinin kendi Ogretim hedeflerinin belirlenmesinde 3,83 ortalama ile yiliksek diizeyde etkiledigi

goriisiinde olduklarint gostermektedir.

Okulun bulundugu gevre faktorleri ve dgrenci ihtiyaclart ve hazir bulunusluluk diizeylerini 6gretim
hedeflerinin belirlenmesinde etkili bir faktor olarak gérme alt boyutuna iligkin olarak, % 25'inin tam, % 35'inin
yiiksek diizeyde, % 27'sinin kismen, % 8'inin biraz, % 6'sinin da yetersiz diizeyde etkileyen bir faktor olarak
gordiikleri gozlenmektedir. Bu maddeye iligkin goriislerin ortalamasma gore, sinif dgretmenlerinin &gretim
hedeflerinin belirlenmesinde okulun bulundugu cevre faktorleri ve 6grenci ihtiyaglari ve hazir bulunusluluk
diizeylerinin 6gretmenlerinin kendi 6gretim hedeflerinin belirlenmesinde 3,55 ortalama ile yiiksek diizeyde

etkiledigi goriisiinde olduklarin1 gostermektedir.

Meslektaslar ve okul yonetiminin 6neri ve diisiincelerini 6gretim hedeflerinin belirlenmesinde etkili bir
faktor olarak gorme alt boyutuna iligkin olarak, % 17'sinin tam, % 24'iiniin yiiksek diizeyde, % 36'sinin kismen,
% 16'sin1n biraz, % 7'sinin yetersiz olarak etkili bir faktor olarak gordiikleri gdzlenmektedir. Bu maddeye iliskin
goriislerin ortalamasina gore, sinif 6gretmenlerinin meslektaglart ve okul yonetiminin 6neri ve diisiincelerinin

kendi 6gretim hedeflerinin belirlenmesinde 3,28 ortalama ile yiiksek diizeyde etkiledigi goriisiindedirler.

M. E. Bakanliginin uygulamaya koydugu hazir planlarin, 6gretmenlerin kendi 6gretim hedeflerinin
belirlenmesinde etkili bir faktor olarak gorme alt boyutuna iliskin olarak, % 12'sinin tam, % 18'inin yiiksek
diizeyde, % 42'sinin kismen, % 18'inin biraz, % 11'inin de yetersiz diizeyde etkileyen bir faktor olarak gordiikleri
gozlenmektedir. Bu maddeye iliskin sinif 6gretmenleri goriislerinin ortalamasina gore, Milli Egitim Bakanliginin
uygulamaya koydugu hazir planlarin 6gretmenlerin kendi 6gretim hedeflerinin belirlenmesinde 3,01 ortalama ile

kismen diizeyde etkiledigi goriisiinde olduklarini gostermektedir.

Degisik yaymevleri ve kimselerce hazirlanmis olan hazir plan materyallerinin 6gretmenlerin kendi
ogretim hedeflerinin belirlenmesinde etkili bir faktor olarak gérme alt boyutuna iliskin olarak, % 11'inin tam, %
10'unun yiiksek diizeyde, % 43'tinlin kismen, % 22'sinin biraz, % 15'inin de yetersiz diizeyde etkileyen bir faktor
olarak gordiikleri gézlenmektedir. Bu maddeye iliskin sinif 6gretmenleri goriislerinin ortalamasina gore, degisik
yayinevleri ve kimselerce hazirlanmis olan hazir plan materyallerin, 6gretmenlerinin kendi 6gretim hedeflerinin

belirlenmesinde 2,87 ortalama ile kismen diizeyde etkiledigi goriisiinde olduklarini géstermektedir.

Elektronik ortamlarda paylasima sunulmus hazir materyallerin, 6gretmenlerin kendi O6gretim
hedeflerinin belirlenmesinde etkili bir faktor olarak gérme alt boyutuna iligkin olarak, % 11'inin tam, % 22'sinin

yiiksek diizeyde, % 36'siin kismen, % 21'inin biraz, % 11'inin de yetersiz diizeyde etkileyen bir faktdr olarak



gordiikleri gozlenmektedir. Bu maddeye iliskin smif dgretmenleri goriislerinin ortalamasina gore, elektronik
ortamlarda paylasima sunulmus hazir materyallerin, 6gretmenlerinin kendi 6gretim hedeflerinin belirlenmesinde
2,99 ortalama ile kismen diizeyde etkiledigi goriisiinde olduklarint géstermektedir.

Ogretmenlerin okullarinda kendi 6gretim anlayislarmni, kendi 6gretim hedeflerinin belirlenmesinde etkili
bir faktor olarak gdrme arastirma alt boyutuna iliskin olarak, % 22'sinin tam, % 41'inin yiiksek diizeyde, %
27'sinin kismen, % 6'smin biraz, % 4'lnlin de yetersiz diizeyde etkileyen bir faktor olarak gordiikleri
gozlenmektedir. Bu maddeye iliskin sinif 6gretmenleri goriislerinin ortalamasina gore, 6gretmenler okullarinda
6gretim planlamalarini kendi 6gretim anlayisiniza gore planlama yeterligine 3,71 ortalama ile yiiksek diizeyde
sahip bulunduklari goriisiindedirler.

Sinif dgretmenlerinin aynmi sinifi paylastiklart brang Sgretmenleri (resim, miizik, beden egitimi) ile
siniflarmin ilgili derslerinin planlanmasindaki etkilesim diizeylerine ait arastirma alt boyutuna iliskin olarak, %
15'inin tam, % 19'unun yiiksek diizeyde, % 28'inin kismen, % 15'inin biraz, % 24'niin de yetersiz diizeyde
etkileyen bir faktor olarak gordiikleri gozlenmektedir. Bu maddeye iliskin smif dgretmenleri goriislerinin
ortalamasina gore, simif Ogretmenlerinin ayni sinifi paylastiklari brang Ogretmenleri (resim, miizik, beden
egitimi) ile simiflarmin ilgili derslerinin planlanmasinda 2,86 ortalama ile kismen diizeyde etkilesim igerisinde
bulunmaktadirlar.

Smif Ggretmenlerinin dgretimlerini planlarken tamamen kendileri, 6grencileri ve okullari olabilme
diizeylerine ait arastirma alt boyutuna iligkin olarak, % 22'sinin tam, % 37'sinin yiiksek diizeyde, % 29'unun
kismen, % 7'sinin biraz, % 5'inin de yetersiz diizeyde etkileyen bir faktor olarak gordiikleri gdzlenmektedir. Bu
maddeye iligkin sinif 6gretmenleri goriislerinin ortalamasina gore, sinif 6gretmenlerinin dgretimlerini planlarken,
tamamen kendileri, 6grencileri ve okullarinin sartlarinin belirleyiciliginin, 3,69 ortalama ile yiiksek diizeyde
oldugunu gostermektedir.

4. Alt Problem: Sinif 6gretmenleri, planlama siirecinde dlgme ve degerlendirme etkinliklerine ne 6lgiide
yer vermektedir?

Siif 6gretmenlerinin dgrencilerin  6grenme diizeyleri ve Ogrenme ihtiyaclarini belirlemek igin
(Planlama/Not verme amaci diginda) dlgme ve degerlendirme etkinliklerine yer vermelerine iligkin goriisleri
Tablo 7'de verilmistir.

Tablo 7. Siif Ogretmenlerinin 6grencilerin 6grenme diizeyleri ve 6grenme ihtiyaclarim belirlemek icin
(Planlama/Not verme amaci disinda) 6l¢cme ve degerlendirme etkinliklerine yer vermelerine
iliskin goriisleri

Ol¢me ve DegerlendirmeHer zaman Cogunlukla Zaman Kismen Hic (1)
Etkinlikleri mutlaka (5) yaparim (4) zaman (3) Yetersiz (2)
f % f % f % f % f % x S

Yillik planlamalar1 yaparken

6lgme ve degerlendirmeler

yapma. 76 35 85 39 38 17 11 5 9 4 394 1,04
Unite planlamalar1 yaparken

6lgme ve degerlendirmeler

yapma. 73 33 86 39 32 15 16 7 12 6 3,881,12
Unite 6gretiminin sonlarinda

6lgme ve degerlendirmeler

yapma. 124 57 62 28 18 8 8 4 7 3 431,99
Her bir dersin dgretiminin

sonlarinda 6l¢me ve

degerlendirmeler yapma. 94 43 71 33 39 18 11 5 4 2 4011,16

Toplam 367 42 304 35 131 15 46 5 32 3 4,031,07




Smif ogretmenlerinin Ggrencilerin  6grenme  diizeyleri ve Ogrenme ihtiyaclarini belirlemek icin
(Planlama/Not verme amaci disinda) dlgme ve degerlendirme etkinliklerine yer vermelerine iliskin Tablo 7
bulgularina gore;

Sinif dgretmenlerinin, yillik planlamalarini yaparken 6lgme ve degerlendirmeler yapmaya ait aragtirma
alt boyutuna, % 35'inin her zaman mutlaka, % 39'unun ¢ogunlukla, % 17'sinin zaman zaman, % 5'inin kismen
(yetersiz), % 4'linin de hi¢ diizeyinde yer verdikleri bir 6l¢gme ve degerlendirme anlayisinda olduklar
gozlenmektedir. Bu maddeye iliskin sinif 6gretmenleri goriislerinin ortalamasi, 6gretmenlerin okullarinda yillik
planlamalarini yaparken 6lgme ve degerlendirmeler yapma uygulamasina 3,94 ortalama ile yiiksek diizeyde yer

verdiklerini gostermektedir.

Sinif 6gretmenlerinin, {inite planlamalarimi yaparken 6lgme ve degerlendirmeler yapmaya ait arastirma
alt boyutuna, % 33'liniin her zaman mutlaka, % 39'unun ¢ogunlukla, % 15'inin zaman zaman, % 7'sinin kismen
(yetersiz), % 6'smin da hi¢ diizeyde yer verdikleri bir 6lgme ve degerlendirme anlayisinda olduklart
gozlenmektedir. Bu maddeye iliskin smif 6gretmenleri goriislerinin ortalamasi, 6gretmenlerin okullarinda iinite
planlamalarini yaparken 6lgme ve degerlendirmeler yapma uygulamasina 3,88 ortalama ile yiiksek diizeyde yer

verdiklerini gostermektedir.

Unite 6gretiminin sonlarinda dlgme ve degerlendirmeler yapmaya ait arastirma alt boyutuna iligkin
olarak, % 57'sinin her zaman mutlaka, % 28'sinin ¢ogunlukla, % 4'inlin zaman zaman, % 3'liniin kismen
(yetersiz), % 4'inilin de hi¢ diizeyinde bir dlgme ve degerlendirme yaklasiminda olduklart gézlenmektedir. Bu
maddeye iligkin simif Ogretmenleri goriiglerinin ortalamasi, T{inite Ogretiminin sonlarinda olgme ve

degerlendirmeler yapma uygulamasina 4,31 ortalama ile tam diizeyde yer verdiklerini gostermektedir.

Her bir dersin 6gretiminin sonlarinda 6lgme ve degerlendirmeler yapmaya ait arastirma alt boyutuna
iligkin olarak, % 43'iiniin her zaman mutlaka, % 33"liniin ¢ogunlukla, % 18'inin zaman zaman, % 5'inin kismen
(yetersiz), % 2'inin de hi¢ diizeyinde bir dlgme ve degerlendirme yaklasiminda olduklari gézlenmektedir. Bu
maddeye iliskin simif 6gretmenleri goriislerinin ortalamasi, her bir dersin dgretiminin sonlarinda dlgme ve

degerlendirmeler yapma uygulamasina 4,03 ortalama ile yiiksek diizeyde yer verdiklerini gdstermektedir.

Smif 6gretmenlerinin 6lgme ve degerlendirme etkinliklerini olusturan dort alt boyuta iliskin goriislerinin
ortalamasina gore, siif 6gretmenleri 6grencilerin 6grenme diizeyleri ve 6grenme ihtiyaglarint belirlemek igin
(Planlama/Not verme amaci disinda) dlgme ve degerlendirme etkinliklerine 4,03 ortalama ile ¢ogunlukla yer

vermektedirler.

Sonuc ve Tartisma
Arastirma bulgularina gore asagidaki sonuglara varimstir.
Milll Egitim Bakanliginca uygulamaya konulan iinitelestirilmis yillik planlama uygulamasina iliskin
olarak, sinif dgretmenlerinin % 49'unun olumsuz, % 52'sinin de olumlu goriiste olduklar1 gozlenmektedir. Bu
duruma gore, simif dgretmenleri “Unitelestirilmis Yillik Planlama” uygulamasina iliskin goriisleri bakimindan

tam olarak destek verme ya da karsit goriiste olma bakimindan tam bir goriis birliginde degildirler. Buna karsilik,



giinliik 6gretim etkinliklerine iliskin 6gretim planlarini egitim anlayislarina goére kendilerinin hazirladiklari ve
deney, gezi, gézlem, inceleme gibi 6gretim etkinliklerini ayrintili olarak planladiklart goriisiindedirler. Planlama
yapmaya iligkin bu bulgular sinif 6gretmenlerinin degisik 6gretim etkinliklerini planli olarak gergeklestirme

algisinda olduklarini géstermesi bakimindan manidardir.

Smif Ogretmenleri, degisik Ogretim etkinlikleri siirecinde yakin c¢evre unsurlarindan “kismen”
yararlandiklar1 ve okullarindaki egitim-6gretim politikalarinin belirlenmesinde en belirleyici faktorler olarak,
“ilkdgretim programinin hedef ve icerigi” ile “okulun bulundugu ¢evre” faktorlerinin oldugu goriisiindedirler. Bu
bulgular 6gretmenlerin okullarindaki egitim-6gretim politikalarinin belirlenmesinde en belirleyici faktorlerin,
“ilkdgretim programimin hedef ve igerigi” ile “okulun bulundugu g¢evre” oldugu goriisiinde olmalarina karsin,
planlama siireglerinde yakin ¢evre unsurlarindan yeterince yararlanmadiklari sonucunu gostermesi bakimindan
onem tasimaktadir. Bu sonu¢ Ogretmenlerin merkezi birimlerce hazirlanmis olan plan-programlara bagh
kaldiklarin1 gostermesi ve okul c¢evre etkilesimine yeterince yer veremediklerini gostermesi bakimindan

manidardir.

Sinif dgretmenleri, ayni sinifi paylastiklart brang 6gretmenleri (resim, miizik, beden egitimi) ile
siniflarmin ilgili derslerinin planlanmasinda “kismen” etkilesimde bulunmaktadirlar ve yaptiklar1 ya da
yapacaklari ¢alismalarinda 6gretmen-6grenci is birligine “yiiksek diizeyde” 6nem verebildikleri goriisiindedirler.
Aragtirmanin bu bulgular1 birlikte degerlendirildiginde, sinif 6gretmenleri 6grencileri ile istendik diizeyde
etkilesim hélinde olmalarina karsin, ayni sinifin bransg dersleri 6gretmenleri ile planlama etkilesimleri yetersiz
kalmaktadir. Bu da &gretmenlerin kendilerine iliskin yeterlik duygularinin yiiksekliginden ya da 6gretmenler

arasi iletisim becerilerinin zayif olmasindan kaynaklanmis olabilir.

Sinif Ggretmenleri, derslerinde islenen konulart mihver dersle (iinite/tema ile) “yiiksek diizeyde”
iliskilendirebildikleri ve 6grencilerin 6grenme diizeyleri ve 6grenme ihtiyaglarini belirlemek igin planlama amaci
ile (basart degerlendirmesi disinda) 6lgme ve degerlendirme etkinliklerine “cogunlukla” yer verdikleri
goriisiindedirler. Bu bulgular, sinif dgretmenlerinin hem toplu 6gretim ilkesine uygun davrandiklarint hem de
ilkelerine uygun 6l¢gme ve degerlendirme yapabildikleri goriisiinde olduklarini ifade etmeleri bakimindan

istendik bir yeterlik halidir.

Siif dgretmenleri, dgretim hedeflerinin tespitinde etkin faktdrler olarak; Ilkdgretim Programi'nin
mevcut hedef ve icerigini, okulun bulundugu cevre faktorlerini, 6grenci ihtiyag ve hazir bulunusluluk
diizeylerini, meslektaslari ile okul yonetiminin 6neri ve diisiincelerini, kendi 6gretim anlayislarint ve 6gretimde
tamamen kendileri, 6grencileri ve okullart olma duygusunun kendi 6gretim hedeflerinin tespit edilmesinde
“yiiksek” diizeyde etkili oldugu goriisiindedirler. Buna karsilik, M. E. Bakanliginin uygulamaya koydugu hazir
planlarin, degisik yaymevleri ve kisilerce hazirlanmig olan hazir plan materyallerinin, elektronik ortamlarda
paylasima sunulmus hazir materyallerin 6gretmenlerin kendi 6gretim hedeflerinin tespitinde “kismen” etkili

oldugu goriisiindedirler.



Ertiirk'e gore, tasarlandik egitim durumlarimi gergeklestirmede siniftaki 6gretmenin payi biiyiiktiir. Hatta
denilebilir ki ana sorumluluk ona diiser (Ertiirk, 1982:104). Yaygm bir anlayisa gore, “Programlar ne kadar
mitkemmel olursa olsun uygulayicilart 6gretmenlerdir.” Bunun i¢indir ki 6gretmenler uygulama siirecine
konulan programmn ilke, uygulama anlayisi/strateji, hedef, degerlendirme anlayis ve teknik yeterlikleri
boyutlarinda yetistirilmis olmalidirlar. Bu konuda merkez ve tagra teskilatlari organizasyonlarinda hizmet ici
egitim, seminer ve yayinlar yoluyla dgretmenlerin program ve programin ongordiigii niteliklere ulagsmalart

saglanmalidir.

Arastirma bulgulari, Erisen ve Celikoz'lin “6gretmen adaylarinin genel oOgretmenlik davranislari
acisindan kendilerine yonelik yeterlik algilart arastirmasinda”, 6gretmen adaylari 6lgme degerlendirme, 6gretim
amact ile ilgililerle is birligi yapma ve mesleki gelisim boyutlarinda kendilerindeki yeterlik algilarini “kismen”
yeterli gormektedirler (Erisen ve Celikdz, 2003:430-433) bulgulart ile farkli olmasina kargin, Tasdemir'in sinif
ogretmenlerinin planlama yeterliklerinin “kismen yeterli” bulgulart (Tasdemir, 1995:125) ile paralellik
gostermektedir. Bulgularin, Erisen ve Celikdz arastirma bulgulari ile farklilik gostermesi her iki 6gretmen

grubunun ayni evrenden gelmemesinden kaynaklanmis olabilir.

Oneriler

1. Sinif 6gretmenleri degisik 6gretim etkinlikleri siirecinde yakin ¢evre unsurlarindan etkin bir bigimde
yararlanmaya 6zen gostermelidirler. Ogretmenlerinin yakin gevre unsurlarmin farkinda olmasi ve dgretimin
onemli bir degiskeni olarak yararlanmasi igin gerekli duyarlikta davranmalarini saglayacak ydnerge ve
giidiileyiciler ise kosulmalidir.

2. Sinif 6gretmenlerinin, 6gretimlerini yiirtirliikte olan program hiikiimlerine gore daha etkin bir sekilde
planlayip gergeklesebilmeleri i¢in, onlarin programi anlamalarint saglayacak yasantilara, bireysel ve kurumsal
olarak dnem verilmelidir.

3. Ogretmenlerin planlama yeterlikleri ve mesleki gelismelerine katki saglayacak olan degisik kurum ve
kisilerce hazirlanip elektronik ve diger ortamlarda paylasima sunulmus egitim yazilimlarindan 6gretmenlerin
daha etkin olarak yararlanmalarini saglayacak gelistirme firsatlar1 olusturulmalidir.

4. Aragtirma bulgularina gore, 6gretmenlerce yeterli dlglice destek goérmeyen iinitelestirilmis yillik
planlama uygulamasindan vazgecilmeli ve 6gretim siirecindeki her bir 6gretim etkinligi, niteliklerine uygun
olarak ilgili zaman siirecinde dgretmenlerce planlanmalidir.

5. Bakanlik ve diger kurumlar, 6gretmen yeterlikleri iizerine ileri arastirma sonuglarindan gerekli
geribildirim almaya duyarlik gostermelidir.

6. Degisik arastirmacilarca sinif 6gretmenlerinin planlama ve diger yeterlikleri {izerine degisik desende

aragtirma ¢aligmalar1 bu alanin gelismesine katki saglayacaktir.
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Summary

PRIMARY SCHOOL TEACHERS' PERCEPTION OF PLANNING PROFICIENCY

Mehmet TASDEMIR"

Teacher are one of the most importand factors in school based insrction and in this process, they have

effective a role on student learnig and ecfective instruction.

The plan of teaching and the perception of planed teaching and proficiency are very important for
primary school teachers. So, primary school teachers' level of planning proficiency was studied in this research.
The sample of the research was composed of 219 primary school teachers who were randomly chosen among the

ones working in the schools of the Ministry of National Education.

The data were obtained through “The Scale of Primary School Teaching and Teachers' Evaluation of
The Process of Programming Their Teaching” which is prepared by the researcher. The Cronbach Alpha internal
consistency coefficient for the scale was calculated as 0, 82. In this stuy was used frequency, percentage,
aritmethic means and standart deviation to determine teachers' level of the planning proficiency. According to
the research findings;

3

Primary school teachers don't have complete agreement with regard to “unit based annual plan”.
Primary school teachers themselves prepare the plans for such activities as experiments, trips, observations, and

daily teaching in detail.

Primary school teachers partly benefit from neighborhood of the school in the process of different

teaching activities.

In their schools' teaching policies, primary school teachers think that highly determining factors are the

objective and content of primary school curriculum and the environmental factors of their school.

Primary school teachers apply at high level measurement and evaluation activities and set up

associations between different courses in teaching process.

On the other hand, highly influencing factors in determining primary school teachers' teaching aims are
the primary school programs, elements of the school environment, colleagues, teachers' conception of education,
and teacher - student interaction, but the influence of the other teachers who teach different subjects in the same
class and the planning materials which are presented via publishing or other media by the Ministry of National

Education, individuals, or publishers-is usually low.

Address for correspondence: *~ Yard. Dog. Dr. Mehmet Tasdemir, Kirsehir Ahi Evran Universitesi
Egitim Fakdiltesi, Egitim Bilimleri Boliimil. tasdemir@gazi.edu.tr.



The research makes the following suggestions:
Teachers, in the process of planning, should give more importance to neighborhood of the school

elements.

Complementary teaching activities should be emphasised so that, primary school teachers can

understand the principles and features of primary school teaching programmes.

The practice of “unit based yearly plan” should be abolished by the Ministry of National Education.
The ministry and other related institutions should be sensitive to receiving feedback from the results of advanced

researches concerning teacher proficiency.



