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OKUMA VE ANLAMA SORUNU OLAN OGRENCILER
UZERINE KARSILASTIRMALI BiR CALISMA

Baris CAYCI” Mehmet Kaan DEMIR**

Ozet

Bu ¢alismamin amaci, zihinsel, bedensel, gorsel ve isitsel engeli olmadigi hdlde
okumayla ilgili alanlarda (anlama, yazma, konusma, dinleme vb.) sorunu olan iki égrencinin
segilip, sorunun nedenleri ile birlikte ortaya konulmasi ve tespit edilen sorunu g¢ozmek
amacwyla uygulamalar yapilmasidir. Bu amaclar dogrultusunda Emniyetciler Ilkogretim
Okulu’ndan aym simif diizeyinden iki ogrenci (C.K. ve T.K.) ¢alismaya uygun olarak
gortilmiigtiir. Nitel arastirma olarak gerceklestirilen bu ¢alisma, toplam 11 haftalik periyodu
kapsamistir. C.K. ve T.K. ile yapilan ¢alismalarda, ogrencilerin sorunlarinin genel olarak
okuma ve anlama iizerinde yogunlastigi tespit edilmistir. Bu yiizden de 6grencilerin okuma ve
anlama sorunlarmn  giderilmesi amaciyla g¢alismalar yapimstir. Yapilan ¢alismalar
sonucunda ogrencilerin okuma ve okudugunu anlamada yasadiklar: sorunlar onemli olgiide
azalmigstir.

Anahtar Sozciikler: Okuma, Anlama, ELVES Yontemi.

Abstract

The aim of this study is to choose two students who are not cognitive, physical, visual
and auditory handicapped but have problems in the reading area (comprehension, writing,
speaking, listening, etc.), to display the problems with their reasons and to do an application
to solve the determined problem. For this two students (C.K. and T.K.) who are at the same
grade from Emniyetciler Primary School have been chosen for this study. The study which
was realized as a qualitative research includes an 11 week period. Studies done with C.K. and
T.K. is determined in terms of the problems which are focused on reading and
comprehension. For this, activities to overcome the reading and comprehension problems of
the students were done. At the end of the study the problems they faced with reading and
comprehension were decreased markedly.
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Okuma, her toplumda oldugu gibi Tirk toplumunda da ¢ok Onemlidir.
Giliniimiizde aileler, c¢ocuklarinin okula baslamadan okumayi basarmasi igin,
ogretmenler de okullarinda kendi siniflarindaki 6grencilerin diger siniflardan daha
once okumaya gecmesi i¢in yogun ¢aba sarf etmektedirler. Giinliik hayatimizda
“Okuyor musun?”, “Kaginct smifta okuyorsun?” seklindeki sorulara hemen hemen
herkes muhatap olmustur. Aslinda bu sorularla ulasilmak istenen amag, bireyin
egitim-6gretim diizeyinin anlagilmasidir. Yani okuma o kadar 6nem verilen bir
etkinliktir ki sorularimizda dahi “Okula gitme” ya da “Egitim-6gretim gérme”nin
yerini “Okuma” almaktadir.

Okuma etkinligi, gerek ilkogretimde gerekse daha sonraki 6grenim hayatinda
ogrenciye gerekli olacak, hatta sadece Tiirk¢e derslerinde degil, matematik, hayat
bilgisi, sosyal bilgiler ve fen-teknoloji dersleri gibi diger derslerde de 6grencinin
basarisina yon verecek belirleyici bir faktordiir. Dogru ve hizli okuyan, okudugunu
anlayan ve yorumlayan, sozlii ve yazili anlatimi iyi yapabilen 6grencilerin, okul
hayatinda basarili olacagt muhakkaktir. Bu yiizden okuma ve onunla ilgili alanlarda
(anlama, yazma, konugma, dinleme vb.) iyi yetisen bireyler hayatin her alaninda
gereklidir.

Egitimcilere gore dil; kendi iginde kurallar1 olan bir iletisim aracidir.
Bilindigi gibi dil; dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak {izere dort temel
beceriden meydana gelmektedir. Bu becerilerden her biriyle ilgili etkinlikler
digerlerini yakindan ilgilendirmekte ve etkilemektedir. Bundan dolayi, bu dort
beceriyle ilgili etkinlikler bir arada yapilmalidir. Buradan hareketle bir 6grencinin
kendi dilini anlayabilmesi igin dinleme ve okuma, kendini ifade edebilmesi i¢in de
konusma ve yazma etkinliklerini hakkiyla yerine getirmesi gerekmektedir.

Okuma, bir yazidaki sembolleri tanima ve anlamlandirma etkinligidir.
Okuma, algisal yani c¢ok yiiksek, motor yani ise daha diisiik bir psiko-motor
beceridir. Okuma sirasinda, gdz ve beyin ortaklasa c¢aligirlar. Okuma, anadili
Ogretiminin girdiler ayaginin birini olusturmaktadir (Giileryiiz, 2000: 9). Okuma;
yazili (yazar) ve yazisiz kaynaklar, okuyucu ve ¢evresel unsurlarin etkilesimi sonucu
olusan anlam kurma siireci olarak tanimlanmaktadir (Akyol, 2003: 14). Okuma, sesli
ve sessiz okuma olmak iizere iki tiirde incelenmektedir. Sesli okuma, goézle algilanip
zihinle kavranan sozciik kiimelerinin, konugma organlarinin yardimiyla séylenmesi
olarak da tanimlanmaktadir. Sessiz okuma ise, ses oOrgenlerinin herhangi birini
hareket ettirmeden, govde ve bas hareketi yaptirmadan yalniz gozle yapilan bir
okumadir (Kavcar ve digerleri, 1995: 43—44). Sesli okuma s6z konusu oldugunda,
ise konusma ile ilgili organlar da katilir. Dildeki her sozciigiin gorsel simgeleri
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bulunmaktadir. Okuma sirasinda, insanin gordiigli bu simgeleri zihninde
anlamlandirabilmesi, ancak bu simgeleri 6nceden tanimasina baghdir. Bir yazi
yalnizca sozciiklere ait simgelerden olugmaz. Yazida, biiyiik ve kiigiik harfler gibi
simgelerin yaninda noktalama isaretleri gibi simgeler; paragraf, baslik, italik yazi
gibi bicimler de vardir. Uretkenlige doniik bir okumanm gerceklesmesi icin su
prensiplere dikkat edilmelidir (Akyol, 2003: 14-15):

e  Okuma, anlam kurma siirecidir.

e Okuma, akict olmalidir.

e Okuma, stratejik olmalidur.

e Cocuk, okumaya giidiilenmelidir.

e Okuma, hayat boyu devam etmelidir.

Yapilan ¢alisma geregi bu prensiplerden digerlerine gore bir adim ileri ¢ikan
iki prensip, okumanin akicilig1 ve ¢ocugun okumaya giidiilenmesidir. Ciinkii akici
bir okumanin gerceklesebilmesi igin, oncelikle 6grencinin geriye doniislerinin ve
kelime tekrarlarinin (kendini diizeltmelerinin) yok ya da yok denecek kadar az
olmasi gerekmektedir. Diger yandan giidiilenme ise, sadece okuma igin degil ayni
zamanda dgrenme i¢in de en dnemli faktdrlerden biridir. Ciinkii glidiilenmenin bir
sonucu olarak, okumast akici olmayan O6grencilerin en 6nemli sorunu “dikkat”
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Okumada bireylerin ¢esitli bilgi ve yeteneklere sahip
olmalar1 gerektigi bilinir. Bunlar, fonoloji (ses bilgisi), morfoloji (bigim bilgisi),
sentaks (s0z dizimi) ve semantik (anlambilim)’tir. Giiniimiizde fonolojik
farkindaliga iliskin yeteneklerin okuma-yazma i¢in gerekli oldugu birgok arastirmaci
tarafindan kabul edilmektedir (Acarlar, Ege ve Turan, 2002). Fonolojik farkindalik
diizeyleri gelismeyen ¢ocuklar okumayr 6grenmede giigliik ¢ekmektedirler (Turan
ve Yikselen, 2004: 44).

Kog ve digerlerine (2001: 109-114) gore 6grenmeyi etkileyen faktorler i¢
ve dis olmak {izere ikiye ayrilir. Dikkat ise, i¢ faktdrlerden biridir ve psiko-fizik
enerjinin bir noktada toplanmasi olarak tanimlanmaktadir. Bacanli’ya (2001: 153)
gore ise dikkat, bilincin bir noktada toplanmasidir ve 6grencinin ilgili materyali
Ogrenebilmesi icin dikkatini ona yogunlastirmas: gerekmektedir. Akyol (2003: 29),
dikkati okumaya hazir olusla ilgili faktorlerden biri olarak ele almakta ve dikkati
yogunlastiramamanin yalnizca okumada degil, diger 6grenme islerinde de onemli
sorunlara yol agtigin1 belirtmektedir.
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Kelime tanimada karsilasilan problemler; taninmayan kelimelerin
okunmamasi, sembol ile ses arasindaki iligskiyi kavrayamama, kelime veya harf
karigtirma, heceleme giigliigii, kelimedeki harflerin degistirilmesi, tahmin ederek
okuma, yanlis okuma ve kelimeleri degistirme, ekleme ve birakmalar, tersine
cevirmeler ve tekrarlamalardir (Akyol, 1994). Okuma yanlislar1 ve bunlarin
nedenleri su sekilde 6zetlenebilir:

a) Ters Cevirmeler: Cocuklar arasinda (6zellikle 1. sinif) en ¢ok goriilen
hatalardan birisidir. Ogrenci ya harfleri (“d” yerine “b” gibi) ya da kelimeleri (“ev”
yerine “ve” gibi) ters g¢evirmektedir. Bu hatalar genellikle okuma — yazmay1
Ogrenirken meydana gelir ve daha sonra yok olur. Eger bu durum devam ediyorsa o
zaman bu hatanin iistiine ciddiyetle gidilmelidir.

b) Atlayip Ge¢meler (Birakmalar) ve Eklemeler: Eklemeler ¢ok fazla
olmuyorsa ve anlami bozmuyorsa fazla endiselenecek bir durum yoktur ama
gereginden fazla ve anlamsiz eklemeler yapiliyorsa, dgrencinin dikkat problemi
vardir. Buna paralel olarak birakmalar kelimenin tamaminda, hecede veya harflerde
olabilir. Bu tir yanlislar da yine dikkatsizlikten, kelime — harf tanima
yetersizliginden ve ¢ok hizli okumaktan kaynaklanabilir. Bu durumda okuma
sonunda birakilan kelimeler tekrar okutulmalidir.

¢) Tekrarlar: Tekrarlarin en Onemli nedeni yetersiz kelime tanima
becerisidir. Cocuk kendi diizeyindeki bir materyali okurken ¢ok tekrar yapiyorsa
hemen bir alt diizeye inilmelidir. Eger o okumalarda tekrar sayis1 azaliyorsa sorun
kelime tanimayla ilgilidir. Fakat alt diizeyde de durum degismiyorsa sorun daha
karmagiktir. Tekrarlamalarla ilgili olarak; okurken kelimelere isaret etme, koro
seklinde okuma, teyp esliginde okuma, tekrarlayici ve eko okumalar yaptirilabilir
(Akyol, 2003: 176-177).

Yontem

Nitel arastirma olarak diizenlenen calismanin kapsamina; Emniyetciler
[Ikogretim Okulu 3. simf égrencilerinden C.K. ve T.K. alinmistir. Arastirma, toplam
11 haftalik bir periyodu kapsamistir. Bu siirecte; bir hafta &grencilerin
belirlenmesine, iki hafta on testlere, yedi hafta ilgili 6gretime ve bir hafta da son
testin uygulanmasina ayrilmustir.

11 haftalik ¢aligma siirecinde, ilk adim olarak, birlikte ¢aligilacak 6grenciler
tespit edilmistir. Yapilan caligmanin amaci geregi, ogrencilerin okumasinda bir
sorun oldugu ogretmen goriisleri ve ilk gozlemlerden anlasilmistir. Ancak bu
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sorunlara saglikli bir teshis getirebilmek i¢in, 6grencilere kendi diizeylerinden bir
metin ve bir alt diizeyden bir metin okutturulmustur. Ogretmen gériisleri ile metin
okutma ¢aligmalar1 yoluyla okuma hatalar1 ve anlamayla ilgili problemleri olan ve
farkli siniflarda 6grenim goren iki 6grenci (C.K. ve T.K.) belirlenmistir. Caligma
icin, okul midiirii, sinif 6gretmenleri ve ¢ocuklarin aileleri ile goriisiilmiis ve gerekli
izinler almmustir. ikinci adimda, 6grencilerin gergek okuma diizeyini saptamak igin
oncelikle kendi diizeyinde (3. sinif) bir metin okutulmus ve degerlendirilmis sonra
da kendi diizeyinden bir alt diizeyde (2. smif) metin okutulmus ve
degerlendirilmistir. 3. sinif ve 2. siif diizeyinde yapilan bu ¢alismalar ayni zamanda
arastirmanin On testleri olmaktadir. On testlerden elde edilen verilerin analizi
sonucunda hem &grencilerin gercek okuma diizeyleri saptanmis hem de 6grencilerin
okuma hatalart tespit edilmistir.

Tespit edilen okuma hatalarinin giderilmesine yonelik bagvurulan ve
uygulamalar kisminda ayrintili agiklanan tekniklerin uygulanmasindan olugan 7
haftalik 6gretim siirecinin sonunda, 6grencilere yine kendi diizeyindeki bir metin
okutulmus, veriler analiz edilmistir. Bu ¢aligma ise aragtirmanin son testidir. Son
testin analizi sonucunda, yapilan 6gretimin etkililigi saptanmis ve 6grencilerin son
durumu ortaya ¢ikmustir.

Veri Toplama Araclar

Ogrencilerin ilkogretim 3. simf Tiirkce ders kitaplarindan secilen metinleri
okumalarindan sonra yapilan degerlendirmeler, ortam 6lgegi, seslendirme dlgegi ve
soru Olcegine gore gerceklestirilmistir. May (1986: 356) tarafindan gelistirilen
Olcekler, uzman goriisleri ¢ergevesinde arastirmacilarca Tiirkgeye uyarlanmistir (Ek
1). Buna gore kullanilan dl¢eklerin degerlendirilmesi su sekilde yapilmistir;

Ortam odlgegindeki degerlendirme puanlar1 0-5 araligindadir. Buna gore; “0:
Hi¢ okumadi,”, “l: Kelimeyi 06gretmen verdi.”, ‘“2: Ayni kelimeleri/yapilart
icermedi.”, “3: Aym kelimeleri/yapilar1 icerdi-yazarin = vermek istedigi
kelimeleri/yapilari igerdi.”, “4: Kendi koydugu kelimeler yazarla ayn1 ifadede.”, 5:
Kendini-hatasini diizeltti.” anlamlarina gelmektedir.

Seslendirme oOl¢egindeki puanlar, ilgili kelimedeki harf sayisiyla orantili
olmak iizere 0-n araligindadir. Buna gore; “0: Kendi koydugu kelimeyle harf
benzerligi yok.”, “l: Kendi koydugu kelimeyle 1 harf benzerligi var.”, “2: Kendi

koydugu kelimeyle 2 harf benzerligi var.”, “n: Kendi koydugu kelimeyle “n” harf
benzerligi var.” anlamlarina gelmektedir.
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Soru 6l¢egindeki puanlar ise; basit anlama sorular igin, 0-2 araliginda ve
derinlemesine anlama sorulari i¢in de 0-3 araligindadir. Buna gore basit anlama
sorusu puanlari, “0: hi¢ cevaplanmayan”, “1: yar1 cevaplanan”, 2: tam cevaplanan”
anlamia gelirken, derinlemesine anlama sorulari i¢in, “0: hi¢ cevaplanmayan”, “1:
yar1 cevaplanan”, “2: beklenen ama eksik olan”, “3: tam ve etkili olan” anlamlarina
gelmektedir.

Verilerin Analizi

Seslendirme ve ortam 6lgeklerine gore 6grencinin verdigi cevaplar su sekilde
analiz edilmistir. Ornegin; 6grenci metin icerisindeki “kapis1” kelimesini “kapisini”
seklinde okursa, bu 6grencinin seslendirme 6lgeginden aldigi puan, 6’da 6’dir.
Ciinkii metindeki kelime 6 harften olusmakta ve 6grencinin okudugu kelimedeki
harf sayisinin tamami, metindeki kelimenin igerisinde yer almaktadir. Ayni kelime
icin 6grencinin ortam Ol¢eginden aldigi1 puan 5°te 3’tiir. Ciinkii 6grencinin okudugu
kelime ile kelimenin metin i¢indeki hali, yazarin vermek istedigi kelimeleri ve
yapty1 igermektedir.

Soru dlgeginin degerlendirilmesinde basit ve derinlemesine anlama sorulari
ele almmugtir. Ogrenciye metnin okunmasindan sonra sorulan basit ve derinlemesine
anlama sorular1 6grencinin metni anlamasinit 6l¢gmektedir. Basit anlama sorulari,
Ogrencinin  verdigi cevaplar dogrultusunda ‘“2” iizerinden degerlendirilir.
Derinlemesine anlama sorulari ise, yine dgrencinin verdigi cevaplar dogrultusunda
“3” {izerinden analiz edilmistir. Bu uygulamalar sonucunda her bir 6lgekten (ortam—
seslendirme—soru Olgekleri) alinan puanlarin toplaminin yiizdesi bulunur ve bu
degerler toplanir. Elde edilen toplam puan, 6grencinin “endise”, “O6gretim” veya
“bagimsiz diizey”lerden hangisinde oldugunu gosterir. Elde edilen toplam puana
gore, ogrencilerin bulunduklar1 diizeylerin belirlenmesi asagidaki gibi yapilmistir
(May, 1986: 357):

a) 180 puan ve asagisi: Endise diizeyi (Ogrencinin bulunmasi gereken
diizeyden daha altta oldugunu gosterir.)

b) 180-240 puan aralig: Ogretim diizeyi (Ogrencinin bulunmasi gereken
diizeyde oldugunu gosterir.)

c) 240 puan ve iisti: Bagimsiz diizey (Ogrencinin bulunmasi gereken
diizeyden iistte oldugunu gosterir.)
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Cahsma Siirecinde Ogrencilerin Okuma ve Anlama Hatalarim
Gidermeye Yonelik Uygulamalar

1. C.K. ile Yapilan Cahsmalar

Yapilan analizler sonucunda 6grencide bulunan okuma ve anlama hatalar1
icin su calismalar yapilmistir:

A. Okuma hatalarinin giderilmesi icin uygulanan ¢alismalar:

CXK.nin kelime atlamasi ve kelimeleri yanlis okumasi kelime tanima
giicliigli olarak adlandirilabilir. Kelime tanima giligliigliniin, &grencinin dikkat
toplama giicliigiinden kaynaklandig1 diisiiniilebilir. Ayrica kelime dagarciginin
yeterince gelismemis olmasi da énemli bir neden olabilir. Ogrencinin 6zellikle uzun
kelimeleri okumakta zorlandigi goriilmektedir. Ogrenci, uzun kelimeleri ya
atlamaktadir ya da yarisini okuyup diger yarisini da kafasina gore tamamlamay1
tercih etmektedir. Ogrencinin kelime tanimasinda énemli olan bir husus da hangi tiir
kelimelerin okunmasinda sorun oldugudur. Akyol’a (1994: 680) gore, konu
kelimeleri (isimler, fiiller vb.) daha kolay somutlastirilabilen ve kendi baglarina
anlamlar olan kelimelerdir. Fonksiyonel kelimeler (ve, veya, da, gibi vb.) ise kendi
baslarina bir anlam ifade etmeyen ancak gramatik yapilanmada gerekli olan
kelimelerdir. C.K.’nin hata yaptig1 kelimeler, konu kelimeleridir, fonksiyonel
kelimelerde (ve, veya, gibi vb.) cok hatasi yoktur. Konu kelimelerinde yapilan
hatalar fonksiyonel kelimelere gore, Tiirk¢e dersi metinlerinde anlama agisindan
diistiniildiigiinde daha 6nemlidir. Bu yiizden de anlama olumsuz etkilenebilir.

Ulkemizde kelime tanima ve ayirt etmenin Ogretimi ve bu yolla kelime
dagarciginin gelistirilmesi, ilkdgretim ¢agindaki ¢ocuklarin kullandiklar1 kelimelerin
derlenmesi ve metinlerin bu derlenen kelimelerle hazirlanmasi gibi ¢aligmalarin, yok
denecek kadar az olmasi, okuma dgretimini olumsuz yonde etkilemektedir. Kelime
tanima ve ayurt etme becerilerinin, ilkogretimde ¢cocuga kazandirilmasi zorunludur.
Kelime tanima, verilen kelime veya kelimeleri dogru bir sekilde seslendirmedir.
Kelime ayirt etme ise kelimeyi hem dogru seslendirme hem de anlamimi bilmektir.
Kelime ayirt etme, kelime tanimay1 kapsar. 9 yas civarinda (3. smif seviyesinde) bir
¢ocugun dinleme ve konusma dilinde tantyip anlamlandirdigi kelimelerin tamamini
yaz1 dilinde dogru ve etkili bir sekilde kullanmalarini saglayacak yontemlere heniiz
sahip degiliz. {lkdgretim 1. kademenin ilk {i¢ sinifindaki problem, pek ¢ok ¢ocuk
acisindan anlam degil, dogru telaffuz etme sorunudur. ilk ii¢ sinifta kelime tanima
calismalarina daha sonraki smiflarda kelime ayut etme (anlamlandirma)
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calismalarina agirlik verilmelidir (Akyol, 1994). Aktas ve Giindiiz’tin (2001: 48)
belirttigi gibi, okurken sese odaklanmak, hizli okumada 6nemlidir. Kelimeler hece
hece okundugunda zihinde seslendirme baslar. Bu yiizden goz seslendirmeye takilir
ve okuma hiz1 diiser. Hizli okumak i¢in bunun 6niine gegmek gerekir.

Yaptig1 okuma hatalari, kelime tanima iizerinde yogunlasan C.K., kelimeleri
ya atliyor ya da yanlis okuyor. Bu sorunun kaynagi, 6grencinin dikkatsizligi, kelime
dagarciginin zayifli§i ve hece ¢aligmalarindaki yetersizligi olarak diistiniilmiistiir.
Bunun i¢in de hikaye kitab1 okuma, dikkat ve motivasyon calismasi ve hece levhast
kullanilarak bu eksiklik giderilmeye caligilmigtir. Bu calismalar icinde en ¢ok “gok
heceli kelime ¢alismasi” tizerinde durulmustur. Okutulan her metinden sonra ortam
ve seslendirme Olgeklerine gore bir degerlendirme yapilmistir. Bu degerlendirme
dogrultusunda Ogrencinin hata yaptigi kelimeler ¢ikartilmistir. Cikarillan bu
kelimeler listelenmis ve yaptig1 hatalar grenciye gosterilmistir. Ogrencinin yaptigi
hatalar1 anlamasi i¢in Oncelikle kelimelerin dogru bir sekilde nasil okunacag:
arastirmaci tarafindan yapilan okumayla gosterilmistir. Daha sonra hata listesi
Ogrenciye verilmis ve 6grencinin bu kelimeler {izerine diisiinmesi, bu kelimelerden
farkli eklere sahip kelimeler tiiretmesi istenmistir. Daha sonra yaptigi kelime
tiiretmelerini de yazmasi istenmistir. Ayrica bunlar, ciimle iginde kullandirtlmistir.
Daha sonra su teknik uygulanmustir: 3. simif Tiirkge kitabinda bulunan 4-5 heceli
kelimelerin listesi ¢ikartilmistir. Bu liste 132 ¢ok heceli kelimeden olusan bir
listedir. Bu liste {izerinde 6grencinin okumalar yapmasi saglanmustir.

B. Anlama hatalarinin giderilmesi icin uygulanan ¢alismalar:

Anlama, kisinin okudugu veya duydugunu dogru olarak algilamasi, dogru
olarak yorumlamasidir. Anlama, G&grencilere kazandirilmasi gereken Onemli bir
beceridir. Anlama, iletisim siirecinin temel basamaklarindan biridir. Bu siiregte alici,
verici tarafindan iletilen bilgiyi almak, eski bilgileriyle karsilastirarak yorumlamak;
bir baska deyisle, anlamak durumundadir. Anlama gerceklesmedigi zaman, iletisim
amacina ulasamaz. Okunan bir metni anlamak i¢in metinde verilen ana diisiince ve
yan diisiincelerin kavranmasi gerekir. Ana diisiince kavranmadan metni anlamak
miimkiin degildir. Bunun igin bazi sartlar vardir. Okunan metinde anlami bilinmeyen
kelime olmamalidir ve okunan metnin gramer olarak 6zeliklerinin bilinmesi gerekir.
Metnin tiiriinii bilmek de metni anlamada kolaylik saglar.

Kelime tanima ile anlama arasinda paralel iliskilerin oldugu bilinmektedir.
Harris ve Sipay’a (1990) gore birinci, ikinci ve {igiincii simniflarda kelimeyi dogru
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tanima ile anlama arasindaki korelasyonel iliski .80, daha sonraki siniflarda (4. ve 5.
smniflar) bu iliski .65 civarindadir. Ik simiflarda ilisinin yiiksek olusu, bu smiflarda
yazilan metinlerin sinirli  sayidaki kelimelerden olusturulmasindan, ciimle
yapilarmmin daha basit olmasindan ve kullanilan kavramlarin daha kolay ve
somutlagtirilabilir olmasindandir (Akyol, 1994: 679). Bu yiizden de kelime
tanimada, bu yillarda (6zellikle 3. sinifta), saglanacak basarilar anlamada da olumlu
etkiler gosterecektir.

C.K.’nin yasadigi anlama sorununa gelince; 6grencinin her iki metinde de
¢ikarimsal sorulara yani derinlemesine anlam sorularina verdigi cevaplarin eksik ya
da yanlis olmasi anlama ydniinden sorunlarin oldugunu gostermektedir. Fakat temel
sorun anlamadan ¢ok kelime tanima giigliiglidiir. Kelime tanima zorluguna temel
olabilecek olan dikkat toplama gilicligii burada da etkilidir. Ayrica kelimeleri
taniyamayan (kelimeyi atlayan ya da yanlig okuyan) 6grencinin okudugu metinden
ne anlayacagi da bir problemdir. Okudugunu anlama becerisinin kazanilmasinda
belirleyici olan bazi unsurlar vardir. Motor agidan bakildiginda, mekanik olarak
okuma eylemini saglayan beyin ve gdz gibi organlarin yetkin olmast; algisal agidan
bakildiginda, okudugunu anlama ile ilgili stratejilerin kullanilmasi; duyussal agidan
bakildiginda ise okumanmn giinliik yasamdaki ©neminin farkinda olmasi ve
okumadan zevk almasi, okumay1 etkileyen 6nemli unsurlardandir. Okudugunu
anlamay1 etkileyen en énemli unsurlardan biri de sdzciik tanimadir. Iyi okuyucular,
sozciik tanimada hizli olanlardir. Yapilan arastirmalarin sonuglari, yetenekli
okuyucularm bile bilmedikleri sézciiklerin anlamlarini biitiinden kestirebilmelerinin
siirlt oldugunu gostermektedir. Iyi okuyucular, sézciik tanimada, biitiine daha az
basvururlar. Zayif okuyucular ise biitine daha fazla bagimlidirlar (Aktaran:
http://a54t.sitemynet.com/anlama.htm).

Anlama, dinledigini ve okudugunu anlama olmak {izere iki boyutta
degerlendirilebilir. C.K. i¢in burada asil onemli olan okudugunu anlamadir.
Anlamanin bu boyutlar ikili anlama siireci (Dual Comprehension Process) olarak
adlandirilmaktadir. C.K.’nin anlama ile ilgili sorunlarmi gidermek i¢cin ELVES
Yontemi uygulanmustir.

ELVES Yontemi

ELVES, Ingilizce "Excite", "Listen", "Visualize", "Extend" ve "Savor"
sozciiklerinin basg harflerinin bir araya gelmesinden olusmustur. ELVES, dinledigini
anlama becerisinin gelistirilmesi amaciyla tasarlanmis bir yontem olup, ¢ocuklarin
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okuma heveslerini siirekli canli tutma amacim da giitmektedir. Okuma ve dinleme,
bazi farkliliklar1 olsa da “anlama” noktasinda birlesirler. Benzer siirecler olarak
kabul edilebilirler. Bundan dolay1, dinledigini anlama dgretiminde uygulanabilecek
ELVES Yontemi ve oOteki bazi yontemler okudugunu anlama ogretiminde de
izlenebilir. Bu yontemi olusturan 5 oge sunlardir
(http://a54t.sitemynet.com/anlama.htm):

1. Excite (On Bilgilerin Hatirlanmasim Saglama-Dikkati Cekme-
Giidiileme): Bu asamada 6gretmen, 6grenciye metnin konusuyla ilgili sorular sorar.
Amag, Ogrencinin On bilgilerini ortaya ¢ikarmak ve Ogrencinin tahmin giiclinii
gormektir. Ayrica bu asamada sorulan sorularla 6grencinin konuya motive olmasi da
saglanabilir. Sorulabilecek sorular: "Size gore, bu metinde (masalda, fikrada vb.)
kimler yer alacak?”, “Bu metinde neler olacak?” gibi sorulardir.

2. Listen (Dinleme): Bu agsamada metin 6grenciye okunur. Daha oOnceki
asamada sorulan sorularla ilgili 6grenciden, cevaplarinin dogru ¢ikip ¢ikmadigini
kontrol etmesi istenir. Bu sekilde 6grenci daha dikkatli olarak metni dinlemektedir.
Ciinkii ¢ocuklar, duyduklar1 hakkinda bireysel olarak diisiindiiklerinde kavramalari
kolaylagmaktadir.

3. Visualize (Goriintiileme-Canlandirma): Cocuklara, anlam
¢ikarabilmelerinde yardimci olan 6nemli bir yol da kontrollii zihinsel canlandirma
ve cocuklara resim ¢izdirmedir. Zihinsel canlandirmay1 saglamak icin, ¢ocuklara
sunlar sorulabilir: "Metindeki aymin bilyiikliigii ne kadardi?”, “Gozlerinizi kapatin
ve hayal edin. Orman nasild1? Hava giizel miydi?” Buradan hareketle, ¢cocuklara
metinlerle ilgili resimler ¢izdirmek, onlarin i¢sel canlandirma yapma becerilerini
gelistirmektedir.

Yapilan arastirmalara gore, ilkdgretim 3. ve 4. smiftaki Ogrencilere
canlandirma  stratejisi  Ogretildiginde bu  Ogrenciler metni daha fazla
hatirlamaktadirlar. Gorsel canlandirma, hatirlamayr kolaylastiran  giiglii  bir
yardimcidir. Cocuklara metinlerle ilgili resimler ¢izdirmek, onlarn igsel
canlandirma yapma becerilerini gelistirmektedir. Resimler ¢ocuklarin basit
ogrenmelerinde etkili olmaktadir.
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4. Extend (Gelistirme-Detaylandirma): Bu asamada &grencilerin
zihinlerinde depoladiklari bilgi ile metinde gegen yeni bilgiler arasinda koprii (bag)
kurulmas1 amaglanir. Ogrencilere su sorulart sorarak bu durum gerceklestirilebilir:
"Bu metin size neyi hatirlatti?”, “Metinde yer alacagimi diisiindiigiiniiz hayvanlar
sizin beklediginiz gibi ¢iktt m1?”, “Bu metinde neden hi¢ kopekbaligr yoktu?”,
“Eger bu metnin yazari siz olsaydiniz, metne baska neler eklerdiniz?” gibi.

5. Savor (Oziimseme-Bellege Yerlestirme): Ogrencilerin, metnin yarattig1
duygu ve disiinceleri aktarabilmeleri igin bir miktar zamana ihtiyaglar1 vardir.
Metnin bellege yerlestirilmesi, 6grencilerin okuma-dinleme siirecinde kaptiklari
anlami yapilandirmalarina imkan verecek etkinlikleri igerir. Okuyucu, su sorularla
ve yonergelerle bunu saglayabilir: “Ormanlarin korunmasi hakkinda simdi ne
distiniiyorsunuz?”, “O hayvanlardan biriyle yer degistirmek ister miydiniz?”, “Bir
baykus oldugunuzu diisiiniin; nasil ugardiniz?”

Ogrencinin dinledigini anlamas1 gelistirilebilir ancak okumada da sorunlari
oldugundan okuyup anlamasini saglamak temel hedeftir. Bu yilizden burada
6grencinin durumuna gore bu yontem farkl olarak uygulanmistir:

Ilk olarak ogrenciye metin ve igerigi ile ilgili olarak ¢esitli sorular
sorulmustur (Excite). Buradaki amag &grencinin 6n bilgilerini ortaya ¢ikarmak ve
onu metne karsi giidiilemektir. Bu calismanin temel amaci, 6grencinin okuma
sorununu gidermek oldugundan 6nce metin 6grenciye okutulmustur. Sonra metin,
bir kez de aragtirmaci tarafindan okunmustur ve bu esnada dgrenci metni dinlemistir
(Listen). Burada 6grenci, okunan metni dinleyerek daha once kendisine sorulan
sorularin cevaplarii1 ve kendi verdigi cevaplart karsilagtirma imkéni bulmustur.
Metnin  okunmasindan sonraki asamada Ogrenciden, okudugu metinden
anladiklariyla ilgili bir resim ¢izmesi istenmistir. Bu sekilde her metinde farkli
resimler ortaya ¢ikmistir (Visualize). Daha sonra metinle ilgili diisiincelerini ortaya
¢ikarma firsati vermek agisindan &grenciye sorular sorulmustur. Bu sorularla
Ogrencinin metinden anlam ¢ikarmasi saglanmistir (Extend). Son asama olarak ise
Ogrenciye okudugu metinden anladiklarini uzun siire koruyabilmesi icin giincel
hayatla, 6grencinin kendisiyle baglantili olarak sorular sorulmustur (Savor). Bu
sorularla 6grencinin diigiinmesi, metinde gegen olaya kendisini katmasi saglanmaya
caligilmustir.
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2. T.K. ile Yapilan Calismalar

Ogrencinin ilgili okumalarda yaptig1 hatalardan biri olan birakmalar ve
eklemeler; ya ciimleden kelime c¢ikarma ya da kelimelerden hece — harf/harfler
¢ikarma veya ciimleye yeni bir kelime ekleme ya da kelimelere yeni hece —
harf/harfler ekleme bicimindedir. Ogrencinin bu hatalar1 yapmasmin baslica
nedenleri; ilgili metni ¢ok hizli okumaya calismasi ve okuma aninda asiri
heyecanlanmadan dolay1 olusan dikkatsizliktir. Ogrencinin ilgili okumalarda yaptig1
hatalardan ikincisi olan tekrarlar, okunan metin i¢indeki bazi kelimelerin okundugu
hilde tekrar basa doniilerek yeniden okunmasidir. Ogrencinin bu hatay siirekli
olarak her diizeyde yapmasi onun bu durumu bir aligkanlik héline getirdigini
gostermektedir. Calismada kullanilan Slgege gore (May, 1986: 357), &grencinin
yaptig1 bu hatalar bir okuma hatasi olarak degerlendirilmemektedir. Ciinkii 6grenci
yanlis okudugu kelimeyi sonra tekrar kendi diizeltmektedir ama bu tiir hatalar
okumanin akiciligimi bozdugu igin giderilmelidir. Yapilan analizler sonucunda
Ogrencilerin yaptiklart okuma hatalarina yonelik belirlenen teknikler sunlardir:

A. Birakmalar ve eklemeler icin uygulanan ¢calismalar:

a) Her yapilan okumadan sonra d&grencinin hata yaptigi kelimelerin bir
kagida cikarilarak o kelimelerin tekrar okutulmasi ve bu kelimelerin hecelere
ayrilarak tekrar okutulmasi (Akyol, 2003: 176).

b) Ne konusuldugunu anlamak, 6grenmek icin 6nemli bir avantaj saglar.
Zayif okuyucularm isitsel — linguistik ve fonolojik sorunlar1 vardir. Fakat diger
yandan da boyle ¢ocuklar gercek anlamda ne isitsel keskinlik ne de isitme duyusu
problemi yasarlar. Bu ¢ocuklarin isitsel alg1 yetersizlikleri vardir. Yeterli isitsel algt
geng yaslarda gelisir. Isitsel algilama becerisi; fonolojik farkindalik, isitsel ayirim,
isitsel hafiza, igitsel ardigiklik ve isitsel uyumu igerir.

Caligmada bu isitsel algilama becerilerinden fonolojik farkindalik iizerinde
durulmustur. Fonolojik farkindalik su sekilde agiklanabilir:  Okudugumuzu
ogrenebilmek icin seslerin temsili olan kelimeleri hatirlayabilmeliyiz. Iste bu
beceriye fonolojik farkindalik denir. Ornegin; bir dgrenci kedi kelimesini isittigi
zaman kulak bunu bir kerede algilar. Fakat aslinda fonolojik farkindalia sahip bir
kisi bu kelimenin doért ses biriminden olustugunu bilir (k-e-d-i). Diger yandan, bu
yetenekten yoksun cocuklar bunu anlayamaz. Sesle ilgili farkindaligi olmayan
¢ocuklar okudugunu 6grenirken sik sik telaslanirlar, kelimeleri olusturan seslerin
sayisint veya aywrimini yapamazlar-hatirlayamazlar. Yine boyle ¢ocuklar
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kelimelerdeki benzerlikleri hatirlayamazlar. Yani kafiyeli kelimeleri veya ses tekrari
olan kelimeleri hatirlayamazlar. Fonolojik farkindalik becerisi okul &ncesi
donemlerde olusmaya baslar. Bu nedenle okuma — yazma Ogretimine gegilmeden
once bu farkindaligin test edilmesi gerekir. Bu tiir sorunlar yasayan 6grencilere 6zel
egitim verilirse fonolojik farkindaliklar1 gelistirilebilir. Fonolojik farkindalik
alistirmasinda, ¢cocuga bir kelime verilir sonra bu kelimeyi tekrarlamasi istenir ama
bir hece ya da ses birimini birakmak kaydiyla. Ornegin; karagdz kelimesinde &nce
kara kelimesi okutulur goz kelimesi birakilir, sonra kara kelimesi birakilir géz
kelimesi okutulur (Lerner, 1997: 330-332).

¢) Okudugunu 6grenmeye calisan bir ¢ocuk oncelikle kelimedeki seslerin
farkinda olmalidir. Fonolojik farkindaligi Ggretme stratejilerinde; kelimedeki
benzerlikleri hatirlamak, kelimeyi hecelerine ve seslerine bolebilmek ve bu sesleri
sayabilmek gibi durumlar vardir. Fonolojik farkindalig1 6gretme stratejilerinden biri
de okumay1 diizelten fonik aligtirmalardir. Bu aligtirmalarda belirlenen tek hecelik
kelimeler ve hecelerin basindaki, ortasindaki veya sonundaki harfler degistirilerek
yeni heceler veya kelimeler olusturulur ve bunlarin her biri 6grenciye okutulur.
Ayrica dgrenciden de bu tiirlii eklemeler ve ¢ikarmalar yapmasi istenebilir (Lerner,
1997: 427-428).

B. Tekrarlar icin uygulanan ¢calismalar:

Ogrencinin bu okuma hatasini yok edebilmek amaciyla su strateji
kullanilmustir:

Tekrarlamalarla ilgili olarak, okurken kelimelere isaret etme, koro seklinde
okuma, teyp esliginde okuma, tekrarlayici ve eko okumalar yaptirilabilir (Akyol,
2003: 177). Kelimeleri sadece hizli tanimak yeterli degildir ayn1 zamanda anlam
kaybolmadan hizli ve akict okumak gerekir. Akici okumayi saglayan stratejilerden
biri de tekrar okuma stratejisidir. Bu strateji, tanidig1 kelimeleri hizli okuyan ama
gercekte duraklayarak okuma yapan 6grencilerin yavas okudugu ya da tekrar ederek
okudugu kelimeler i¢in kullanilir. Bu stratejide 50 ile 200 arasinda kelimeden olusan
metinler secilir. Bu metinler 6grenciye ii¢ veya dort kez sesli olarak okutulur. Her
okumadan sonra sorun yasanan kelimeler hakkinda 6grenciye bilgi verilir (Lerner,
1997: 429). Calismada T.K. ile yukaridaki stratejilerden tekrar ve eko okumalari
kullanmugtir. Ogrenciyle birlikte yapilan tekrar ve eko okuma caligmalarinda
arastirmaci, dgrenciyle birlikte belirlenen metni okumugtur. Daha sonra arastirmact
okuma esnasinda sesini bazen yiikseltmis, bazen diisiirmiis ve bazen de tamamen
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susmustur. Buradaki amag, ilgili metni yiliksek hizda okumaya ¢alisan 6grencinin
hizin1 disiirmek, normal okuma hizina kavusturmak, dikkatini metne toplamak ve
yanlis okudugu veya tekrar ettigi kelimelere gerek parmakla isaret ederek gerekse de
ses tonunun vurgusunu kullanarak dikkat ¢ekmek ve dogrusunu okutmaktir.

Bulgular

Aragtirma kapsamindaki iki &grenciye de karsilastirma kolayligr olmasi
acisindan arastirma siirecinde ayni metinler okutulmustur. Teshis ve degerlendirme
amaglt okumalar esnasinda arastirmacilar tarafindan higbir sekilde Ogrencilere
miidahale edilmemistir. Ancak hatalarin giderilmesi ¢alismalar1 esnasinda yapilan
okumalarda gerekli miidahaleler aninda yapilmis, hatalar aninda diizeltilmistir.
Ayrica okuma ¢aligmalar1 aragtirmacilar tarafindan teybe kaydedilmis ve daha sonra
yapilan desifreler sonucu elde edilen veriler degerlendirilmistir.

Ogrencilerin okuma ile ilgili problemlerinin teshisini saglikli yapabilmek igin
kendi sinif diizeylerinden bir tane hikdye edici metin secilmistir. Bu ¢alisma igin
toplam 268 kelimeden olusan “Dayanigsma” baglikli bir metin (Kaya ve Saridag,
2002) secilmis ve ogrencilere okutturulmustur. Elde edilen sonuglar Tablo 1’de

verilmistir.
Tablo 1. Birinci On Test Sonuclar
Ogrenci Okuma Ortam Seslendirme Soru Toplam puan
siiresi olcegi | Glgegi puam | Olcedi ve
puani puani ogrenci
diizeyi
CK. 4 dakika 40 % 25 % 39 % 40 104- Endise
saniye Diizeyi
T.K. 4 dakika 26 % 44 % 69 % 50 163- Endise
saniye Diizeyi

Tablo 1’de goriildiigii gibi yapilan birinci okuma-teshis ¢aligmasi sonucunda
her iki dgrenci de “endise diizeyi”ndedir. Birinci dgrenci olan C.K., metni 4 dakika
40 saniyede okurken ikinci Ogrenci olan T.K., metni 4 dakika 26 saniyede
okumustur. Okuma siiresinde oldugu gibi ortam, seslendirme ve soru Olgekleri
puanlart agisindan ikinci 6grenci olan T.K. birinci 6grenci olan C.K.’den daha iyi
sonuglar elde etmistir. Bununla birlikte her iki 6grencinin de olgeklerden elde
ettikleri puanlarin toplami, 180 puandan kiigiik oldugu igin Sgrenciler “Endise
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Diizeyi’nde bulunmaktadir. 3. smnif diizeyi olan bu metinde “endise diizeyi’nde
cikan Ogrencilerin 2. smif diizeyindeki bir metni okumalariyla hangi diizeyde
olduklarinin daha iyi anlasilabilecegi diisiincesiyle bir sonraki ¢alismada 6grencilere
bulunduklari sinifin bir alt diizeyinden (2. sinif) hikdye edici bir metin seg¢ilmis ve
okutturulmustur. Bu ¢alisma i¢in toplam 107 kelimeden olusan “Babamdan
Ogrendiklerim” baslikli bir metin (Alpar, 2002) secilmis ve oOgrencilere
okutturulmustur. Buna gore sonuglar Tablo 2’°de verilmistir:

Tablo 2. ikinci On Test Sonuclar

Ogrenci Okuma Ortam Seslendirme Soru Toplam puan
siiresi Olcegi | Glcegi puam | Olcegi ve
puani puani | 6grenci diizeyi
CK. 1 dakika 44 % 45 % 48 % 89 182- Ogretim
saniye Diizeyi
TK. 1 dakika 17 % 56 % 90 % 84 230- Ogretim
saniye Diizeyi

Tablo 2’de goriildiigii gibi yapilan ikinci okuma-teshis ¢alismast sonucunda
her iki 6grenci de “6gretim diizeyi’ndedir. Birinci 6grenci olan C.K., metni 1 dakika
44 saniyede okurken ikinci 6grenci olan T.K., metni 1 dakika 17 saniyede
okumustur. Okuma siiresinde oldugu gibi ortam, seslendirme ve soru o&lgekleri
puanlar1 agisindan ikinci dgrenci olan T.K. birinci 6grenci olan C.K.’den daha iyi
sonuglar elde etmistir. Bununla birlikte her iki 6grencinin de odlgeklerden elde
ettikleri puanlarin toplami, 180-240 araliginda oldugundan 2. smif bir metin igin
ogrenciler, “Ogretim Diizeyi”nde ¢ikmuslardir. Fakat ikinci 6grenci olan T.K.’nin
toplam puanlari, 240 puan olan serbest diizeye de oldukca yakin ¢ikmustir. Yapilan
her iki 6n test sonucunda da grencilerin okumalarinda sorunlar oldugu goriilmiistiir.
Buna gore dgrencilerin yaptiklari hatalar genel olarak sunlardir:

C.K.’ nin yaptig1 hatalar: C.K. ile yapilan ¢aligmalardan sonra 6grencinin
yaptig1 hatalarmn, 6grencinin kelime tanima giicliigii, kelimeyi yanlis okuma, kelime
atlama, yavas okuma ve anlama sorunu oldugu ortaya ¢ikmustir.

T.K.” nin yaptig1 hatalar: T.K. ile yapilan caligmalardan sonra elde edilen
okuma hatalar1, 6grencinin birakmalar ve eklemeler ile tekrarlar yapmasidir.

On test sonuglarma gore oOgrenciler, kendi seviyeleri olan 3. smif
metinlerinde “endise diizeyi”nde, bir alt seviye olan 2. smif metinlerinde ise
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“ogretim diizeyi”nde ¢ikmistir. Bu yiizden O6grencilere uygulanacak stratejilerin
ogrencilerin kendi diizeyinden baslamasi arastirmacilarca uygun goriilmiistiir.
Ogrenciye hangi diizeyden &gretime baslanilacagma karar verildikten sonra
belirlenen hatalar1 gidermeye doniik uygulamalar arastirmacilar tarafindan
yapilmistir.

Yapilan biitiin ¢aligmalarin degerlendirmesini yapmak i¢in Ogrencilere
bulunduklar1 sinifin diizeyinden hikdye edici bir metin seg¢ilmis ve Ogrencilere
okutturulmustur. Bu ¢alisma i¢in toplam 226 kelimeden olusan “Kara Kedi” bagliklt
bir metin (Dayioglu, 2002) kullanilmigtir. Bu metnin secilmesindeki temel amag ilk
yapilan okumalarda 3. siif diizeylerindeki metinlerde endise diizeyinde, 2. sinif
diizeyindeki metinde de 6gretim diizeyinde oldugu goriillen 6grencilerin, yapilan
¢aligmalar sonucunda kendi diizeyleri olan 3. sinif diizeyinde “endise diizeyi’nden
kurtulup kurtulamadigini ortaya ¢ikarmaktir. Arastirmanin son testine gore,
Ogrencilerin ilgili okuma hatalarin1 gidermeye yonelik yapilan ¢aligmalar sonucunda
Ogrencilerin ortaya ¢ikan son durumlart Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Son Test Sonuclari

Ogrenci Okuma Ortam Seslendirme Soru Toplam puan
siiresi olcegi | plcegi puam | Olgegi ve
puani puani ogrenci diizeyi
CK. 4 dakika 40 % 80 % 72 % 100 252- Bagimsiz
saniye Diizey
T.K. 4 dakika 11 % 54 % 71 % 92 217- Ogretim
saniye Diizeyi

Tablo 3’te goriildiigii gibi, yapilan son okuma-degerlendirme c¢aligmast
sonucunda her iki 6grencinin de 6n test sonuglarina kiyasla 6lgeklerden aldiklari
puanlar yiikselmistir. Birinci 6grenci olan C.K., metni 4 dakika 40 saniyede okurken
ikinci 6grenci olan T.K., metni 4 dakika 11 saniyede okumustur. Okuma siiresinin
uzunluguna gore ikinci olan C.K.; ortam, seslendirme ve soru Slgekleri puanlar
acisindan T.K.’den daha iyi sonuglar elde etmistir. Bununla birlikte her iki
ogrencinin de Olgeklerden elde ettikleri puanlarin toplami, 180 puandan biiyiik
oldugu icin Ogrenciler “Endise Diizeyi”’nden kurtulmuslardir. Ancak C.K.’nin
Olgeklerden elde ettigi puanlarin toplami, 240 puandan biilyiik oldugu igin 6grenci,
“Bagimsiz Diizey”dedir. Her ii¢ 6l¢ekten de 100 puan alinsaydi, 6grencinin toplam
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puant 300 olacakti. Bagimsiz diizeyin 240 ile 300 puan arasinda bir diizey oldugu
diistiniilirse 6grencinin bu metne gore durumunun “Ggretim diizeyine yakin
bagimsiz diizey” oldugu anlasilabilir. Buna kargin T.K.’nin 6l¢eklerden elde ettigi
puanlar, 6grencinin 3. sinif metninde endise diizeyinden “Ggretim diizeyi’ne
ciktigini gdstermistir.

Tartisma ve Sonug¢

Uygulama yapilan 6grencilerin yaptiklar: hatalar, 6grencilerin dikkatlerini
toplayamamalari, motive olamamalari, kelime dagarciklarinin zayif olmasi ve
ilkokuma yazma Ogretiminde ¢Oziimleme yOnteminin uygulanmasindan
kaynaklanmig olabilir. Tiimdengelim yerine timevarimin esas olmasi dgrencilerin
okuma yazmasina daha olumlu etkiler yapacaktir. Akyol’un (1994: 678-679)
belirttigi gibi, kelime tanima ve anlama iliskisinin konu alani, parg¢adan biitiine
(sesten climleye) yaklasiminda okuyucunun anlamak igin her harfi, heceyi ve
kelimeyi anlamasint gerekli kilarken, biitiinden pargaya (ciimleden sese)
yaklagiminda okuyucu her kelimeyi tanimadan anlamaktadir. Ayni1 sekilde Celenk’in
(1992: 370) belirttigine gore, lilkemize batidan aktarilan ¢oziimleme ydntemi, bati
iilkelerinde ilkokuma-yazma o&gretiminin tek yolu olarak ele alinmamaktadir.
Nitekim Almanya’da Almanca dersi programi, ilkokuma ve yazma o6gretiminde
kullanilacak yontemin se¢imini dgretmene birakmuistir.

Yapilan ¢alismanin tamamlanmasi sonucunda 6grenciler, 3. sinif diizeyinde
yapilan birinci okuma-teshis c¢aligmasi sonucunda “endise diizeyi’nde iken,
arastirmacilarin uygulamalar1 sonucu C.K., endise diizeyinden bagimsiz diizeye,
T.K. de endise diizeyinden dgretim diizeyine yiikselmistir. Bu sonucun alinmasinda
ELVES yonteminin uygulanmasi, tekrar ve eko okuma yapilmasi, ¢ok heceli kelime
caligmalari, dikkat ve motivasyon galigmasi, fonolojik farkindalik alistirmas: etkili
olmustur denilebilir. Ogrencilerle ilk teshis calismalari yapilirken nasil sinif
Ogretmenleri ile gorlisiilmiisse c¢aligma sonunda da O6gretmenlerle goriigiilmiistiir.
Ogrencilerin smif &gretmenleri, siire¢ boyunca 6grencilerin okumalarinda bir
diizelme oldugunu, artik fazla heyecanlanmadiklarini, kelime atlamadiklarini,
okuma yapmak icin parmak kaldirdiklarini, uzun kelimeleri okumada hig
zorlanmaklarm1 ve okuduklarini daha kolay anladiklarini ifade etmislerdir.
Ogretmenlere siire¢ boyunca uygulanan yontemler hakkinda bilgiler verilmistir.
Ayrica bire bir egitimin 6nemi ve kiiciik adimlarla 6gretim yapilmas: gerektigi
vurgulanmustir.
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Okuma hatalarin1 teshis ve tedavi ¢alismalari neticesinde birlikte c¢alisma
yapilan 3. sinif 6grencileri C.K. ve T.K. nin, okuma ve anlama ile ilgili olarak tespit
edilen hatalar1 6nemli 6l¢iide giderilmistir. Bu sonucun alinmasinda aragtirmacilarin
uyguladiklari ¢aligmalar kadar bire bir egitimin de dnemli katkist olmustur. Yapilan
goriismelerde de 6gretmenler, sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi, zaman darligt
gibi sebeplerle bu tiir sorunlara sahip G6grencilerle yeterince ilgilenemediklerini
belirtmislerdir. Bu agidan bakildiginda sinif mevcutlarinin azaltilmasi 6gretmenlerin
her 6grenciye daha fazla zaman ayirmasini saglayacagi gibi egitim-6gretime de
onemli katki yapacaktir.
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Ek: 1

Arastirmada Kullanilan Ortam — Seslendirme — Soru Olgekleri

a) Ortam Olgegi ve Seslendirme Olgegi
Y-D YAPILAN SO.l‘\IUC | ACIKLAMA OLCUM KI?TERLERI
HATA 0.0]8S.0 Ortam Ol¢egi Puanlar
Yanls 0= Hi¢ okumadi.
Dosru 1= Kelimeyi d6gretmen verdi.
2= Ayn1 kelimeleri/yapilar1 igermedi.
Yanhs _ . . . .
~ 3= Ayni kelimeleri/yapilari igerdi.
Dogru . iy
Yazarin vermek istedigi
Ya{‘ll$ kelimeleri/yapilari icerdi.
Dogru 4= Kendi koydugu kelimeler yazarla
Yanhs aym ifadede.
Dogru 5= Kendini diizeltti.
Yanls Seslendirme Olgegi P}lanlarl
Dosru 0= Ken.dl.koydugu kelimeyle harf
benzerligi yok.
Yanhs 1= Kendi koydugu kelimeyle 1 harf
benzerligi var.
2= Kendi koydugu kelimeyle 2 harf
Dogru benzerlig? var. .
N= Kendi koydugu kelimeyle n harf
benzerligi var.
TOPLAM
YUZDE
b) Soru Olgegi
SORULAR ve P . .
S-C CEVAPLAR ACIKLAMA PUAN | OLCUM KRITERLERI
Soru | . Anlama
Sorusu Basit anlama sorular i¢cin
Cevap 0= Hig cevaplanmayan
1= Yar1 cevaplanan
Soru . Anlama 2= Tam cevaplanan
Sorusu
Cevap Derinlemesine anlama
sorulari igin
Soru 0= Hig cevaplanmayan
é ........ Anlama 1= Yan cevaplanan
Cevap orusu 2= Beklenen ama eksik olan
3= Tam ve etkili olan
TOPLAM
YUZDE
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Summary

A COMPARATIVE STUDY ON STUDENTS’ READING AND
COMPREHENSION PROBLEMS

Baris CAYCI® Mehmet Kaan DEMIR"™

In recent years, it has become quite clear that not all children develop reading
abilities at the same rate or age or under the same circumstances and that there are
many other factors that interact to affect reading development, either positively or
negatively. All of us are familiar with children who were reading even before they
started to school or children who are virtually non-readers in the upper elementary
or secondary grades. Thus, the question of when to formally teach students to read
cannot be answered. The answer is totally dependent on the individual student’s
background and capabilities as influenced by the various factors. There are
components of reading acquisition that seem much more crucial than the age of the
children. These essential components involve the interactions of parents, teachers
and the children themselves.

Comprehension is a complex process of understanding the meaning of one
word or a series of words presented in oral or printed form. It includes not only the
ability to decode words, but also the awareness of their meaning. Various factors
that influence comprehension are include cognitive experiences, socio-cultural
awareness, experiential background, prior knowledge, interest in materials, setting a
purpose for reading, linguistic experience and reading rate.

Characteristics of children who exhibit reading problems are low
phonological retrieval ability, low verbal ability, behavior problems and
developmental delays. The problem of poor reading is critical to the extent that
children who are and were poor readers in the first grade remained so in the third
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grade and in the fourth grade. These reading problems increasingly become difficult
to correct after the third grade and they are carried into adult life. Poor reading
affects academic performance. It is possible that people can know how to read in the
sense of decoding and engaging in word recognition and even achieving basic levels
of comprehension, but still not know how to read and learn. Quality remediation
literacy interventions are phonological awareness training associated with reading
and writing. Phonological awareness training and phonics are the conventional
approach that is aimed at improving quality remediation. Phonological skills are best
improved when they are taught in the context of how spelling patterns represent
sound patterns, and through basic reading and writing.

The aim of this study is to choose two students who are not cognitive,
physical, visual and auditory handicapped but have problems in the reading
(comprehension, writing, speaking, listening, etc.), to display the problems with
their reasons and to do application to solve the determined problem. For this, two
students (C.K and T.K.) who are at the same grade from Emniyetciler Primary
School have been chosen. The study was realized as a qualitative research and
includes an 11 week period. Studies done with C.K. and T.K. determined that the
problems are focused on reading and comprehension. For this, activities to
overcome the reading and comprehension problems of the students were applied. As
a result of the study the problems they faced with reading and comprehension were
decreased markedly.
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