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OGRENCILERIN CALISMA ORYANTASYONLARINI
ETKiLEYEN DEMOGRAFiK FAKTORLER

Aysel (DEMIROGLU) MEM

Ozet

Bu arastirma, ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin ¢alisma oryantasyonlarini etkileyen demografik faktérleri
belirlemek amaciyla gerceklestirilmistir. Orneklem, 2004-2005 egitim ve Ogretim yiinda yeni égretim programinin
uygulandigi okullar icerisinden secilmis ve bu okullarin besinci sinifinda égrenim goren 558 dgrenciden genel tarama
modeli ile toplanan anketler degerlendirilmistir. Arastirmada iki farkli olgme aract kullamilmigtir. Bunlardan ilki
ogrencilerin sosyo-ekonomik durumlarin ve kisisel ozelliklerini belirlemek icin kullanilirken, calisma aliskanlik ve
tutumlarmin élgiimii icin Brown-Holtzman in gelistirdigi Calisma Aliskanliklart ve Tutumlart Anketi’nden (SSHA-Survey
of Study Habits and Attitudes) yararlamilmistir. Ayrica égrencilerin basart durumunun tespiti icin 4. ve 5. sinif karne
notlart almmuigtir. Ogrencilerin ¢alisma oryantasyonu puanlart ile cinsiyet, sosyo-ekonomik durum, basart durumu, ders
calisma ortami, anne ve babalarinin egitim durumlart karsilastirilarak farkhiliklar test edilmistir. Aragtirma sonucunda;
ogrencilerin ¢alisma tutumlart puanlart ¢alisma aliskanliklanindan daha yiiksek ¢ikmustir. Calisma oryantasyonlarin
etkileyen en onemli boyut égretmenlerini sevmeleri iken, en olumsuz boyut gecikmeleri énlemedir. Kiz égrencilerin
calisma oryantasyonu puanlart erkeklerden daha Yyiiksektir. En yiiksek calisma oryantasyonu puanini orta sosyo-
ekonomik durumdaki égrenciler almistir. Calisma oryantasyonu ve tiim alt boyutlaninda basarili ogrenciler lehine
anlamly  farkhliklar bulunmugtur. Ders ¢alisma ortamimin varligi ogrencilerin ¢alisma oryantasyonunu olumlu
etkilemektedir. Anneleri ortaokul-lise mezunu olan ogrenciler en yiiksek calisma oryantasyonuna sahipken, égrencilerin
calisma oryantasyonlart babalarinin egitimi ile paralellik gostermektedir.

Anahtar Sozciikler: Gecikmeleri dnleme, ¢alisma yontemleri, calisma aliskanliklari, égretmeni onaylama,
egitimi kabullenme, ¢alisma tutumlari, ¢alisma oryantasyonu.

Abstract

This research was performed to identify the factors affecting 5™ grade students’ study orientations. The
sampling was selected from the schools where new teaching program was implemented during 20042005 season and
the questionnaires which were delivered to 558 5" grade students studying in these schools were assessed. Two different
instruments were used in this research. The first one was used to identify students’ socio-economical status and
demographic factors, the other, developed by Brown-Holtzman called “Survey of Study Habits and Attitudes” (SSHA),
was used to measure their study habits and attitudes. Moreover in order to determine students’ achievement levels 4™
and 5™ grades transcripts scores were taken into consideration. The scores of study orientations were compared with
gender, socio-economical status, achievement level, studying environment and parental educational status and
differences are tested. According to the results, students’ study attitudes scores were higher than study habits. The most
positive factor which affects their study orientation is the love to their teacher and the most negative one is delay
avoidance. The study orientation scores of girls is higher than boys. The highest study orientation scores were taken by
middle level socio-economic status students. There is a positive relationship between the achievement level and study
orientation scores. Having a study environment is positively affect students’ study orientation. Students whose mothers
are secondary and/or high school graduates have the highest study orientation but their study orientation is also parallel
to the educational level of their father.

Keywords: Delay avoidance, work methods, study habits, teacher approval, education acceptance, study
attitudes, study orientation.
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Ogrencilerin caligma aliskanlik ve tutumlarii ifade eden calisma
oryantasyonunu etkileyen pek ¢ok faktor vardir. Bireysel farkliliklar, zamani etkili
kullanma, not alma, ¢alisma aligkanliklar1 egitimi ve Ogretmen, aile, uygun bir
caligma ortami, ev odevleri, kiitiiphaneden faydalanma, okuma-dinleme ve yazma
goze carpan ortak faktorlerdendir. Bununla birlikte ilgi ve istek, caligma
aligkanliklar1 ve tutumlar acisindan ¢ok 6nemli goriilmektedir.

Bireysel farkliliklar denetim odagi, cinsiyet, basar1 boyutlarinda incelenebilir.
Calisma aligkanliklarina denetim odagi acisindan bakildiginda, igten denetimli
ogrencilerin bir gorev iistlendiklerinde ¢ok sik denetlenmeleri gerekmezken, distan
denetimli 6grencilerin sik sik yonlendirme ve tesvige ihtiya¢ duyduklari goriiliir
(Bacanli, 2002:133). Prociuk ve Breen (1974), 6grencilerin denetim odag: (i¢ten ya
da distan denetimli) ile caligma aliskanlik-tutumlari ve akademik performanslari
arasindaki iligskiyi incelemisler, arastirma sonucunda aralarinda pozitif bir iligki
oldugunu belirtmislerdir. Cinsiyet agisindan 6grencilerin farkliliklarina bakildiginda,
kiz dgrencilerin erkek 6grencilerden akademik olarak daha basarili oldugu, daha iyi
calisma aligkanlik ve tutumlarma sahip olduklar1 goriilmektedir (Hong ve Lee, 2000;
Tinklin, 2003; Grabill ve digerleri, 2005; Gadzella ve Fournet, 1976 akt. Aydin,
1989: 12; Brown ve Holtzman, 1984; Kiigcilkahmet, 1987; Mullen, 1995; Arslantas,
2001; Houtte, 2004). Bununla birlikte uygun calisma beceri ve aligkanliklarina sahip
ogrencilerin ayn1 zamanda akademik olarak da basarili oldugu pek cok arastirma
(Ulug, 1981; Schultz, 1989; Elliot ve digerleri, 1990; Slate ve digerleri, 1990; Jones
ve digerleri, 1993; Agnew ve digerleri, 1993; Lawler-Prince ve digerleri, 1993;
Kleijn ve digerleri, 1994; Gordon, 1997; Siinbiil ve digerleri, 1998; Carter, 1999;
Arslantas, 2001; Lammers ve digerleri, 2001) sonucu ortaya konmustur.

Zamamn etkili kullanimi, calisma amaclh ders basina oturuldugunda vakit
kaybina mahal vermeden amaclara ulagsmak anlamina gelmektedir (Telman,
1996:40). Etkili zaman yonetimi becerilerinin eksikligi, calisma aliskanliklarinda en
onemli problemlerden biridir (Glenn, 2003). Cusimano (1999) iyi ve etkili zaman
yonetiminin basar1 i¢in ¢ok 6nemli oldugu vurgulamaktadir. Etkili zaman yonetimi
icin ilk sirada plan yapma ve planli olma vardir (Ulug, 2000:48). Planli olma
ogrencilerin ¢aligma aliskanliklar1 acisindan bu kadar Onemli iken Zeyrek ve
digerleri (1990) tarafindan yapilan arastirma sonucunda, 16-21 yag aras1 6grencilerin
yalnizca % 18’inin diizenleme ve planlama konusunda olumlu ozelliklere sahip
olduklar: goriilmektedir.

Not alma caligma aligkanliklarinin ¢ok 6nemli bir boyutudur. Not alan ve
alman notlar1 ¢alismay1 iceren uygun calisma alisgkanliklarini kullanan 6grenciler
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bilgileri daha uzun siire muhafaza eder (Eliot ve digerleri, 2002). Oguz (1999), not
alma egitimi aldiktan sonra derste not alan, aldig1 notlart gézden gegiren 6grencilerle
not alma egitimi almadan dersi izleyen Ogrenciler arasinda anlamli bir fark
bulmugtur. Yapilan arastirmalar iyi not almanin 6grencinin derslerdeki basarisini
artirdigin1 vurgulamaktadir (Bretzing ve digerleri, 1987; Austin, Lee ve Carr, 2003).
Bununla birlikte Ogrencilerin bir¢ogu arkadaslarimin notlarim1  almayr tercih
etmektedir (Wolff, 2001: 11).

Calisma aliskanliklarim gelistirmeye yonelik egitim, seminer ve rehberligin
caligma aligkanlik ve tutumlarini olumlu yonde etkiledigini pek c¢ok arastirma
sonucu ortaya konmustur (Phillips, 1969; Ulug, 1981; Ilgin ve digerleri, 1990;
Shelton, 1997; Can, 1992; Subasi, 2000; Kaya, 2001). Etkili calisma ve 6grenme
yontemleri  gelistiremeyen Ogrenciler, sinif diizeyi yiikseldikce kendilerini
Ogrenmeye motive etme, Ogrenme siireclerini planlama ve degerlendirme
konularinda yetersiz kalirlar. Bu durum okul basarilarini ve buna bagh olarak okul
sonrast yasamlarini olumsuz yonde etkiler (Rowntree, 2000:5). Unal ve Ada
(2000:10) 6grencinin etkin ders calisma ve 6grenme yollarini bilmesini 6gretmene
baglamaktadir.

Aileler ogrencilerin ders calismasinda cok miihim bir rol oynar. Ailenin
katilimi ve yetkilendirilmesinin 6grencinin akademik performanst ile olan iligkisinin
incelendigi bir arastirmada, ailenin katilimi ve yetkilendirilmesi ol¢timleri giivenilir
bulunmustur (Griffith, 1996). Kiigitkahmet (1987), ailesinin yaninda 6grenim gorme
imkan1 olmayan Ogrencilerin aile 6zlemi, karnin1 doyurma, ¢amasirlarin1 yikama
gibi calismalarin1 olumsuz etkileyebilecek sorunlarinin oldugunu ifade etmistir.
Yetistirme yurdu 6grencilerinin akademik basarisizlik nedenlerine iliskin 6gretmen
ve Ogrenci goriisleri incelendiginde, aileden ayr1 olmanin ya da aile yoksunlugunun
iziintii ve kaygiya neden oldugu ve bunun da basarisizlig1 beraberinde getirdigi
sonucuna ulagilmistir. Yetistirme yurdu Ogretmenleri de Ogrencilerin biiyiik
cogunlugunun diizenli ve planli calisma alisgkanliklarindan yoksun oldugunu
belirtmiglerdir (Benli, 1998).

Ogrencinin kendine ait bir ¢alisma ortammin olmasi ¢alisilacak yerin biiyiik
ya da kiiciik olmasindan daha 6nemlidir. Ogrenme stilleri farkli oldugundan calisma
kosesinin hazirlanisinda ¢ocugun Ogrenme stilinin g6z Oniinde bulundurulmasi
onemlidir. Calisilacak ortamda acik olan teyp ya da televizyonun 6grenciler iizerinde
farklr etkileri vardir.
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Ogrencilerin 6grendiklerini pekistirmeleri acisindan en dnemli materyaller
odevlerdir. Kiigciikahmet (1987) ddevlere, dgrencilerin calisma aligkanliklarinin ne
olgiide iyi oldugunun en Onemli gostergesi olarak bakmakta, zamaninda ve titiz
bicimde odev hazirlayan Ogrenci ile bastan savma ya da hi¢ 6dev hazirlamayan
ogrencilerin calisma tutum ve aligkanliklarinin farkli oldugunu ifade etmektedir.
Akin (1998), ilkogretim besinci simf Ogrencileri tizerinde yaptigi, ddevin 6grenci
basarisina etkisini saptamayr amaglayan arastirmasi sonucunda, 6devin Ogrenci
basarisim artircifn goriisii lizerinde fikir birligine varildigim belirtmektedir. Iyi
diizenlenmis 6devler, hangi yetenek diizeyinde olursa olsun Ogrencilerin basarisini
arttirir, ¢iinkii sinif etkinliklerini eve tagimanin yani sira 6grencilere sorumluluk ve
ozdisiplini de 6gretir (Martin ve Greenwood, 2000: 203).

Jiao ve Onwuegbuzie (2001), kiitiiphanelerin Ogrencilerin  calisma
aliskanliklarimin - 6nemli bir parcasi oldugunu ifade etmektedir. Ogrenciler
kiitiphaneyi amacina uygun bir sekilde, zaman kaybetmeden kullanabilmelidir.
Oysa Dokmen (1990), arastirmasi sonucunda lise 6grencilerinin % 71, tiniversite
Ogrencilerinin ise % 48’inin kiitiiphane kullanmay1 birbirinden ya da kendi kendine
ogrenmeye calistiklarint ve {niversite Ogrencilerinin % 15’inin  kiitiiphane
kullanmay1 hi¢ 6grenemediklerini ortaya koymaktadir. Alar (1997), 6grencilerin %
43’{iniin sinav zaman ders ¢alismak i¢in, % 33’iiniin 6dev yapmak ve ders ¢aligmak
icin, % 12’sinin de bos zamanini degerlendirmek icgin kiitiiphaneye gittigini
belirlemis, arastirma sonucunda ogrencilerin % 30’unun kiitiiphane kullanmayi
bilmediklerini ifade etmistir.

Okul yasaminda Ogrenilecek gerecler cogunlukla yazili metinlerden
olustugundan okuma yetenegi diisiik olan ogrencilerin derslerinde basarili olmalar1
cok zordur (Ulug, 2000: 31). Abas (2002), bilgilere rahat ulasmak i¢in okuma
becerisini gelistirmenin c¢alisma becerilerini de gelistirecegini vurgulamaktadir.
Cusimano (1999), etkili okuma stratejilerinin ¢aligmay1r ¢ok daha verimli hale
getirecegini belirtmektedir. Iyi dinleme becerisi hayatin énemli bir parcasidir. Eger
dersler iyi dinlenirse konusma, yazma ve calisma becerisi de geligebilir.

Simifta 6grenme sosyal bir ortamda bir rehber ile olmasina ragmen calisma,
yiiksek oranda kisisel bir etkinliktir. Bu kisisel etkinlik siirecinde calisma icin istek
onemli bir boyutu olusturur (Gettinger ve Seibert, 2002). Ilgi ve istek, basarinin 6n
kosullarindandir. Bununla beraber Zeyrek ve digerleri (1990) tarafindan yapilan
arastirmada ders c¢alisma istegi konusunda 6grencilerin vasat oldugu saptanmuistir.
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Ogrencilerin, c¢aliyma aliskanhk ve tutumlarini nelerin etkiledigini
ogrendiklerinde, daha basarili bir 6grenim hayat1 gecirecekleri diisiiniilmektedir. Bu
arasgtirmanin  genel amaci, ilkogretim besinci siif Ogrencilerinin  caligma
oryantasyonlarin1 etkileyen demografik faktorleri belirlemektir. Bu amaci
gerceklestirmek icin Ogrencilerin; cinsiyetlerine, sosyo-ekonomik, basari, ders
caligma ortamina sahip olup olmama, anne ve babalarinin egitim durumlarina gore
caligma aliskanliklar1 (gecikmeleri onleme+galisma yontemleri), ¢aligma tutumlari
(6gretmeni onaylama+egitimi kabullenme) ve bu alt boyutlarin toplamindan elde
edilen ¢aligma oryantasyonu puanlarinda farkliliklar olup olmadig: tespit edilmeye
calisilmisgtir.

Yontem
Evren ve Orneklem

Tarama modelindeki bu arastirmanin ¢alisma evrenini, 2004-2005 egitim ve
Ogretim yilinda Ankara ili merkez ilgelerinde bulunan, Milli Egitim Bakanligina
bagli, pilot uygulama yapilan kamu ilkdgretim okullarinda besinci sinifa devam
eden Ogrenciler olusturmaktadir. Merkez ilcelerde pilot uygulama yapilan okul
sayis1 10, 6grenci sayist ise 1895’tir. Tesadiifi olarak segilen okullar, 5. sinif 6grenci
sayilar1 ve yapilan uygulamalar ile ilgili bilgiler “Tablo 1”de goriilmektedir.

Tablo 1. Ornekleme Alnan Okullar ve Yapilan Uygulamalar

. Okul Toplam  Degerlendirilen Degerlendirme Toplam
Tige (1.0.0) Ogrenci Anket Sayist Dust Burakalan Uygulama
T 8T Y Anketler Y8

Cankaya Turhfmv 211 30 9 89
Feyzioglu

Kegioren H.Mustafa 396 94 1 105
Tarman

Yenimahalle Kent Koop. 192 91 5 96

Mamak Cigiltepe 121 97 6 103

Sincan Cumhuriyet 466 95 4 99

Golbasi Baldudak 125 101 23 124
Toplam 1511 558 58 616

“Tablo 1”de goriildiigii gibi 616 6grenciye anket uygulanmis, 58 anket eksik
bilgilerinden dolay1 degerlendirme dis1 birakilmis ve sonug olarak 558 6grencinin
ankete verdigi cevaplar degerlendirilmistir.
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Veri Toplama Araclar
a) Sosyo-Ekonomik Durum Belirleme Olcegi

Sosyo-ekonomik durum tek bir degisken ile dlciilemeyecek kadar karigik bir
kavram olup, ¢ogu aragtirmada 6grenim durumu, aylik gelir, meslek, ailede yasayan
kisi sayisi, konut kosullar1 gibi ¢ok sayida faktér kullanilarak olciilmeye
calisilmaktadir. Bu arastirmada Ogrencilerin  sosyo-ekonomik  durumlarini
belirlemede tiim bu degiskenleri iceren, Bacanli’nin (1997:106) hazirlamis oldugu
“Sosyo-Ekonomik Diizey Olgegi’nden faydalanilmistir. Arastirmada grup igi
degerlendirme yapilmis ve elde edilen puanlardan iist ylizde 33,3’liikk dilime giren
ogrenciler iist sosyo-ekonomik durum, orta yiizde 33,3’liik dilime giren 6grenciler
orta sosyo-ekonomik durum, alt yiizde 33,3’liik dilime giren 6grenciler ise alt sosyo-
ekonomik durum olarak degerlendirilmistir.

b) Calisma Ahskanliklar1 ve Tutumlar: (")l(;egi (SSHA)

Arastirmada yeni bir ara¢ gelistirilmemis, literatirde var olan Brown-
Holtzman’in gelistirdigi “SSHA- Survey of Study Habits and Attitudes, Form C”
(Calisma Aliskanliklar1 ve Tutumlart Anketi) kullanilmistir. Bu arag dort alt boyutta
toplanmaktadir. Bu dort alt boyut; gecikmeleri onleme (delay avoidance), caligma
yontemleri (work methods), 6gretmeni onaylama (teacher approval) ve egitimi
kabullenmedir (education acceptance). Gecikmeleri onleme, ogrencilerin akademik
calismalarinda dakik olmalar1 ve gecikmelerden kaginmalari anlamina gelmektedir.
Diizenli ve sistemli ders caligmayr olcen bir alt boyuttur. Calisma yontemleri,
ogrencilerin akademik caligmalar1 yiiriitmedeki yeterlilikleri ve nasil ¢alisacaklari
konusundaki bilgileridir. Ogretmeni onaylama, dgrencilerin 6gretmenleri hakkinda
ve onun siniftaki davramig ve yontemleri konusundaki diisiincelerini ifade
etmektedir. Ogrencilerin, dgretmenleri ile ilgili cesitli kriterleri degerlendirdigi,
tutumlarina yonelik bir alt boyuttur. Tutuma yonelik bir diger alt boyut ise egitimi
kabullenmedir. Bu alt boyut ile 6grencilerin egitimin amaclarini, uygulama ve
gereklerini benimsemeleri lciilmeye caligilmigtir.

Olgme araci ilkogretim &grencilerine uyarlanarak kullamlmustir. Oncelikle
ilkdgretim besinci sinif 6grencileri icin sadelestirilmis ve kisaltilmig, dgrencilere
karmasik gelebilecek ifadeler olabildigince basit ve anlasilir hale getirilmis, anketin
gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi yapilmistir. Toplam 344 6grenci ile yapilan 6n
uygulamalar sonucunda, 0.30’un altindaki islevsel olmayan maddeler Ol¢me
aracindan c¢ikarilarak 100 olan madde sayist 52’ye indirilmis, alfa katsayisi
(Cronbach’s alpha) .90 olarak belirlenmistir. Alpar (2001: 284), gelistirilen lcegin
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alfa katsayis1 0.80-1,00 arasinda ise 6lgegin yiiksek giivenirlige sahip oldugunu ifade
etmektedir; buna gore Olcegin giivenirliginin yiiksek oldugu soylenebilir. Alt
boyutlar agisindan da anket oldukga giivenilirdir. On uygulama verileriyle yapilan
faktor analizi sonucu agiklanan varyans % 44,9 bulunmustur. 0.30- 0.40 arasi
degerleri maddelerin iyi oldugu anlamina gelmektedir (Turgut, 1995: 270). Olcegin
yapt gegerligini incelemek amaciyla faktor analizi kullanilabildiginden
(Biyiikoztiirk, 2002: 120) 6l¢egin yapi gecerliginin mevcut oldugu sdylenebilir. Son
sekli verilen anketin yap1 gecerligi icin uzman goriisiine de bagvurulmustur.

Gecerligi ve giivenirligi Olgiilerek ilkogretim oOgrencilerine uygun hale
getirilmis SSHA’nin son seklinin her alt boyutunda 13 madde yer almaktadir. Alt
boyutlarin her birinin toplam puanlar1 26, bu alt boyutlarin toplamindan olusan bir
iist boyutlar olan ¢aligma aligkanliklar1 ve ¢alisma tutumlar 52°ser puandir. Genel
toplam olan calisma oryantasyonu puani ise 104’tiir. Buradan da anlasilacagi gibi
her alt boyutta yer alan 13 maddeden her birinin en yiiksek degeri “2”dir. Ogrenci,
beklenen siklig1 isaretledigi her madde igin “2”, beklenene en yakin sikligi
isaretledigi her madde icin “1” puan almaktadir. Her bir anket formunun iizerinde alt
boyutlarin ve toplamlarinin olusturdugu 7 ayri puan vardir. Bu puanlar bilgisayara
aktarilmis ve istatistiksel islemler i¢in bu yedi puan kullanilmigtir.

Verilerin Analizi (islem)

Arastirmada kiime tipi anket uygulanmistir. Anket uygulamalar1 sinif bazinda
yapildigindan, kiimeler dogal olarak onceden olusturulmustur. Araci dogru olarak
dolduran 558 6grencinin cevap kagitlar1 lizerinde asagidaki islemler yapilmistir:

a) Ogrencilerden toplanan veriler degerlendirilmis, ii¢ sosyo-ekonomik
duruma gore siniflandirilmistir. Basari durumlarinin tespiti i¢in okul yonetiminden
alian bilgiler degerlendirilmistir. {lkogretim kurumlarinda her sinif icin gosterilen
derslerde ogrencilerin basarilar1 dort ayr1 notla, basarisizliklar: ise tek bir notla
degerlendirilmektedir (MEB ilkogretim Kurumlari Yonetmeligi, 1997: 11). Buna
gore verilecek notlar ve puanlar soyle belirtilmis ve arastirmada kullanilmustir.

DERECE  RAKAMILE  PUANLAMA SINIRI

Pekiyi 5 85-100 5,00

Iyi 4 70-84 4,00 - 4,99
Orta 3 55-69 3,00 - 3,99
Gecger 2 45-54 2,00- 2,99
Basarisiz 1 0-44 1,00- 1,99
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b) Ogrencilerin calisma oryantasyonu puanlarini bulmak icin, cevap kagitlari
oncelikli olarak elle puanlanmistir. 4 alt boyutu (gecikmeleri onleme, calisma
yontemleri, Ogretmeni onaylama ve egitimi kabullenme) olusturan her cevap
kagidinin tizerine cevap anahtarlart konarak elde edilen puanlar anketlerin iizerine
yazilmigtir.  Ogrencilerin  ¢aligma  oryantasyonlarnin ~ aritmetik  ortalamalari
hesaplanip cinsiyetlerine, sosyo-ekonomik, basari, ders ¢alisma ortami, anne ve
babalarinin egitim durumlarina gore farkliliklari test edilmistir. Varyans analizi
sonucunda ortaya ¢ikan farkliliin kaynagim belirlemek amaciyla Scheffe testi
kullanilmustir.

Bulgular ve Yorum
1. Cinsiyetlerine Gore Ogrencilerin Calisma Oryantasyonlari

Calisma oryantasyonlarinin tim alt boyutlarinda kiz ve erkek ogrenciler
arasinda anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi
sonuglar1 “Tablo 2”de goriilmektedir.

Tablo 2. Cinsiyetlerine Gore Ogrencilerin Calisma Oryantasyonlari

N X S sd t p
Kiz 260 17,0 53
Erkek 298 149 55
Kiz 260 17,8 5,1
Erkek 298 16,5 49
Kiz 260 348 94
Erkek 298 31,5 9,3
Kiz 260 18,2 5,1
Erkek 298 16,7 54
Kiz 260 18,0 49
Erkek 298 158 5,5
Kiz 260 36,1 89
Erkek 298 32,5 10,0
Calisma Kiz 260 70,9 16,9
Oryantasyonu Erkek 298 63,9 17,3

Gecikmeleri Onleme 556 4,53 ,000

Calisma Yontemleri 556 2,87 004

Calisma Alskanhiklar: 556 4,15 ,000

Ogretmeni Onaylama 556 3,17 ,002

Egitimi Kabullenme 556 5,00  ,000

Calisma Tutumlar: 556 4,49 000

556 4,76 ,000

Ogrencilerin calisma oryantasyonlari ile ilgili olarak cinsiyete gore yapilan t
testi sonucunda, tiim alt boyutlarda, p<.05 diizeyinde manidar bir farklilik oldugu
goriilmekte ve su hususlar dikkati cekmektedir:
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e Kiz ogrencilerin ¢alisma oryantasyonu puanlart (70,9) ile erkek
ogrencilerin (63,9) puanlart arasinda, kiz 6grencilerin lehine anlamli bir farklilik
[ts56)=4,76; p<.05] vardir.

¢ Kiz dgrencilerin ¢alisma aliskanliklar1 puanlari (34,8), erkek dgrencilerden
(31,5) yiiksektir [tsse=4,15; p<.05]. Calisma aliskanliklarinin her iki alt boyutunda
da (gecikmeleri onleme [t(ss= 4,53 p<.05], calisma yontemleri [tss6=2,87; p<.05])
kiz 6grencilerin lehine anlamli farkliliklar goriilmektedir.

¢ Kiz 6grencilerin ¢aligma tutumlarinin erkek 6grencilerden daha iyi oldugu
goriilmektedir [tssq=4,49; p<.05]. Ogretmeni onaylama [tsse= 3,17; p<.05] ve
egitimi kabullenmede [t(s56=5,00; p<.05] kiz 6grencilerin lehine anlamli farkliliklar
vardir. Erkek ogrenciler 7 boyutta da kiz 6grencilerden daha diisiik ortalamalara

sahiptir. Ogrencilerin calisma tutumlar1 puanlari ¢alisma aliskanliklarindan daha
yiiksektir.

2. Sosyo-Ekonomik Durumlarma Gére Ogrencilerin Calisma
Oryantasyonlari

“Tablo 3”te sosyo-ekonomik durumlarina gore Ogrencilerin c¢alisma
oryantasyonlarinin aritmetik ortalamalar1 hakkindaki bulgular yer almaktadur.

Tablo 3. Sosyo-Ekonomik Durumlarma Gére Ogrencilerin Calisma

Oryantasyonlar1
GO CY CA 00 EK CT co
SED N _ _ _ _ _ _
x 8 x S x S x S x S x S x S
Alt 123 14,1 56 159 54 300 98 175 53 163 50 338 93 638 17,1
Orta 315 164 55 173 49 337 94 177 52 17,1 53 348 96 685 175
Ust 120 163 51 179 48 343 89 166 56 164 57 330 104 672 175

Toplam 558 159 55 171 50 330 95 174 53 168 53 342 97 672 175

Ogrencilerin calisma aliskanliklari ve galisma tutumlar1 puanlarinda sosyo-
ekonomik durumlarina gére anlamli bir farklilik olup olmadigina iliskin bulgular
“Tablo 4”te goriilmektedir.
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Tablo 4. Sosyo-Ekonomik Duruma iliskin Varyans Analizi Sonuclar

Varyansin sd Kareler Anlamh
Kaynad Ortalamasi Fark
Gecikmeleri Gruplar arast 2 247,030 Alt-Orta SED
Onl Gruplar i¢i 555 29,466 8,383 ,000 Alt-Ust SED
nleme -Us
Toplam 557
Gruplar arast 2 139,380 .
g?h:mal ) Gruplarici 555 24,966 5583 004 ‘lett%f:‘ Ss]g]))
ontemleri -Us
Toplam 557
Gruplar arast 2 720,717
E?hlimal Kl Gruplarici 555 88,174 8,174 000 AAlltt%r:f‘SSgg
1skaniikiari Toplam 557 T
) < . Gruplar arast 2 53,519
Ogretmeni Gruplarici 555 28,406 1884 153 .
Onaylama Toplam 557
e . Gruplar arasi 2 41,204
Egitimi Gruplarici 555 28236 1459 233 .
Kabullenme Toplam 557
Gruplar arast 2 152,896
Cahyma Gruplarici 555 93,955 1,627,197 .
Tutumlari Toplam 557
Gruplar arast 2 955,183
Gahyma Gruplarici 555 303,734 3,145 044  AltOrta SED
Oryantasyonu Toplam 557

Calisma aligkanliklarimin alt boyutlarinda, 6grencilerin sosyo-ekonomik
durumlarina gore anlamli bir farklilagsma oldugu gozlenirken, ¢alisma tutumlarinda
anlamli bir farklilik goriilmemektedir. Ogrencilerin sosyo-ekonomik durumlarina
gore calisma oryantasyonlarinin aritmetik ortalamalar1 incelendiginde asagidaki
bulgulara ulagilmaktadir:

¢ En yiiksek (68,5) calisma oryantasyonuna orta sosyo-ekonomik durumdaki
ogrencilerin sahip olduklar1 goriilmektedir. Onlar1 iist sosyo-ekonomik durumda
olan dgrenciler (67,2) izlemekte ve son siray1 alt sosyo-ekonomik durumda olan
ogrenciler (63,8) almaktadir. Alt ve orta sosyo-ekonomik durumdaki 6grencilerin
calisma oryantasyonu puanlari arasinda anlamli bir farklilik [F;.555=3,15; p<.05]
oldugu goriilmektedir.

e Calisma aligkanliklarinda, iist sosyo-ekonomik durumda olan Ggrenciler
(34,3) ilk sirada yer almakta, onu kiigiik bir farkla orta sosyo-ekonomik durumda
olan 6grenciler (33,7) izlemekte ve yine en diisiik aritmetik ortalama ile son siray1
alt sosyo-ekonomik durumda olan ogrenciler (30,0) almaktadir. Calisma
aliskanliklar1 agisindan alt ve orta sosyo-ekonomik durumdaki 6grenciler ile alt ve
ist sosyo-ekonomik durumdaki ogrenciler arasinda anlamli bir farklihik [Fg.

555=8,17; p<.05] oldugu goriilmektedir. Gecikmeleri 6nleme ve ¢alisma yontemleri
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alt boyutlarinda orta ve iist sosyo-ekonomik durumdaki Ogrencilerin puanlari
birbirine ¢cok yakindir.

¢ Calisma tutumlarinda iist sosyo-ekonomik durumdaki 6grenciler en diisiik
puani (33,0) alirken, onlar1 alt sosyo-ekonomik durumda olan 6grenciler (33,8)
izlemekte ve en yiiksek puanin (34,8) orta sosyo-ekonomik durumda olan dgrenciler
tarafindan alindig1r goriilmektedir. Alt ve orta sosyo-ekonomik durumda olan
ogrenciler 6gretmeni onaylama alt boyutunda birbirine yakin puanlar alirken, iist
sosyo-ekonomik durumda olan 6grenciler bu boyutta digerlerine gore daha diisiik
puan almiglardir. Egitimi kabullenme alt boyutunda ise, alt ve iist sosyo-ekonomik
durumda olan 6grenciler benzer puanlar ile orta sosyo-ekonomik durumda olan
ogrencilerin gerisinde kalmislardir. Caligma tutumlarinin alt boyutlarinda (6gretmeni
onaylama [Fp.555=1,88; p<.05], egitimi kabullenme [F(;.555=1,46; p<.05])
ogrencilerin sosyo-ekonomik durumlarina goére anlaml bir farklilik yoktur.

¢ Tiim sosyo-ekonomik durumlarda en diisiik aritmetik ortalamanin caligma
aligkanliklarinin gecikmeleri 6nleme alt boyutunda alindigi goriilmektedir. Alt ve
orta sosyo-ekonomik durumda olan 6grenciler en yiiksek aritmetik ortalamalarini
Ogretmeni onaylama alt boyutunda alirken, iist sosyo-ekonomik durumda olan
ogrenciler calisma yontemlerinde almiglardir.

3. Cinsiyet ve Sosyo-Ekonomik Durum Dagihmma Gére Ogrencilerin
Calisma Oryantasyonlari

“Tablo 5”te sosyo-ekonomik durumlarina gore kiz ve erkek Ogrencilerin
calisma oryantasyonlar1 ve alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar hakkinda elde edilen
bulgular soyle 6zetlenmistir:

Tablo 5. Sosyo-Ekonomik Durumlarina Gore Kiz ve Erkek Ogrencilerin
Calisma Oryantasyonlari

N § S sd t p
S]l«:t]) g;ﬁek g% }g:; g:; 121 2,290 ,024
Gecikmeleri Onleme g];};‘ Erlliek igz i;g g:g 313 2950 003
P gf{ ‘5‘:? 118 2403 018
Calisma Yontemleri  Alt Kiz 52 16,7 57

SED Erkek 71 153 52 1211402 163

Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi



302 A. (Demiroglu) Memis

géii' e }g:g i:g 313 1,679,094
S B Bt }332 j:; 118 2,076 040
L T ;%5 121 2079 040
Khshaniklar SED  Efek 156 323 o5 13 2% 010
SED gﬁek ;‘? ;gg gg 118 2,515 013
) o S }222 ‘5‘:1 121 2545 012
Oamt o Kn TIE M2 g m
Sop Bk Bt }232 gzg 118 2415 017
o g; i:g 121 1494 138
Egidmi Kabullenme ~ Or K2 19 149 55 5009 001
SED  Ehek 71 149 sy 18 3730 000
p e ;;zg 2:2 121 2258 026
Calhsma Tutumlar: (S)];‘:gl grllfek }gz 32(5) gg 313 2,299 ,022
bk e E e
P gg:é }gzi 121 2426 017
Oryantasyons_SED __ Bfiek 136659 176 1 265 008
st Kiz 49 733 158

SED Erkek 71 63,0 174 118 3292 ,001

e Ust sosyo-ekonomik durumdaki kiz ogrenciler en yiiksek calisma
oryantasyonuna (73,3) sahipken, onu orta (71,1) ve alt (68,1) sosyo-ekonomik
durumlardaki kiz ogrenciler izlemektedir. Erkek Ogrencilerde ise, orta sosyo-
ekonomik durumda olanlar en yiiksek ¢alisma oryantasyonu puanini (65,9) alms, en
diisiilk calisma oryantasyonuna (60,7) sahip olan grup ise alt sosyo-ekonomik
durumdaki 6grenciler olmustur. Tiim sosyo-ekonomik durumlarda, kiz 6grencilerin
calisma oryantasyonu puanlar1 ile erkek Ogrencilerin puanlar1 arasinda (alt
[ta21y=2,43], orta [tz313=2,66], ist [tq18=3,29]; p<.05) kiz ogrencilerin lehine
manidar bir farklilik vardir.
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¢ Tiim sosyo-ekonomik durumlarda, kiz 6grencilerin caligma aligkanliklari
puanlart erkek ogrencilere gore daha yiiksektir. En yliksek caligma aliskanliklar
puanina sahip olan (36,7) iist sosyo-ekonomik durumdaki kiz 6grencilerdir. Calisma
aligkanliklarinin en diisitk puanini (28,5) alt sosyo-ekonomik durumdaki erkek
ogrenciler almigtir. Tim sosyo-ekonomik durumlarda (alt [t;2)=2,08], orta
[t313=2,59], tst [t15=2,52]; p<.05), 6grencilerin puanlar arasinda kiz 6grencilerin
lehine manidar farkliliklar bulunmustur.

¢ Gecikmeleri onleme puanmi alt sosyo-ekonomik durumdaki Ogrencilerin
calisma oryantasyonlarinin alt boyutlari igerisinde aldiklar1 en diisiik puandir. Bu alt
boyutta tiim sosyo-ekonomik durumlarda (alt [t;21y=2,29], orta [tz313=2,95], st
[t118=2,40]; p<.05) kiz ve erkek ogrenciler arasinda anlaml farkliliklar vardir. En
yiilksek puanlar iist ve orta sosyo-ekonomik gruptaki kiz 6grenciler tarafindan
alinmistir.

e Calisma yontemlerinde en yiiksek puani (19,0) st sosyo-ekonomik
durumdaki kiz 6grenciler alirken, erkek ogrenciler icinde en yiiksek puani (17,2) {ist
sosyo-ekonomik durumdakiler almigtir. Ust sosyo-ekonomik durumdaki 6grenciler
disinda [t;15=2,08; p<.05] calisma yontemleri puanlari agisindan kiz ve erkek
ogrenciler arasinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir. Her iki cinsiyetin de
calisma yontemleri puanlari, gecikmeleri 6nleme puanlarindan daha yiiksektir. Bu
artis (tiim sosyo-ekonomik gruplarda) erkek 6grencilerde daha belirgindir.

e Calisma tutumlarinda, orta ve {ist sosyo-ekonomik durumdaki kiz
ogrenciler hemen hemen ayni olan en yiiksek puani almiglardir. Calisma
aligkanliklarindan farkli olarak calisma tutumlarinda en diisiik puani (30,4) iist
sosyo-ekonomik durumdaki erkek oOgrenciler alirken, erkek &grenci grubunda en
yiiksek puant orta sosyo-ekonomik durumdaki Ogrenciler almistir. Yine kiz
ogrencilerin puanlarinin, tiim sosyo-ekonomik durumlarda erkek 6grencilere oranla
cok daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Alt ve orta sosyo-ekonomik durumdaki kiz
ve erkek Ogrencilerin calisma tutumlar1 puanlari, ¢aligma aligkanliklar1 puanlarina
gore daha yliksekken, iist sosyo-ekonomik durumdaki kiz 6grencilerin puanlarinin
her ikisinde de hemen hemen ayni oldugu goriilmektedir. Bununla beraber, diger
sosyo-ekonomik durumlardaki kiz ve erkek ogrencilerden farkli olarak, iist sosyo-
ekonomik durumdaki erkek o&grencilerin calisma tutumlart puanlar1 g¢alisma
aliskanliklar1 puanlarindan daha diisiik ¢ikmustir.

e Alt sosyo-ekonomik durumdaki kiz ve erkek ogrenciler, en yiiksek
puanlarini ¢alisma tutumlarinin 6gretmeni onaylama alt boyutunda almiglardir. En
yiiksek Ogretmeni onaylama puanmi (18,9) alt sosyo-ekonomik durumdaki kiz
ogrenciler alirken, en diisiik puani (15,5) alan iist sosyo-ekonomik durumdaki erkek
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ogrenciler olmustur. Orta sosyo-ekonomik durumdaki kiz ve erkek ogrenciler
arasinda anlamh bir farklilhik ¢ikmamisken [t;313)=,99; p<.05], alt [t(121,=2,55; p<.05]
ve Ust [tg15=2,42; p<.05] sosyo-ekonomik durumlardaki kiz ve erkek Ogrenciler
arasinda kiz 6grencilerin lehine anlamli farkliliklar goriilmektedir.

Ust sosyo-ekonomik durumdaki erkek 6grenciler ¢aligma tutumlarinin diger
alt boyutu olan egitimi kabullenmede tiim puanlari icindeki en diisiik puanlarim
(14,9) almislardir. Egitimi kabullenme boyutunda iist ve orta sosyo-ekonomik
durumdaki kiz 6grenciler en iyi puanlart almislardir. Alt sosyo-ekonomik durumdaki
kiz ve erkek dgrenciler arasinda anlaml bir farklilik ¢tkmamusken [t(21y=1,49], orta
[t313=3,21] ve st [tq13=3,73] sosyo-ekonomik durumlardaki kiz ve erkek
ogrenciler arasindaki fark anlamlidir (p<.05).

4. Basar1 Durumlarma Gore Ogrencilerin Cahsma Oryantasyonlar

“Tablo 6”da Ogrencilerin basart durumlarina gore ¢aligma oryantasyonu
puanlart yer almaktadir.

Tablo 6. Basar1 Durumlarina Gore Ogrencilerin Calisma Oryantasyonlari

GO CY CA 0o EK CT co

Basanisiz K

Z

Erkek 25 98 47 122 55 220 84 145 57 125 60 270 11,0 490 171
Toplam 3496 44 119 50 215 80 149 54 125 56 274 99 489 157

Geger Kiz 2 129 48 158 46 287 77 151 65 149 52 300 108 587 166
Erkek 50 124 50 139 49 264 85 150 58 146 57 295 103 559 162
Toplam ) 126 49 145 48 270 83 150 60 147 55 297 104 568 163

Orta Kiz 57 158 56 162 50 320 97 178 53 172 50 350 89 670 175
Erkek 67 142 53 165 42 308 80 172 48 153 47 325 86 633 136
Toplam

124 150 55 163 46 313 88 175 50 162 49 3377 88 65,0 156

Basarih  Kuz 89 174 50 178 45 352 84 178 51 179 47 356 88 708 150

Erkek 88 160 48 170 49 327 86 167 56 163 55 330 103 657 174
Toplam 177 166 50 173 47 340 86 172 54 170 51 343 96 682 164
Gok Kuz 83 194 39 200 47 395 77 198 42 201 39 399 72 793 140
Basarih
Erkek
68 182 47 196 33 378 73 184 47 176 52 360 90 738 151
Toplam

151 189 43 198 41 387 76 192 45 190 47 381 8.3 76,9 147

Toplam 558 159 55 171 50 330 95 173 53 168 53 342 9.7 672 175
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“Tablo 7”de goriildigi gibi, calisma oryantasyonu ve tiim alt boyutlarinda,
ogrencilerin basar1 durumlarina gore anlamli farkliliklar oldugu géze ¢arpmaktadir.

Tablo 7. Genel Basar1 Durumuna fliskin Varyans Analizi Sonuclari

Varyansin sd Kareler F
Kaynad Ortalamasi P
. . Gruplar 4 914,293

Gecikmeleri arasl 38.330 000

Onleme Gruplar ici 553 23,853 ’ ’
Toplam 557
Gruplar

Calisma arast 4 654,715

Yontemleri Gruplar ici 553 20,824 31,440 000
Toplam 557

Calisma Sr;léll)lar 4 3106851

Ahskanliklari Gruplar ici 553 68,627 45,272 000
Toplam 557

A . Gruplar 4 277,129

Ogretmeni arasi 10.380 000

Onaylama Gruplar ici 553 26,698 ’ ’
Toplam 557

Egitimi i

Kabullenme Gruplar i¢i 553 25,383 16,904 000
Toplam 557

Calisma Sr;léll)lar 4 1350,591

Tutumlan Gruplar i¢i 553 85,079 15,875 ;000
Toplam 557

Calisma a(iralglar 4 800,083

Oryantasyonu Gruplar ici 553 246,804 34,441 ;000
Toplam 557

“Tablo 6” ve “Tablo 77 birlikte yorumlandifinda asagidaki bulgulara
ulasilmaktadir:

e Calisma oryantasyonu puanlarinin, ¢ok bagarili 6grenciden basarisiz
ogrenciye dogru azaldigi goriilmektedir. Calisma oryantasyonu ve tim alt
boyutlarinda basarisiz-gecer ve orta-basarili durumlardaki ogrencilerin birbirlerine
cok yakin puanlar aldiklar1 ve basar1 durumunun basarisiz, orta basarili ve ¢ok
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basarili seklinde ii¢c grup halinde simiflandirilabilecegi dikkat cekmektedir. Basar1
durumlarina gore, 6grencilerin ¢alisma oryantasyonu puanlari arasindaki farkliliklar
anlamlidir [F4.s53=34,44; p<.05].

¢ Calisma aliskanliklart degerlendirildiginde de aym sonug goze carpmakta,
en yiiksek puanin en bagarili 6grenciler tarafindan alindigr gozlenmektedir. Basari
durumlarina gore ogrencilerin puanlar1 arasinda anlamli farkliliklar vardir [Fgy.
553=45,27; p<.05]. Caligma aliskanhiklarimin alt boyutlarinda da aym durum soz
konusudur. Gecikmeleri onleme [F.5s53=38,33] ve calisma yontemlerinde [F.
ss»=31,44] basar1 durumlarina gore Ogrenciler arasinda p<.05 diizeyinde anlaml
farkliliklar bulunmaktadir.

¢ Calisma tutumlarina bakildiginda, basar1 arttikga 6grencilerin tutumlarinin
da yiikseldigi, 6gretmeni onaylama ve egitimi kabullenme alt boyutlarinda bu
diizenli yiikselisin devam ettigi goriilmektedir. Egitimi kabullenme alt boyutunda
calisma tutumlarindakine benzer bir farklilasma goriiliirken [F.553=16,90; p<.05],
Ogretmeni onaylamada daha az sayida farklilagma vardir.

¢ Basarisiz 6grencilerin ¢caligma aliskanliklari ile ¢calisma tutumlar: arasindaki
fark calisma tutumlari lehine daha yiiksektir. Basar1 durumu yiikseldik¢e bu fark
azalmakta hatta cok basarili Ogrencilerin ¢aligma tutumlari puanlarinin c¢aligma
aliskanliklarindan daha diisiik oldugu dikkati cekmektedir.

Ogrencilerin cinsiyet ve basar1 durumu dagilimma iliskin veriler analiz
edildiginde asagidaki bulgulara ulagilmisgtir:

¢ Calisma oryantasyonlarina bakildiginda 6grencilerin basar1 durumu arttikga
kiz ve erkek ogrenciler arasindaki puan farkinin da arttig1 goriilmektedir. Basarisiz
grupta kiz ve erkek ogrencilerin puanlari hemen hemen ayni iken, ¢ok basarili grupta
aralarinda puan farkinin kiz 6grencilerin lehine ¢cok a¢ildig1 goze ¢carpmaktadir. Orta
ve altindaki basar1 durumlarinda kiz ve erkek dgrencilerin puanlari arasinda anlamli
bir farklilik yokken, basarili ve cok basarith kiz 6grencilerin puanlarinin erkek
ogrencilere gore daha yiiksek oldugu ve puan farkimin p<.05 diizeyinde anlamh
oldugu goriilmektedir.

o Oprencilerin calisma aliskanliklar1 incelendiginde, basarisiz gruptaki
ogrenciler disinda yine kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore puanlarimin daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Bagar1 durumu yiikseldik¢e diizenli puan artig1 burada
da goze c¢arpmaktadir. Gecikmeleri 6nlemede de ayni durum s6z konusudur. Tiim
basar1 durumlarinda her iki cinsiyetin de calisma yontemleri puanlari, gecikmeleri
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Tablo 8. Basar1 Durumlarina Gore Kiz ve Erkek Ogrencilerin Calisma

Oryantasyonlari
Varyansin sd Kareler p
Kaynad Ortalamasi
Gecikmeleri Gruplar grgm 9 433,173
Onleme Gruplar i¢i 548 23,630 18,331 ,000
Toplam 557
Calisma Gruplar arast 9 303,154
e . Gruplar ici 548 20,815 14,565 ,000
Yontemleri
Toplam 557
Calisma Gruplar arast 9 1438,130
Alskanliklar Gruplar ici 548 68,312 21,052  ,000
Toplam 557
Ogre tmeni Gruplar arast 9 140,310
Onaylama Gruplar i¢i 548 26,660 5,263,000
Toplam 557
Egitimi Gruplar arast 9 240,830
Gruplar ici 548 24,792 9,714 ,000
Kabullenme
Toplam 557
Calisma Gruplar arast 9 719,904
Gruplar i¢i 548 83,890 8,582  ,000
Tutumlar:
Toplam 557
Calisma Gruplar gr.as1 9 4092,879
Oryantasyonu Gruplar ici 548 243,881 16,782,000
Toplam 557

onleme puanlarindan daha yiiksektir. Bu artis orta ve altinda basar1 gosteren
ogrencilerde daha belirgin olarak goze ¢arpmakta, artigin bagarili ve ¢ok basarili
ogrenci gruplarinda daha kiigiik oldugu dikkati cekmektedir.

¢ Tiim basar1 durumlarinda kiz 6grencilerin ¢aligma tutumlar1 puanlarinin erkek
ogrencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte bu fark sadece ¢ok
basarili kiz ve erkek ogrenciler arasinda anlamlidir. Basarisiz kiz ve erkek 6grenciler, en
yiiksek puanlarini ¢aligma tutumlariin 6gretmeni onaylama alt boyutunda almiglardir. En
diisiik 6gretmeni onaylama puammi (14,5) basarisiz erkek Ogrenciler alirken onu, geger
grubundaki kiz ve erkek 6grenciler izlemistir. En yiiksek puani alan (19,8) ¢ok basarili kiz
ogrenciler olmustur. Tiim bagart durumlarinda kiz ve erkek 6grencilerin birbirine yakin
puanlar aldiklar1 goriilmektedir. Basarili ve cok basarih kiz 6grenciler egitimi kabullenme
alt boyutunda tiim puanlan i¢indeki en yiiksek puanlarini almslardir. Sadece bu alt boyutta
ti¢ bagar1 durumunda da (orta, basarih ve ¢ok basarili) kiz ve erkek 6grencilerin puanlari
arasinda kiz 6grenciler lehine anlaml farkliliklar bulunmustur (p<.05).
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5. Ders Calisma Ortamna Gore Ogrencilerin Calisma Oryantasyonlar

Ogrencilerin ders caligma ortamina sahip olup olmamasina gére caligma
oryantasyonlar1 puanlarinda farklilik olusup olugmadigina iliskin bulgular “Tablo
9”da yer almaktadir.

Tablo 9. Ders Cahsma Ortamia Gore Ogrencilerin Calisma Oryantasyonlar

N X S sd t p
Ders

Gecikmeleri 8rtaml 505 16,2 5,4
ecikmeleri ar
Onleme Ders 554 4,504 ,000
Ortami 51 12,7 5,3
Yok
Ders
I grtaml 505 17,4 4,9
alisma ar
gﬁntemleri Ders 554 3,798 ,000
Ortamu 51 14,6 53
Yok
Ders
I 8rtaml 505 33,6 9.3
alisma ar
hskanhiklar Ders 554 4,632,000
Ortami 51 272 93
Yok
Ders
Osret . 8rtaml 505 17,6 5,3
gretmeni ar
Onaylama Ders 554 2,703 007
Ortami 51 15,5 5,6
Yok
Ders
Esitim Ortami 505 170 53
Sitimi ar
Kabullenme Ders 554 2,828 ,005
Ortamu 51 14,8 5,6
Yok
Ders
I 8rtam1 505 34,6 9,6
alisma ar
utumlar: Ders 554 3,040 ,002
Ortami 51 30,2 10,1
Yok
Ders
Ortam 505 682 17,2
alisma Var
Sryantasyonu Ders 554 4,206 ,000
Ortami 51 57,5 17,3
Yok
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Ogrencilerin ders calisma ortamina sahip olup olmama durumuna gore
caligma oryantasyonunun alt boyutlarindan elde edilen aritmetik ortalamalar ve
aralarindaki farkliliklar karsilastirildiginda su hususlar dikkati cekmektedir:

® Ders calisma ortamina sahip olan Ogrencilerin calisma oryantasyonu
puanlari, ders calisma ortami olmayanlara oranla daha yiiksektir ve aralarinda ders
calisma ortamina sahip olan dgrencilerin lehine anlaml bir farklihik vardir [t ss4=
4,21; p<.05].

Calisma ortamina sahip olanlarin calisma aligkanliklar1 ve calisma tutumlari
ile alt boyutlarin tiimiinden daha yiiksek puan aldiklar1 ve tiim alt boyutlarda p<.05
diizeyinde anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur.

6. Annelerinin Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin Calisma
Oryantasyonlari

“Tablo 10” annelerinin egitim durumuna goére, Ogrencilerin calisma
oryantasyonu puanlari hakkinda bilgi vermektedir.

Tablo 10. Annelerin Egitim Durumuna Gére Ogrencilerin Cahsma
Oryantasyonlar1

GO CY CA 00 EK CT Cco

Anne Egitim N
X § X 8§ X § X § X S X S X S
Mezun Degil 25 148 58 163 56 31,1 10,6 164 54 156 58 320 105 63,1 194

ilk Mezunu 232 152 57 16,1 52 31,2 98 173 52 165 49 338 9,1 650 17,1
Orta-Lise

199 170 53 18,1 45 351 88 181 52 174 54 355 95 706 16,6
Mezunu
Universite

85 16,1 52 180 5,1 340 95 165 58 16,6 6,1 33,1 11,2 672 19,2
Mezunu
Diger 17 14,1 47 16,7 43 308 7.8 160 59 164 55 324 105 632 158
Toplam 558 159 55 17,1 50 330 95 173 53 168 53 342 97 672 175

“Tablo 11”7 annelerin egitim durumuna gore, 6grencilerin puan farkliliklar
hakkinda bilgi vermektedir.
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Tablo 11. Annelerinin Egitim Durumuna iliskin Varyans Analizi Sonuclar

Varyansin Kareler Anlamh
Kaynag Ortalamasi Fark

Gecikmeleri g:zll)lar 4 110,501

Onleme Gruplar ici 553 29,667 3,725,005 23
Toplam 557

Calisma Srzll;?lar 4 134,718

Yontemleri Gruplar i¢i 553 24,586 5,480,000 23
Toplam 557

Calisma Srzll;?lar 4 463,499

Ahskanhklar: Gruplar ici 553 87,747 5,282,000 23
Toplam 557
Gruplar

. . 4 58,621

Ogretmeni arasi 2073 083 )

Onaylama Gruplar ici 553 28,279 ’ ’
Toplam 557

o Gruplar 4 30,302

Egitimi arast 1072 370 )

Kabullenme Gruplar ici 553 28,268 ’ ’
Toplam 557
Gruplar 4 161,383

Calisma arasi 1723 143 )

Tutumlar: Gruplar ici 553 93,680 ’ ’
Toplam 557

Calisma g‘;:g)lar 4 1020,094

Oryantasyonu Gruplar ici 553 300,908 3,390,009 23
Toplam 557

(1=Mezun Degil, 2=ilkokul Mezunu, 3=Ortaokul-Lise Mezunu,

4=Universite Mezunu)

¢ Anneleri ortaokul-lise mezunu olan 6grencilerin en yiiksek (70,6) caligma

oryantasyonuna sahip olduklar1 goriilmektedir; onlar1 anneleri tiniversite mezunu

olan 6grenciler (67,2) izlemekte ve en son sirayl annesi hicbir egitim kurumundan

mezun olmayan ogrenciler (63,1) almaktadir. Annelerinin 6grenim durumuna gore,

anneleri ilkokul mezunu ve ortaokul-lise mezunu olan 6grenciler arasindaki farklilik

anlaml bulunmustur [F4.s53=3,39; p<.05].
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¢ Calisma aligkanliklan degerlendirildiginde de aym sey dikkati cekmekte, en
yiiksek puanmin (17,0) anneleri ortaokul-lise mezunu olan 6grenciler tarafindan
alindign gozlenmektedir. Anneleri hicbir egitim kurumundan mezun olmayan
ogrenciler ile anneleri ilkokul mezunu olan 6grenciler hemen hemen ayn1 puanlari
almiglardir. Caligma aligkanliklar1 puanlar1 agisindan da, anneleri ilkokul mezunu ve
ortaokul-lise mezunu olan Ogrenciler arasinda anlamli bir farklilik goriilmektedir
[Fuss3=5,28; p<.05]. Calisma aliskanliklarinin alt boyutlarina bakildiginda,
gecikmeleri Onlemede caligma aligkanliklari ile aymi dagilim s6z konusu iken,
calisma yontemlerinde anneleri orta-lise ve iiniversite mezunu olan Ogrenciler
benzer puanlarla 6n sirada yer almakta, anneleri hi¢cbir okula devam etmemis ve
anneleri ilkokul mezunu olan Ogrenciler yine benzer puanlar ile onlar1 takip
etmektedir. Tiim egitim durumlarinda 6grencilerin ¢alisma yontemleri puanlarinin
gecikmeleri Onleme puanlarindan daha yiiksek oldugu dikkati c¢ekmektedir.
Gecikmeleri énleme ve ¢alisma yontemleri alt boyutlarinda anneleri ilkokul mezunu
ve ortaokul-lise mezunu olan &grenciler arasinda p<.05 diizeyinde, iist 6grenim
durumundaki anneler lehine, anlaml farklilik goriilmektedir.

e Calisma tutumlarinda, anneleri ortaokul-lise mezunu olan 6grencilerin en
yiiksek puani aldigi (35,5), en diisiik puanlar ise anneleri hicbir egitim kurumundan
mezun olmayan Ogrenciler ile anneleri tiniversite mezunu olan 6grencilerin aldig1
goriilmektedir. Bu dagilim 6gretmeni onaylama alt boyutunda ayni kalirken, egitimi
kabullenme alt boyutunda en diisiik puani anneleri higbir egitim kurumundan mezun
olmayan 6grenciler almiglardir (15,6). Anne egitim durumu ile 6grencilerin ¢aligma

tutumlar1 ve alt boyutlar arasinda p<.05 diizeyinde anlamli farklilik ¢cikmamustir.

e Calisma aliskanliklar1 ile calisma tutumlari puanlart arasindaki farkin,
anneleri tiniversite mezunu olan 6grenciler disinda, ¢alisma tutumlari lehine daha
yiiksek oldugu dikkati cekmektedir.

7. Babalarmm Egitim Durumuna Gore Ogrencilerin Cahsma
Oryantasyonlari

Ogrencilerin, babalarimin egitim durumuna gére calisma oryantasyonu
puanlarinin arasinda farklilik olup olmadigina iliskin bulgular “Tablo 12”de yer
almaktadir.
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Tablo 12. Babalarinin Egitim Durumuna Gore (")grencilerin Calisma
Oryantasyonlari
— 2 Anlamh
N X S Sira Ort.  sd x P Fark
Mezun Degil 7 14,7 8,7 266,93
ik Mezunu 130 14,7 5,5 236,20
(._.}ecikmeleri Orta-Lise Mez 244 16,0 55 279,18 4 132 010 :
Onleme Universite Mez 161 16,6 5.4 293,13 ’ ’
Master-
Doktora 5 20,0 2,7 398,00
Mezun Degil 7 15,6 9,4 263,71
ik Mezunu 130 15,7 5.2 228,10
Cahsma Orta-Lise Mez 244 17,3 4.8 276,65 2 9.
Yontemleri Universite Mez 161 18,1 4.8 303,98 4 195,001 23,24
Master-
Doktora 5 20,1 4,0 386,70
Mezun Degil 7 30,3 17,6 273,57
ik Mezunu 130 30,3 9,5 225,84
Cahsma Orta-Lise Mez 244 33,3 9,1 278,60 By
Ahskanhklar1  Universite Mez 161 34,6 9,3 301,89 4 207 000 23,24
Master-
Doktora 5 40,8 5.4 404,00
Mezun Degil 7 15,0 8,0 234,79
) Ik Mezunu 130 167 57 25844
Ogretmeni Orta-Lise Mez 244 17.8 49 281,61 4 44 354 ;
Onaylama Universite Mez 161 17,3 55 273,53 ’ ?
Master-
Doktora 5 20,6 4,0 377,20
Mezun Degil 7 14,6 7.5 229,43
Ik Mezunu 130 16,0 5,1 246,25
Egitimi Orta-Lise Mez 244 17,0 5.1 277,50 4 114 022 )
Kabullenme Universite Mez 161 17,1 5,7 287,93 ’ ’
Master-
Doktora 5 22,0 3,7 438,80
Mezun Degil 7 29,6 15,2 235,36
Ik Mezunu 130 32,7 9,5 248,12
Cahsma Orta-Lise Mez 244 34,7 9,1 278,94 4 92 057 ;
Tutumlar Universite Mez 161 34,4 10,4 284,54 ’ ’
Master-
Doktora 5 42,6 7.5 420,60
Mezun Degil 7 59,9 31,9 259,57
ik Mezunu 130 63,0 17,0 232,45
Calisma Qrtfl—Llse Mez 244 68,0 16,5 279,46 4 16.8 002 24
Oryantasyonu Universite Mez 161 69,0 18,1 295,21
Master-
Doktora 5 83,4 11,8 425,10
(1=Mezun Degil, 2=ilkokul Mezunu, 3=Ortaokul-Lise Mezunu,

4=Universite Mezunu, 5=Master-Doktora Mezunu)
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Babalarmin egitim durumlarina gore dgrencilerin ¢alisma oryantasyonlarinin
alt boyutlarindaki farkliliklar hakkinda bilgi veren “Tablo 12” ayrintili olarak
incelendiginde;

¢ Calisma oryantasyonu puanlarina bakildiginda, anne egitim durumundan
farkli olarak, babalarinin egitim durumu yiikseldikce Ogrencilerin caligma
oryantasyonu puanlarinda diizenli bir artig oldugu goriilmektedir. En yiiksek puani
(83,4) babalar1 master-doktora mezunu olan 6grenciler alirken, en diisiik puani
(59,9) babalari higbir egitim kurumundan mezun olmayan 6grenciler almiglardir.
Tinklin’in (2003) aragtirmasinin bulgulart da arastirmamizi destekler niteliktedir.
Babalarinin egitim durumu yiiksek olan ogrencilerin basart durumunun da daha
yiiksek oldugu ifade edilmistir. Basar1 durumu yiiksek olan 6grencilerin caligma
oryantasyonu puanlarinin da buna paralel olarak yiikseldigi aragtirmamizin bulgulari
arasindadir. Calisma oryantasyonu puanlar1 agisindan bakildiginda, babalari ilkokul
mezunu olan Ogrenciler ile babalari i{iniversite mezunu olan Ogrenciler arasinda
anlamli bir farklilik bulunmustur [x2(4)=16,8; p<.05].

e Calisma aliskanliklart degerlendirildiginde, babalar1 hicbir egitim
kurumundan mezun olmayan 6grenciler ile babalari ilkokul mezunu olan 6grenciler
aynt puanlart aldiklari, egitim durumu yiikseldikce Ogrencilerin caligma
aliskanliklar1 puanlarinin da yiikseldigi goriilmektedir. Calisma aliskanliklarinin alt
boyutlarina bakildiginda, gecikmeleri onlemede ve calisma yontemlerinde, calisma
aligkanliklar ile ayn1 dagilim s6z konusudur. Tiim egitim durumlarinda dgrencilerin
calisma yontemleri puanlarinin gecikmeleri 6nleme puanlarindan daha yiiksek
oldugu dikkati ¢ekerken, babalari master-doktora mezunu olan &grencilerin bu alt
boyutlardaki puanlari hemen hemen aynidir. Calisma aliskanliklart puanlarinda,
babalar1 ilkokul mezunu olan &grenciler ile babalari ortaokul-lise ve iiniversite
mezunu olan 6grenciler arasinda anlaml farkliliklar vardir [x2(4)=20,7; p<.05].

e Calisma tutumlari agisindan bakildiginda, babalari master-doktora mezunu
olan 6grenciler en yiiksek puani alirken (42,6), en diisiik puani (29,6) babalar1 hicbir
egitim kurumundan mezun olmayan 6grenciler almiglardir. Babalarin egitim durumu
yiikseldik¢ce 6grencilerin puanlarindaki artis calisma tutumlarinin alt boyutlarinda da
kendini gostermektedir. Calisma tutumlari ve alt boyutlarinda babalari egitim
durumu ile Ogrencilerin puanlart arasinda anlamli bir farklilik bulunamamustir
[x’4=9,2; p<.05].
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e Calisma aligkanliklari ile ¢alisma tutumlar1 puanlart karsilastirildiginda,
babalarin tim egitim durumlarinda Ogrencilerin puanlar1 arasinda cok belirgin
farkliliklar olmadig1 goze carpmaktadir.

Sonuc ve Oneriler

Ulkemizde ilkogretim besinci simf &grencilerinin calisma aliskanlik ve
tutumlarim1 ortaya koymak, bu aligkanlik ve tutumlan iyilestirmek i¢in Oneriler
getirmeyi amaglayan bu ¢aligmanin sonuglari kisaca asagida belirtilmistir.

¢ Kiz 6grencilerin ¢aligma oryantasyonlar1 puanlari, tiim alt boyutlarda erkek
ogrencilerden daha yiiksektir.

® Sosyo-ekonomik durumlar1 6grencilerin ¢alisma oryantasyonunu etkiledigi
izlenimi vermektedir. En yiiksek calisma oryantasyonu puanini orta sosyo-ekonomik
durumdaki ©grenciler almistir. Calisma aligkanliklarinin  alt  boyutlarinda,
ogrencilerin sosyo-ekonomik durumlarina gére anlamli bir farklilik varken, ¢alisma
tutumlarinda anlamli bir farklilik goriilmemektedir. Ust sosyo-ekonomik durumdaki
ogrencilerin calisma aligkanliklar1 puanlart calisma tutumlarindan daha yiiksekken,
alt sosyo-ekonomik durumdaki 6grenciler i¢in tam tersi bir tablo s6z konusudur.

¢ Cinsiyet ve sosyo-ekonomik durumlarina gore Ogrencilerin calisma
oryantasyonlarina bakildiginda, en yiiksek calisma oryantasyonu puanini iist sosyo-
ekonomik durumdaki kiz 6grencilerin aldigi goriilmektedir. Tiim sosyo-ekonomik
durumlarda, kiz 6grencilerin ¢alisma oryantasyonu puanlar ile erkek Ogrencilerin
puanlart arasinda kiz 6grencilerin lehine anlamli farkliliklar vardir.

e Oprencilerin basar1 durumlar ile galisma oryantasyonlar: arasinda bag
oldugu goriilmektedir. Calisma oryantasyonu ve tiim alt boyutlarinda basarili
ogrenciler lehine anlamli farkliliklar bulunmaktadir. Cok basarili 6grenciler en
yilksek c¢alisma oryantasyonu puanlarini alirken, basar1 durumu diistiikge
ogrencilerin calisma oryantasyonu puanlar1 da diismektedir. Basarili 6grencilerin
calisma aligkanliklar1 ve ¢alisma tutumlari puanlan yiliksek ve birbirine yakindir.
Diisiik basarili 6grencilerin ise ¢aligma aligkanliklart ve calisma tutumlar1 puanlari
arasindaki fark ¢aligma tutumlari lehine daha yiiksektir.

¢ Cinsiyet ve basar1 durumlarina gore 6grencilerin ¢alisma oryantasyonlar:
incelendiginde, basart durumu arttitkga kiz ve erkek Ogrencilerin ¢aligma
oryantasyonu puanlart arasindaki farkin da arttig1r goriilmektedir. Basarisiz kiz ve
erkek ogrencilerin puanlart hemen hemen ayni iken, ¢ok basarili olanlarin puan farki
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kiz 6grencilerin lehine ¢cok daha yiiksektir. Orta ve altindaki basar1 durumlarinda kiz
ve erkek ogrencilerin puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik yokken, basarili ve ¢cok
basarili kiz 6grencilerin puanlarinin erkek ogrencilere gore daha yiiksek oldugu ve
puan farkinin anlamli oldugu goriilmektedir.

¢ Ders calisma ortaminin varlig1 6grencilerin ¢calisma oryantasyonunu olumlu
etkilemektedir. Ders calisma ortamina sahip olan dgrenciler tiim alt boyutlarda daha
yiiksek puanlar almiglardir.

e Anne ve babalarin egitim durumu Ogrencilerin ¢alisma oryantasyonunu
etkilemektedir. Anneleri ortaokul-lise mezunu olan ogrenciler en yiiksek ¢alisma
oryantasyonuna sahipken, Ogrencilerin calisma oryantasyonlarinin babalarinin
egitim durumu ile paralellik gosterdigi goriilmektedir. Babanin egitim durumu
yiikseldikce ©grencilerin c¢alisma oryantasyonu puanlart da arttifi izlenimi
vermektedir.

Tim sonuclar g6z oOniinde bulunduruldugunda Ogrencilerin ¢alisma
oryantasyonlarin1 yiikseltmek igin bireysel rehberlikte bulunulmasinin gerekliligi
dikkati cekmektedir. Ogrencilerin ¢aligma oryantasyonlar1 konusunda hangi boyutta
(gecikmeleri 6nleme, ¢alisma yontemleri, 6gretmeni onaylama, egitimi kabullenme)
ne kadar puan aldiklar1 konusunda kendileri ile goriisiilmeli ve eksik olan boyutta
bilgi verilerek yardimda bulunulmalidir. Diisiik basarili Ogrencilerin ¢alisma
tutumlarinin ¢alisma aliskanliklari  puanlarindan yiiksek olmasi, onlarin da
gecikmeleri 6nleme ve ¢aligma yontemlerini kazanabilmeleri acisindan umut verici
bir durumdur. Ogrencilerin ders calisma ortamina sahip olmasimin calisma
oryantasyonunu olumlu etkiledigi sonucundan yola c¢ikarak ailelerin cocuklarina
evde bir ¢aligma ortami saglamasi 6nemlidir. Okulda da caligma aligkanliklarini
yiikseltebilmek icin dersten kalan zamanlarinda ders calismakla gegirebilecekleri
ortamlar yaratilmalidir. Ornegin okul kiitiiphanesi 6gle tatillerinde, tenefiislerde ve
etiit zamanlarinda agik tutularak ogrencilere danismanlik hizmeti verilmelidir.
Ogrencilere kitap okuma, kiitiiphaneyi kullanma gibi aligkanliklar ¢ok kiiciik
yaslardan itibaren kazandirilmal ve ilkogretimden itibaren ezberciligin yer almadigi
yeni Ogretim yontemlerine agirlik verilmelidir. Arastirma sonucuna gére annenin
ilgisi, babanin egitim diizeyi ¢ocugun calisma oryantasyonu acisindan onem arz
etmektedir. Aile ¢ocugun calismasi icin gerekli ihtiyaglarini gidermeli, gerekli
caligma ortaminit saglamali, cocuga huzurlu bir ortamda gerektigi yerde 6devlerini
yapmasinda rehber olarak yardimei olmalidir.
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Summary

THE DEMOGRAPHIC FACTORS AFFECTING STUDENTS’
STUDY ORIENTATION

Aysel (DEMIROGLU) MEMIS *

There are lots of factors affecting study habits and attitudes. These are
individual differences, time management, note taking, courses concerning study
habits, parents, study environment, homework, library utilization, reading, writing
and listening respectively. Using note taking, effective listening, and avoiding
procrastination facilitate students’ study habits.

Main purpose of this study was to identify the factors affecting 5™ grade
students’ study habits and attitudes. Students are thought to have a better education
life when they learn the factors related with study habits and attitudes.

The study is a survey type research. The sampling was selected from the
schools where new teaching programme was implemented during 2004-2005
season and the questionnaires which were delivered to 558 5" grade students
studying in these schools were assessed.

Two different instruments were used in this research. The first one was used
for identifying students’ socio-economical status and demographic factors, the other
developed by Brown-Holtzman called “Survey of Study Habits and Attitudes”
(SSHA), was used for measuring the study habits and attitudes. Validity and
reliability of SSHA questionnaire were tested. In order to provide construct validity,
factor analysis were made. Each item included in the questionnaire has more than
.30 factor weight. Reliability of whole questionnaire is found as (Cronbach’s alpha)
.90. Moreover students’ 4™ and 5™ grades transcript scores were taken in order to
determine students’ achievement levels. The scores of study orientations differences
were tested with gender, socio-economical status, achievement level, studying

Address for correspondence: * Yard. Dog. Dr. Aysel (Demiroglu) Memis, Zonguldak Karaelmas
Universitesi Eregli Egitim Fakiiltesi, ayselmemis @ gmail.com
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environment and parental educational status. Tests of significances were made at .05
level of probability

The results in this research showed that the study orientation scores of girls
was higher than the scores of boys. The socio-economics status, achievement level,
being in an environment which makes studying possible, parental educational status
affected students’ study orientation. The highest study orientation scores were taken
by middle level socio-economic status students. High level socio-economic status
students’ study habits scores were higher than their study attitudes scores on the
contrary the study attitudes scores of low level socio-economic status students were
higher than study habits scores. In all levels of socio-economic status, the study
orientation scores of girls was higher than those of boys. Analyzing the study
orientation according to achievement level, it can be seen that there is a positive
relationship between the achievement level and study orientation scores. In addition,
as the achievement level increases the study orientation score gap becomes wider
between girls and boys. Having a study environment is positively related with the all
sub scores. Fathers’ educational status affects study orientation positively. While
considering mothers’ educational status, study orientation scores of students were
highest if mothers were secondary or high school graduate.

Teachers should guide students in order to increase their study orientations.
To improve study habits of students, appropriate situations after course hours to
study should be provided. For example, school libraries have to be kept open during
lunch time and recesss and advisory service should be given as well. Reading and
utilizing library habits should be obtained by students especially during childhood.
Families have to provide suitable environment for other children to study at home
and guide them for their homework.
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