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BILISSEL ALANIN SINIFLAMASINDA (TAKSONOMI) YENi
GELiSMELER VE SINIFLAMALAR

Sedat YUKSEL"

Ozet

Bu ¢alisma, bilissel hedeflerin siniflamasinda (taksonomi) yasanan gelismeleri ve bu alanda
gelistirilen yeni simiflamalart tanitmayr amaglamaktadir. Ulkemizde bilissel alamin siniflamasinda Bloom
tarafindan 1956 yilinda yapilan swmiflama halen yogun olarak kullanilmaktadir. Ancak Bloom’un
siniflamasina alternatif olarak gelistirilen yeni simiflamalar ile bilissel alanmin simiflamasindaki son
gelismeler yeterince izlenmemektedir. Bu ¢calismada Bloom’un simiflamasina alternatif olarak gelistirilen
onemli siniflamalar incelenmistir. Bu alternatif simiflamalar Bloom’un smiflamasindaki temel diisiince ve
anlayist ¢ok fazla degistirmemis, genellikle bazi basamaklarin isimlerinde veya basamaklarin
siralamasinda degigiklikler yapmustir. Ileri siiriilen alternatif simiflamalar tek boyutlu (Gerlach ve
Sullivan, Hannah ve Michaelis, Gagné ve Briggs, Stahl ve Murphy, Quellmalz, Hauenstein ve Haladayna)
ve ¢ok boyutlu (Tuckman, Marzano, Romizowski, Anderson ve Krathwohl, DeBlock, Williams ve
Haladayna) olmak iizere iki grupta toplanmaktadir. Son yularda yapilan simiflamalar iki boyutludur. Bu
siiflamalarda bilgiye ayri bir onem verilmis, bilissel alan; icerik ve siire¢c olmak iizere iki boyuta
ayrilarak incelenmistir. Sonugta, alternatif siniflamalar Bloom’un swiflamasint temel almis ve bu
siniflamada gordiikleri eksiklikleri gidermeye ¢aligmugslardir.

Anahtar Sozciikler: Bilissel alan, Bloom, hedefler, hedeflerin asamali simiflamasi, yeni
siniflamalar.

Abstract

The purpose of this study is to describe the new developments in the taxonomies of the objectives
in cognitive domain. The taxonomy created by Bloom in 1956 is still used extensively in Turkey. However,
alternative taxonomies developed after those of Bloom and new improvements in this area are not well
know. This study aims to explain and do an in depth analysis of these alternative taxonomies. These
alternative classifications did not bring big changes in Bloom’s taxonomy and the modifications are
mostly related to altering the names or the order of the steps of taxonomies. These alternative
classifications can be organized into two groups: one dimension and multiple dimensions taxonomies.
One dimension classifications are made by Gerlach and Sullivan, Hannah and Michaelis, Gagné and
Briggs, Stahl and Murphy, Quellmalz, Hauenstein and Haladayna. As for multiple dimension
taxonomies, they are done by Tuckman, Marzano, Romizowski, Anderson and Krathwoh, DeBlock,
Williams and Haladayna. Recent alternative taxonomies are two dimensions. Those taxonomies which
favored two dimensions divided the cognitive domain into process and content and examined them
separately. As a result, these alternative taxonomies aimed to make better classifications based on
Bloom’s taxonomies.
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Giris

Ogrenme-ogretme  siirecinde ogrencilerin  ulasacagi hedef davramislarin
belirlenmesi ve yazilmasinda yararlanilan hedeflerin amaglarin agamali siniflamasi
(taksonomi); hedef davranislarin “basitten karmasiga, kolaydan zora, somuttan
soyuta birbirinin 6n kosulu olacak sekilde asamali siralanmasi” (Sonmez, 2004)
olarak tanimlanabilir. Hedef davranmiglar genellikle bilissel, duyussal ve psikomotor
olarak siniflandirilmis ve bu alanlarin asamali siniflamasi yapilmistir. Hedeflerin
agsamali olarak siniflandirilmasi ¢aligmalarinin egitim alaninda 6nemli etkileri olmus
ve bu smiflamalar diinyanin cesitli iilkelerinde program gelistirme, test gelistirme,
ders planlama ve 6gretmen egitiminde temel olarak kullanilmigtir (Anderson, 2003).

Hedeflerin asamali simiflandirilmasi ile ilgili ilk kapsamli ¢alismalar 1948
yilinda baglamistir. Herkes tarafindan kabul edilebilir bir siniflama olusturmak
amaciyla ABD’deki yiiksekogretim kurumlarinda gorev alan bir grup arastirmaci
Boston’da toplanarak bir ¢alisma grubu olusturmuslardir. Temel amag tiim alanlarin
siiflamasint  yapmak olmasma ragmen, bu donemde sadece bilissel alanin
simflamasi yapilabilmistir (Bloom, 1956). Bu siniflamanin yapilmasindan yaklasik
on yil sonra duyussal alanin simiflamasi yapilabilmistir (Krathwohl, Bloom ve
Masiz, 1964). Psikomotor alan ise bu c¢alisma gruplariyla ilgisi olmayan
arastirmacilarin bagimsiz ¢alismalariyla ortaya konulmustur. Bu alanda Simpson
(1966) ve Harrow (1972) tarafindan yapilan siniflamalar yaygin olarak
kullanilmaktadr.

Yapilan ilk simiflamalar bityiik olciide kabul gormekle birlikte, daha sonraki
yillarda bazi arastirmacilar bu siniflamalar1 ¢agitli yonlerden elestirerek yeni
stniflamalar gelistirmislerdir. Uzerinde en ¢ok tartisilan ve yeni siniflamalar ortaya
atilan alan, bilissel alan olmustur. Biligsel alanin zihinsel faaliyetlerle ilgili olmasi,
daha fazla kisinin bu alanda ilgilenmesi ve bu alan iizerinde calismasina yol
agmustir.

Biligsel alanin ilk siniflamas1 Benjamin S. Bloom baskanligindaki bir ¢alisma
grubu tarafindan yapilmistir. Bu simflama 1956 yihinda “Egitim Hedeflerinin
Siniflamasi: El Kitabr I: Biligsel Alan- Taxonomy of Educational Objectives:
Handbook I: Cognitive Domain” ismiyle kitap olarak yayimlanmistir. Bu kitap Tiirk
ve diinya egitim literatiiriinde en taninmig yayinlardan birisi olup, 20’den fazla
yabanci dile ¢evrilmistir. Bu siniflama, kitabin yayimlanmasindan yaklasik 50 yil
gecmis olmasina ragmen, giiniimiizde halen onemini korumaktadir (Anderson,
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2003). Bloom’un biligsel alan siniflamasinda basamaklar ve bu basamaklara ait alt
basamaklar Tablo 1’de verilmistir (Bloom, 1956).

Tablo 1. Bloom’un Bilissel Alan Simiflamasi

1.00 Bilgi (Knowledge)
1.10 Belirli Bir Alana Ozgii Bilgiler (Knowledge of Specifics)
1.11 Terimler Bilgisi (Knowledge of Specifics)
1.12 Olgular Bilgisi (Knowledge of Specific Facts)
1.20 Belirgin Bir Alanla flgili Bilgilerle Ugrasma Araglar1 ve Yollari
Bilgisi (Knowledge of Ways and Means of Dealing with
Specifics)
1.21 Alisilar (Teamiil) Bilgisi (Knowledge of Conventions)
1.22 Yonelimler ve Asamali Diziler Bilgisi (Knowledge of Trends
and Sequences)
1.23 Smiflamalar ve Kategoriler Bilgisi (Knowledge of
Classifications and Categories)
1.24 Olgiitler Bilgisi (Knowledge of Criteria)
1.25 Yontem Bilgisi (Knowledge of Methodology)
1.30 Bir Alandaki Evrensel ve Soyutlamalar Bilgisi (Knowledge of the
Universals and Abstractions in a Field)
1.31 ilke ve Genellemeler Bilgisi (Knowledge of Principles and
Generalizations)
1.32 Teori ve Yapilar Bilgisi (Knowledge of Theories and Structures)
2.00 Kavrama (Comprehension)
2.10 Cevirme (Translation)
2.20 Yorumlama (Interpretation)
2.30 Yordama (Extrapolation)
3.00 Uygulama (Application)
4.00 Analiz (Analysis)
4.10 Ogelerin Analizi (Analysis of Elements)
4.20 Tliskilerin Analizi (Analysis of Relationships)
4.30 Orgiitleme ilkelerinin Analizi (Analysis of Organizational Principles)
5.00 Sentez (Synhesis)
5.10 Ozgiin Bir iletisim Muhtevas: Olusturma (Production of Unique
Communication)
5.20 Bir Plan veya Islemler Takimi Onerisi Olusturma (Production of a Plan, or
Proposed Set of Operations)
5.30 Soyut Tligkiler Takimi Gelistirme (Derivation of a Set of Abstract
Relations)
6.00 Degerlendirme (Evaluation)
6.10 I¢ Kamtlar Bakimindan Yargilama (Judgments in Terms of Internal
Evidence)
6.20 D1s Olgiitler Bakimindan Yargilama (Judgments in Terms of Internal
Evidence)

Kaynak: Bloom, B. S. (Ed.) (1956) Taxonomy of Educational Objectives.
The Classification of Educational Goals. Handbook I: Cognitive Domain. s. 141-225
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Bu siniflama egitimciler tarafindan oldukca kabul goren bir siniflama
olmakla birlikte, bu siniflamay1 eksik bulan bazi arastirmacilar bu siniflama
izerinde caligmislar ve birtakim yeni smiflamalar ortaya koymuglardir. Bu
caligmada bilissel alanda Bloom’un siniflamasina alternatif olarak ileri siiriilen
onemli smiflamalar, temel basamaklar1 verilerek kisaca agiklanacak, bu
siniflamalarin Bloom’un siniflamasi ile benzerlik ve farkliliklart irdelenecektir. Son
on yilda yapilmis yeni siniflamalar ayri bir bashik altinda incelenecek olup,
Bloom’un siniflamasindan oldukga farkli olmalar1 nedeniyle Marzano (2001) ile
Anderson ve Krathwohl (2001) tarafindan yapilan simflamalar ana ve alt
basamaklariyla birlikte daha ayrintili olarak agiklanacaktir.

Bloom’un Siniflamasina Kars1 Alternatif Simiflamalar

Bu bolimde, Bloom’un smiflamasina karsi ileri siiriilen alternatif
stniflamalar icerisinde 6nemli siniflamalar kronolojik sira ile verilmektedir.

1. Gerlach ve Sullivan’in Siniflamast

Bloom’un siniflama sistemine alternatif olarak ileri siiriilen ilk siniflama
sistemlerinden birisidir. Bu siniflamada biligsel alan alt1 basamaga ayrilmigtir.

1) Adlandirma (Name): Kastedilenleri dogru bicimde isimlendirme.
2) Diizenleme (Order): Kastedilenleri acik bir sekilde diizenleme.

3) Kimlik verme (Identity): Kastedilenlerin hangi gruba bagli olduklarini
belirtme.

4) Tanimlama (Describe): Tasarlanmig olan konu veya objeleri 6zelliklerine
gore rapor etme.

5) Gosterme (Demonstrate): Basarmak i¢in esas davraniglart yapma.
6) Olusturma (Construct): Belirli bir iiriin ortaya koyma.

Gerlach ve Sullivan (1967) Bloom’un simiflamasinda bazi degisiklikler
yapmuslar, Bloom’un siiflamasindaki bilgi basamagini adlandirma ve diizenleme;
kavrama basamagini ise kimlik verme ve tanmimlama olmak iizere iki basamaga
ayirmislardir. Gosterme basamagi kismen kavramaya girmekle birlikte biiyiik ol¢iide
uygulama basamagina, olusturma basamagi ise senteze karsilik gelmektedir.
Yazarlar analiz ve degerlendirme basamaklarina iligkin bir 6neri sunmamuslardir.

Bu siniflamanin bilgi ve kavrama diizeyinde daha ayrintili durdugu, ancak tist
basamaklara —sentez haric- yer vermedigi goriilmektedir.
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2. De Block’un Siniflamasi

De Block’un 1972 yilinda yapmis oldugu siniflama ii¢ boyutludur (Sekli 1).
Birinci boyut olan yontem (method) bilissel siire¢ boyutu ile ilgili olup bilme
(know), anlama (understand), uygulama (apply) ve biitiinlestirme (integrate) olmak
tizere dort basamaga ayrilmistir. Bu basamaklarin ilk ii¢ii Bloom’un siniflamasindan
alimmistir. De Block, biitlinlestirme basamagim yeni bir basamak olarak eklemistir.
Ikinci boyut olan icerik (content), 6grencilere Ggrenmeleri icin sunulan icerigi
kapsamaktadir. Bu boyut alti kategoriden -olgular (facts), kavramlar (concepts),
iligkiler (relations), yapilar (structures), yontemler (methods) ve tutumlar (attitudes)-
olusmakta olup, tutumlar duyussal alani, diger kategoriler biligsel alam
kapsamaktadir. Ucgiincii boyut olan o6grenci (learner) boyutu ise Ogrencinin
ogrendiklerini transfer edebilmesiyle ilgilidir. Transferin; sinirh transfer, daha genel
transfer ve genel transfer olmak {lizere iic asamasi bulunmaktadir. Bu boyut
Ogrenilenlerin transferi ile ilgili oldugu icin her ii¢ alan1 da (biligsel, duyussal,
psikomotor) kapsamaktadir (Lewy ve Bathory, 1994).

Sekil 1. De Block’un Simiflamasi
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De Block’un siniflamasi, tek boyutlu olan Bloom’un simiflamasina yeni
boyutlar ekleyen ilk siiflamalardan birisidir. Cok boyutlu siniflamalarin ortaya
cikmasit ile birlikte hedeflerin asamali simiflandirilmasinin = kapsami  daha
genislemistir. De Block’un siniflamasinin en dikkati ¢eken yoni biligsel alani siireg
ve icerik olarak iki ayr1 boyutta ele almasi ve bunlart ayr1 ayn
basamaklandirmasidir. Nitekim sonraki yillarda ileri siirilen ¢ok boyutlu
siiflamalar temelde bu ayrimi yapmiglardir.

3. Tuckman’in Siniflamasi

Tuckman (1972) 6grenmenin yap1 ve dinamiklerini dikkate alarak psikolojik
alan ve siire¢ olmak iizere iki boyuttan olusan bir sinmiflama yapmistir. Psikolojik
alan boyutunda algisal (perceptual), biligssel (cognitive), duyussal (affective) ve
psikomotor (psychomotor) olmak iizere dort alan bulunmaktadir. Siirec boyutu
sirastyla, elde etme (acquisition), uygulama (application), degerlendirme
(evaluation) ve iletisim (communication) asamalarindan olusmaktadir. Her alan,
stire¢ boyutu igerisindeki bu dort asamayla baglantilidir. Tuckman’in ileri siirdiigii
psikolojik alanlar igerisinde bu calismanin konusu ile ilgili olmasi nedeniyle bilissel
alan acgiklanacaktir. Biligsel alanda yer alan dort siirec ve bu siireglerle ilgili
basamaklar Tablo 2’de verilmektedir.

Tablo 2. Tuckman’n Bilissel Alan Siniflamasi

Siireg
Elde Etme Uygulama Degerlendirme Iletisim
Ezberleme Hesaplama Tanimlama Kodlama
Tliskilendirme Diizenleme Konusma-Yazma
Kavramlagtirma Yanliglart Bulma Cevirme
Isleme Karar Verme
Ortaya Koyma Problem C6zme

Biligsel alanin, elde etme siirecinde, ezberleme (memorizing), iliskilendirme
(associating), kavramlastirma (conceptualizing), isleme (processing) ve yaratici
olma (creating) asamalar1 bulunmaktadir. Uygulama siirecinde hesaplama
(computing), diizenleme (ordering), yanlislari bulma (trouble-shooting), karar verme
(decision-making) ve problem ¢ozme (problem solving) asamalar1 yer almaktadir.
Degerlendirme siirecinde sadece tanimlama (diagnosing) asamasi yer alirken,
iletisim siirecinde kodlama (coding), konugma- yazma (speech-writing) ve ¢evirme
(translating) asamalar1 bulunmaktadir.
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Simiflamasina, uyaricilarin farkinda olabilmeyi kapsayan algisal alan1 ekleyen
Tuckman, bilissel alanda Bloom’un siniflamasindan ¢ok farkli bir siniflama
yapmamuistir. Kendisi, Bloom’un biligsel alanin alt basamaklarmi siire¢ boyutu
olarak diistinmiistiir. Onun elde etme siireci Bloom’un bilgi, kavrama, uygulama ve
sentez basamagini; uygulama siireci uygulama, analiz ve sentez basamagini;
degerlendirme siireci ise bilgi basamagini karsilamaktadir. Iletisim siirecinin
konusma- yazma Bloom’un siniflamasinda bilgi basamagi, ¢cevirme kavramanin alt
basamagi olarak bulunmaktadir.

Tuckman’m smiflamasinin Bloom’un siniflamasindan olduk¢a kapsamli ve
karmasik oldugu goriilmektedir. Kendisi biligsel alani basitten karmasiga dogru
siralamak yerine, bu alan1 basitten karmasiga dogru dort siirece ayirmis ve her stireci
agsamalandirmigtir. Burada iletisim siireci problemli goriinmektedir. Tuckman en iist
diizey stire¢ olarak diisiindigti iletisim siirecini, elde edilen, uygulanan ve
degerlendirilenleri iletme olarak gormekle birlikte, bu siirecte yer alan asamalar
Bloom’un siniflamasindaki alt basamaklardir. Ayrica siire¢ ve asamalarin basitten
karmasiga dogru siralanmasinda bazi sorunlar géze carpmaktadir.

4. Williams’in Siniflamast

Williams (1977), Bloom’un smiflamasi ile ilgili olarak yaptigi arastirma
sonucunda Ogrenci davranislarin1 6n plana c¢ikaran bir siniflama gelistirmistir. Bu
siniflamada ezberleme (memorization), Ozetleme (summarization), ornekleme
(instantiation), yordama (prediction), uygulama (application) ve degerlendirme
(evaluation) olmak iizere altt basamak olup, her basamak ile ilgili 6rnek hedefler
sunmustur. Bu smniflama Bloom’un smiflamasiyla biiyiik 6lgiide paralellik
gostermektedir. Burada ezberleme basamag bilgi basamagina karsilik gelirken,
ozetleme (Williams bu basamagi, isim veya 6zelligi secme ve agiklama anlaminda
kullanmustir.), Ornekleme ve yordama basamaklari kavrama basamagina daha
yakindir. Uygulama ve degerlendirme basamaklar1 da Bloom’un siniflamasindaki
anlamda kullanilmistir. Bu siniflamada analiz ve sentez ile ilgili bir basamak
bulunmamaktadir.

5. Hannah ve Michaelis’in Siniflamast

Hannah ve Michaelis (1977) biligsel, duyussal ve psikomotor alanlar1 igine
alan bir siniflama yapmistir. Bu siniflama Tablo 3’te verilmistir.

Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi



486 S. Yiiksel

Tablo 3. Hannah ve Michaelis’in Simiflamasi

ZIHINSEL SURECLER BECERILER (SKILLS) TUTUM VE DEGERLER
(INTELLECTUAL PROCESSES) (ATTITUDES AND
Degerlendirme (Evaluating) Gelistirme (Improvising) Biitiinlestirme (Integrating)
Yordama (Predicting) Uygulama (Applying) Tercih Etme (Preferring)
Hipotez Kurma (Hypothesizing) Tam Olarak Yapma (Mastering) Kabul Etme (Accepting)
Sentez (Synthesizing) Sekillendirme (Patterning) Uyma (Complying)
Analiz (Analysizing) Taklit Etme (Imitating) Tepkide Bulunma (Responding)

Cikarimda Bulunma (Inferring)
Genelleme (Generalizing)
Siiflama (Classifying)
Kargilagtirma (Comparing)

Agiklama (Interpreting)

VERI TOPLAMA
Gozlemleme (Observing) Hatirlama (Remembering)

Kaynak: Hannah, L. S. ve Michaelis, J. U. (1977) A Comprehensive Framework for
Instructional Objectives: A Guide to Systematic Planning and Evaluation. s. 16

Tablo 3’te goriildiigii gibi bu smiflamada dort alan belirlenmistir.
Siniflamanin temelinde veri toplama bulunmakta diger ti¢ alan bunun iizerinde
sekillenmektedir. ~ Veri  toplama  asamasimin, Bloom’un  siniflamasiyla
karsilagtirildiginda bilgi basamagima oldukca yakin oldugu goriilmektedir. Veri
toplamanin bir pargasi olan hatirlama, tam olarak bilgi basamagina karsilik gelirken,
diger parca olan gézlemleme Bloom’un higbir basamagiyla uyusmamaktadir. Veri
toplama alaninin iizerinde zihinsel siirecler, beceriler, tutum ve degerler olmak iizere
tic alan yer almakta olup, zihinsel siire¢ler alaninin biligsel alanla dpgrudan ilgili
oldugu goriilmektedir. Beceri alan1 genelde psikomotor alanla ilgili olmakla birlikte
kismen biligsel alanla da baglantilidir. Tutum ve degerler ise tiimiiyle duyusgsal alani
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kapsamaktadir. Hannah ve Michaelis’in zihinsel siirecler alan1 Bloom’un bilissel
alan smiflamasindaki basamaklarla benzerlik gostermektedir ve bu basamaklara bazi
ilaveler ve degisiklikler de yapilmistir. Bu smiflamada kavrama basamagi yerine,
kavrama eylemini iceren fiiller kullanilirken (agiklama, karsilastirma, siniflama,
genelleme, c¢ikarimda bulunma ve yordama), sentez ve degerlendirme
basamaklarinin arasina hipotez kurma ve yordama basamagi eklenmistir. Yordama,
Bloom’un siniflamasinda kavrama diizeyinin bir alt basamagi olmasina ragmen,
Hannah ve Michaelis’in siniflamasinda daha iist basamaga konulmustur. Uygulama
basamagi ise beceriler alaninda yer almistir.

Hannah ve Michaelis, bilgi basamagini her ti¢ alanin (bilissel, duyussal,
psikomotor) temeli olarak gormiis ve bilgi olmadan beceri ve duyussal hedeflere
ulagilamayacaginin altin1 ¢izmistir. Biligsel alan simiflamasi ile ilgili olarak, bu
siniflamanin biiyiik 6l¢iide Bloom’un siniflamasina banzedigi sdylenebilir. Farklilik
olarak, sadece uygulama basamagi psikomotor alanla ilgili goriilmiis ve bu alana
kaydirilmis, yordama basamagi ise en iist basamak olan degerlendirmenin bir diizey
altindaki basamak olarak yerlestirilmistir.

6. Gagné ve Briggs’in Siniflamasi

Gagné ve Briggs (1979) sekiz asamadan olusan bir siniflama Gnermistir.
Bunlar sirasiyla:

1) Isaretle Ogrenme (Signal Learning): Klasik sartlanma ile bir isarete
tepki vererek birtakim davranislari 6grenme.

2)  Uyarici-Tepki Ogrenmesi (Stimulus- Response Learning): Uyarici ile
uyariciya verdigi tepkiler arasinda baglant1 kurarak 6grenme.

3)  Zincirleme Ogrenme (Chaining Learning): Bir isi yerine getirmek igin
yapilmasi gerekli olan siral bir dizi agamay1 6grenme.

4) Kelimeler Arasi Iliskiler Kurarak Ogrenme (Verbal Association

Learning): Bir siiri okuma ve 6grenme gibi art arda gelen sozel zincirleri biitiiniiyle
Ogrenme.

5) Ayt Etmeyi Ogrenme (Discrimination Learning): Kavramlar arasinda
her birinin 6zelliklerini 6grenerek bu 6zellikleri birbirinden ayirma.

6) Kavram Ogrenme (Concept Learning): Cesitli kavramlarla ilgili olarak
kendilerine gelen uyaricilara nasil tepki verilecegini 6grenme.
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7) flke Ogrenme (Principle Learning): Iki ya da daha fazla kavram
zincirini 6grenerek bu kavramlar arasindaki neden-sonug iligkisini 6grenme.

8)  Problem Cozme (Problem Solving): Bir problemi tanimlayarak
¢Oziimiinii bulmak icin bildigi kavram, ilke ve kurallari, aralarindaki iliskileri de
dikkate alarak kullanmay1 6grenme.

Gagné ve Briggs’in siniflamasina bakildiginda ilk dort asamasinin ( isaretleri
Ogrenme, uyarici-tepki Ogrenmesi, zincirleme Ogrenme, kelimeler arasi iligkiler
kurarak 6grenme) Bloom’un bilgi diizeyini karsiladig1 goriilmektedir. Ayirt etmeyi
O0grenme asamasi ise kavramlarin 6zelliklerini 6grenmesi yoniinden bilgi diizeyine,
bu ozellikleri ayirmasi bakimindan ise kavrama basamagina karsilik gelmektedir.
Yine kavram 6grenme tam olarak kavrama basamagina, ilke 6grenme ise uygulama
basamagina karsilik gelmektedir. Gagné ve Briggs’in son agsama olarak ileri siirdiigii
problem ¢ozme asamasi analiz, sentez ve degerlendirme diizeylerinin biitiiniinii
kapsamaktadir.

Bu siniflamada, genelde diger alternatif siniflamalarda oldugu gibi Bloom’un
alt basamaklarma (6zellikle bilgi basamagi) daha ayrintili yer verilirken, st
basamaklara bu kadar ayrintili deginilmemis ve ayrintili bir basamaklama
yapilmamuistir.

7. Stahl ve Murphy’nin Siniflamast

Stahl ve Murphy (1981), calismalarinda bireyin bilgiyi elde etme siireci
tizerinde yogunlagmislardir. Bu dogrultuda onerdikleri siniflamanin temelinde
ogrenmede zihinsel siirecler bulunmaktadir. Diigsiinme ve Ogrenmeyi icine alan
siiflamalarinda, hazir olma ve gozlem (preperation and observation), alma-kabul
etme (reception), elde edilenleri doniistiirme ve bilgi haline getirme (transformation
and information acquisition), zihne kaydetme (retention), transfer etme
(transfersion), Dbiitiinlestirme (incorporation), organizasyon (organization) ve
yaratma (generalization) olmak iizere sekiz basamak yer almaktadir.

Stahl ve Murphy’nin siniflamasi incelendiginde, bu simflamanin 6grenme
modelleri arasindaki bilgi-islem siireci modeline daha yakin oldugu goriilmektedir.
Dolayistyla bu siniflama Bloom’un siniflamasiyla tam olarak uyusmamaktadir. Stahl
ve Murphy’nin siniflamasinda hazir olma ve gozlem, biitiinlestirme ve organizasyon
basamaklarinin Bloom’un siiflamasinda karsiligi bulunmamaktadir. Bu basamaklar
disinda Bloom’un siniflamasina kismen uyan basamaklar da bulunmaktadir. Alma-
kabul etme ve zihne kaydetme basamaklari bilgi basamagmna, transfer etme
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basamagi uygulama basamagina, yaratma basamagi sentez basamagina karsilik
gelmektedir. Elde edilenleri zihinde doniistiirme basamaginin ise kavrama basamagi
ile paralel yonleri bulunmaktadir. Ancak analiz ve degerlendirme basamaklariin
karsiligi bulunmamaktadir. Tiim bu agiklamalar 1s1§inda, Stahl ve Murphy’nin
siiflamasinin Bloom’un siniflamasiyla ¢ok paralel olmadigi soylenebilir.

8. Romizowski’nin Siniflamast

Romizowski (1981) siniflamasinda bilgi ve beceri olmak iizere iki temel
kategori bulunmaktadir. Bilgi kategorisi kendi icerisinde dort alt kategoriye —
olgular (facts), islemler (procedures), kavramlar (concepts) ve ilkeler (principles)-
ayrilmistir. Romizowski beceri kategorisini ise iki boyutlu olarak agiklamigtir. Bu
kategori, yeniden iretici Ogrenme (reproductive learning) ve iiretici Ogrenme
(productive learning) olmak iizere iki cesit 0grenmeyi kapsamaktadir. Yeniden
iretici 6grenme, Ogrencilerin onceki O0grenmeleri tekrar ederek kullanmasi iken,
tiretken ogrenme Ogrencilerin yeni 6grenmeler iireterek bunlar1 kullanabilmesidir.
Romizowski burada Bloom’un biligsel alan siniflamasinin bilgi, yeniden iiretici
ogrenme ve iiretken Ogrenme seklinde olabilecegini onermektedir. Ikinci boyut
bilissel (cognitive), psikomotor (psychomotor), tepkisel (reactive) ve etkilesimsel
(interactive) olmak iizere dort beceriden olugmaktadir. Tepkisel beceriler; duyugsal
alanin alma, tepkide bulunma ve deger verme asamalarim1 kapsayan, 6grencilerin
kendilerini kontrol etme becerileridir. Etkilesimsel beceriler ise kendine mal etme
basamagi ile ilgili olan sosyal aligkanliklardir.

Romizowski’nin simiflamasinda olgu, islemler, kavramlar ve ilkeler bilgi
diizeyine; yeniden iiretici Ogrenme, kavrama ve uygulama diizeyine; iiretken
Ogrenme ise analiz, sentez ve degerlendirme diizeylerine karsilik gelmektedir.
Tepkisel ve etkilesimsel becerileri ise duyugsal alana karsilik gelmektedir.

Goriildiigi gibi Romizowski’nin siniflamasi oldukca genis kapsamlidir. Bu
siniflamada da bilgi ve siire¢ ayrimina gidilmistir. Biligsel alanin siniflamast ile ilgili
olarak kavrama ve uygulama basamaklar1 yeniden iiretici 6grenme; analiz, sentez ve
degerlendirme basamaklari ise iiretken 6grenme adi altinda biitiinlestirilmistir.

9. Quellmalz’in Siniflamast

Quellmalz (1987), Bloom’un smiflamasina ¢ok benzer bir siniflama
olusturmustur. Bu siniflama hatirlama (recall), karsilastirma (comparison), analiz

Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi



490 S. Yiiksel

(analysis), sonu¢ c¢ikarma (inference) ve degerlendirme (evaluation)
basamaklarindan olugmaktadir. Quellmalz, siniflamasinda uygulama basamagina yer
vermezken, bazi basamaklarin da isimlerini degistirmistir. Kendisi bilgi basamagi
yerine hatirlama, kavrama basamagi yerine karsilagtirma, sentez basamagi yerine
sonug ¢ikarma terimlerini kullanmigtir.

Quellmalz’in siniflamast Bloom’un siniflamasinin hemen hemen aynisidir.
Ancak bu siniflamada dikkati c¢eken tek farklilik, uygulama basamagmin
siniflamadan ¢ikarilmig olmasidir.

10. Haladayna’nin Swuniflamast

Haladayna test maddelerinin yazimi konusunda calismalar yapmis ve bu
dogrultuda bilissel alam siniflandirilmistir. flk siniflamasini Williams ile birlikte
yapmustir (Williams ve Haladayna, 1982). Bu siniflama igerik (content), is (task) ve
tepki bicimi (response mode) olmak iizere ii¢c boyuttan olusmustur. Icerik boyutu
bilgi basamagi ile ilgili olup olgular (facts), kavramlar (concepts) ve ilkeler
(principles) basamaklarindan olusmaktadir. Is boyutu ise biligsel siireci
kapsamaktadir ve tekrarlama (reiteration), Ozetleme (summarization), agiklama
(illustration), yordama (prediction) ve degerlendirme (evaluation) basamaklarindan
olugmustur. Tepki bicimi ise degerlendirmede cevap verme sekli ile ilgili olup
burada, secilmis tepki (selected response) ve yapilandirilmis tepki (constructed
response) olmak iizere iki basamak bulunmaktadir. Williams ve Haladayna
degerlendirme ve test gelistirme ile ilgili calistiklar1 i¢in tepki bicimi boyutunu
eklemislerdir.

Haladayna, Williams ile birlikte yaptig1 simiflamadan 15 sene sonra kendi
siniflamasin1  yapmustir (Haladayna, 1997). Bu simiflama eski siniflamasindan
olduk¢a farklidir. Burada yiiksek diizeyli diistinme becerilerini dikkate alarak tek
boyutlu bir siniflama yapmistir. Bu siniflamada sirasiyla anlama (understanding),
problem ¢6zme (problem solving), elestirel diisiinme (critical thinking) ve yaraticilik
(creativity) olmak iizere dort basamak yer almaktadir. Burada anlama basamagi
Bloom’un siniflamasinda kavramay:r kapsarken, problem ¢6zme uygulamayi,
elestirel diisinme analiz ve degerlendirmeyi, yaraticilik ise sentezi kapsamaktadir.
Bu siniflamada, Bloom’un bilgi basamagina yer verilmemistir.

Haladayna’nin her iki siniflamasi incelendiginde, Williams ile birlikte
yapmis oldugu ilk simflamanin daha kapsamli oldugu goriilmektedir. Ug boyutlu
olan bu siniflamada, diger ¢ok boyutlu siniflamalardaki gibi, biligsel alan icerik ve
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stire¢ olarak ayrilmis ve bu dogrultuda basamaklandirilmistir. Bu smiflamada
yapilan en 6nemli yenilik degerlendirme ve test gelistirmeye verdikleri 6zel nem
nedeniyle, 6grencilerin degerlendirmede cevap verme bicimlerini siniflama igerisine
alarak, iictincii bir boyut seklinde ele almalaridir.

Haladayna’nin tek basina yapmis oldugu ikinci siniflama ise Bloom’un
siiflamasiyla biiyiik ol¢iide benzerlik gostermektedir. Bu siniflamanin dikkat ¢ekici
ozelligi, diger alternatif tek boyutlu simiflamalar alt diizey basamaklara agirlik
verirken, bu siniflamanin iist diizey basamaklara agirlik vermesidir.

Son Simflamalar

Son on yil igerisinde Bloom’un siniflamasina karsi ileri siiriilen alternatif
siniflamalar kronolojik sira ile asagida verilmektedir. Bu siniflamalar icerisinde
Marzano (2001) ile Anderson ve Krathwohl’in (2001) simiflamalar1 6nemli
yenilikler ortaya koymasi nedeniyle daha ayrintili agiklanmaktadir.

1. Hauenstein’in Siniflamast

Hauenstein (1998), biligsel alan yaninda duyussal ve psikomotor alaninda da
yeni siniflamalar olugturmustur. Bu ¢alisma biligsel alan simiflamalarini kapsadigi
icin Hauenstein’in sadece biligsel alan siniflamasina yer verilmistir. Bu siniflamada,
basamaklarin dordii Bloom’un basamaklar1 ile ayni olmak iizere toplam bes
basamak bulunmaktadir. Hauenstein biligsel alanin basamaklarini sirasiyla
kavramsallastirma  (conceptualization), kavrama (comprehension), uygulama
(application), degerlendirme (evaluation) ve sentez (synthesis) olarak belirlemistir.
Kavramsallagtirma basamagi bilgi basamagi yerine kullanilmistir. Kendisi analiz
basamagina yer vermemis, sentez ve degerlendirme basamaklarinin da siralamasini
degistirerek degerlendirmeyi sentezden bir onceki basamak olarak diistinmiistiir.

2. Reigeluth ve Moore’un Siniflamast

Reigeluth ve Moore (1999), cesitli siniflamalari karsilastirarak olusturduklari
siniflamalarinda  Bloom’un alti basamagini dort basamaga indirmislerdir. Bu
basamaklar sirasiyla, bilgiyi ezberleme (memorize information), iligkileri anlama
(understand relationship), becerileri uygulama (apply skills) ve kapsamli becerileri
uygulama (apply generic skills) seklinde isimlendirilmistir. Bilgiyi ezberleme,
Bloom’un bilgi basamagina; iligkileri anlama, kavrama basamagina; becerileri
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uygulama, uygulama basamagina ve kapsamli becerileri uygulama analiz, sentez ve
degerlendirme basamaklarina karsilik gelmektedir. Onlara gore bu basamaklar
benzer 6grenme stratejileri ve bilis tesi (metacognitive) becerileri kapsamaktadir.
Bu nedenle analiz, sentez ve degerlendirme basamaklari tek bir basamakta
Ozetlenmistir.

Bu siniflamada, genelde diger tek boyutlu alternatif siniflamalarda oldugu
gibi, alt diizey basamaklara agirlik verilirken, iist diizey basamaklara agirlik
verilmemis, bu basamaklar tek bir basamak haline getirilmistir.

3. Marzano’nun Siniflamast

Marzano yaklasik 10 yil arayla iki ayr1 simiflama yapmustir. Tk simiflamasi
bes boyuttan olusmustur (Marzano, 1992). Bu bes boyut; 1) 6grenme hakkinda
tutumlar ve algilamalar (attitutes and perceptions about learning), 2) bilginin elde
edilmesi ve biitiinlestirilmesi (acquisition and integration of knowledge), 3) bilgiyi
genisletme ve isleme (extension and refinement of knowledge), 4) bilgiyi anlamh
kullanma (meaningful use of knowledge) ve 5) iiretici diisiinme alisgkanligi
(productive habits of the mind) olarak siralanmistir. Birinci boyut karsilastirma
(comparing), siniflama (classifying), tiime varma (inducing), tiimden gelme
(deducing), yanliglar1 analiz etme (analyzing errors), destek olusturma (constructing
support), soyutlama (abstracting) ve bakis acilarin1 analiz etme (analyzing
perspectives) olmak iizere sekiz basamaktan olugmaktadir. Goriildiigii gibi bu
basamaklar Bloom’un basamaklarina oldukg¢a benzer olup, sadece isimleri degisiktir.
Marzano ve Williams’in ileri siirdiigii diger dort boyuttan bilgiyi anlamli kullanma
karar vermeyi ve problem ¢6zmeyi kapsamaktadir. Geriye kalan diger ii¢ boyut ise
Bloom’un siniflamasindaki bilgi basamag ile ilgilidir.

Marzano’nun (2001) yeni simiflamasi eskisinden oldukc¢a farklidir.
Literatiirdeki en yeni siniflama olan bu siniflamada, bilgi alanlari (domains of
knowledge) ve siire¢ diizeyleri (levels of processing) olmak iizere iki boyut
bulunmaktadir. Marzano siniflamasinda diger cok boyutlu siniflamalar gibi bilgi
cesitlerini biligsel siireglerden ayirarak bilgi alanlar1 boyutu adi altinda yeni bir
boyut icerisine almistir. Bu boyut; bilgi (information), zihinsel islemler (mental
procedures) ve psikomotor iglemler (psychomotor procedures) olarak ii¢ kisma
ayrimustir. Bilgi kisminin; ayrintilar (details) ve fikirleri organize etme (organizing
ideas), zihinsel iglemler ve psikomotor islemler kisimlarinin ise beceriler (skills) ve
siirecler (processes) alt basamaklart bulunmaktadir. Burada bilgi, “icerik olarak
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bilgi” ve “siire¢ olarak bilgi” olmak {iizere ikiye ayrilmistir. Bilginin icerik yonii
bilgi kismina, siire¢ yonii ise zihinsel islemler kismina karsilik gelmektedir. Yani
bilgi kismi bilginin icerigi, zihinsel islemler kismi ise var olan bilgi icerigini zihinde
isleyebilme ile ilgilidir. Psikomotor islemleri kismu1 ise bir ig yapilirken kullanilan
bedensel islemler ve aktiviteleri kapsamaktadir.

Siireg diizeyleri ise tekrar elde etme (retrieval), kavrama (comprehension),
analiz (analysis), bilgiyi kullanma (knowledge utilization), bilis Otesi
(metacognition) ve kendi diigiinme sistemi (self-system thinking) olmak iizere alti
diizeyden olugmaktadir. Marzano her diizeyin ve o diizeye ait alt basamaklarin bilgi
alaninin ti¢ boyutuyla da iliskili oldugunu diisiinmektedir. Buna gore 6grenci her bir
stire¢ diizeyinde ii¢ bilgi alanina (bilgi, zihinsel islemler ve psikomotor iglemler) ve
bu bilgi alanlarinin alti alt basamagindaki davramslart yerine getirmek
durumundadir (Tablo 4).

Tablo 4- Marzano’nun Simiflamasi

Basamak | Alt Bilgi Alanlart Aciklama
Basamak
Ayrintilar Hatirlama Belirli bir ayrint1 soruldugunda 6grenci ilgili bilgiyi olusturabilir
(Bilgi) veya tammlayabilir.
Tatbik Etme | --
Fikirleri Hatirlama Bir ilke veya genelleme sunuldugunda birey ilgili bilgiyi olusturabilir
Organize veya tammlayabilir.
Etme (Bilgi)|[ Tatbik -
Etme
E Beceriler Hatirlama Soruldugunda 6grenci zihinsel becerinin amaci ve genel dogasini
3 (Zihinsel tanimlayabilir.
) Islemler) Tatbik Tesvik edildiginde 6grenci 6nemli bir yanlis yapmaksizin zihinsel
m Etme becerileri yapabilir.
s Siiregler Hatirlama Soruldugunda 6grenci zihinsel siireclerin amaci ve genel dogasini
g (Zihinsel tanimlayabilir.
Islemler) Tatbik Tesvik edildiginde 6grenci 6nemli bir yanlis yapmaksizin zihinsel
Etme siirecleri yapabilir.
Beceriler Hatirlama Soruldugunda 6grenci psikomotor becerinin amaci ve genel dogasini
(Psikomotor tanimlayabilir.
Islemler) Tatbik Tesvik edildiginde 6grenci onemli bir yanlis yapmaksizin psikomotor
Etme becerileri yapabilir.
Siiregler Hatirlama Soruldugunda 6grenci psikomotor siireclerin amaci ve genel dogasini
(Psikomotor tanimlayabilir.
Islemler) Tatbik Tesvik edildiginde 6grenci onemli bir yanlis yapmaksizin psikomotor
Etme siirecleri yapabilir.
Bilgi Ayrintilar Ogrenci spesifik bir ayrintinin esas olmayan kisimlarina karsi esas
kisimlari tanimlayabilir.
E 5 Fikirleri Ogrenci bir genelleme veya ilkenin ozelliklerini tamimlayarak
§ = Organize belirtebilir.
S il Etme
Zihinsel Beceriler Ogrenci zihinsel bir beceriyi icine alan asamalari tamimlayabilir.
Islemler Siirecler Ogrenci zihinsel bir siirecin 6nemli yonlerini tamimlayabilir.
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Tablo 4’iin devam

Psikomotor | Beceriler Ogrenci psikomotor bir beceriyi igine alan asamalar tamimlayabilir.
islemler Siirecler Ogrenci psikomotor bir siirecin 6nemli yonlerini tamimlayabilir.
Bilgi Ayrintilar | Ogrenci dilsel olmayan (nonlinguistic) veya sembolik sekildeki bir
ayrintinin 6nemli yonlerini dogru olarak sunabilir.
%\ Fikirleri Ogrenci dilsel olmayan veya sembolik sekildeki bir genelleme veya
g Organize ilkenin 6nemli kistmlarini ve aralarindaki iliskiyi dogru olarak
E Etme sunabilir.
§ Zihinsel Beceriler Ogrenci dilsel olmayan veya sembolik sekildeki bir zihinsel
E islemler becerinin kisimlarini dogru olarak sunabilir.
bt Siirecler Ogrenci dilsel olmayan veya sembolik sekildeki bir zihinsel siirecin
g ]_(}Slmlanm dogru olarak sunabilir.
= Psikomotor | Beceriler Ogrenci dilsel olmayan veya sembolik sekildeki bir psikomotor
< islemler becerinin kisimlarini dogru olarak sunabilir.
Siirecler Ogrenci dilsel olmayan veya sembolik sekildeki bir psikomotor
siirecin kisimlarini dogru olarak sunabilir.
Bilgi Ayrintilar Ogrenci belirli ayrintilarin benzer ve farkliliklarini tanimlayabilir.
o Fikirleri Ogrenci bir genelleme veya ilkenin diger genelleme ve ilkelerden
E Organize benzerlik ve farkliliklarin1 tanimlayabilir.
E Etme
= Zihinsel Beceriler Ogrenci zihinsel becerilerin benzer ve farkliliklarini tanimlayabilir.
E islemler Siirecler Ogrenci zihinsel siireclerin benzer ve farkliliklarini tanimlayabilir.
-5 Psikomotor | Beceriler Ogrenci psikomotor becerilerin benzer ve farkliliklarini
g islemler tanimlayabilir.
=) Siiregler Ogrenci psikomotor siireclerin benzer ve farkliliklarini
tanimlayabilir.
’g‘ Bilgi Ayrintilar (:)g;renci belli bir ayrintiya ait genel kategoriyi tanimlayabilir.
= Fikirleri Ogrenci bir genelleme veya ilke i¢in iist ve alt kategorileri
= Organize tanimlayabilir.
'z Etme
S Zihinsel Beceriler Ogrenci zihinsel bir beceri icin iist kategorileri tanimlayabilir.
s Islemler Siirecler Ogrenci zihinsel bir siireg igin iist ve alt kategorileri tammlayabilir.
5 Psikomotor | Beceriler Ogrenci psikomotor bir beceri igin iist kategorileri tanimlayabilir.
% islemler Siiregler Ogrenci psikomotor bir siireg igin iist ve alt kategorileri
2 tamimlayabilir.
_’g Bilgi Ayrintilar | Ogrenci belirli ayrintilarla ilgili yeni sunulan bilgilerin uygunlugunu
_: laelir]eyebilin
N g Fikirleri Ogrenci yeni genelleme 6rnekleri veya bir ilkenin yeni
E] 5 Organize uygulamasinin uygunlugunu belirleyebilir.
< = Etme
% Zihinsel Beceriler Ogrenci zihinsel bir beceriyi yapma esnasinda yapilan yanlislari
8 islemler tanimlayabilir.
E) Siiregler Ogrenci zihinsel bir siireci yapma esnasinda yapilan yanhslart
:g tanimlayabilir.
) Psikomotor | Beceriler Ogrenci psikomotor bir beceriyi yapma esnasinda yapilan yanlislart
4 islemler tanimlayabilir.
'g Siirecler Ogrenci psi}(pmotor bir siireci yapma esnasinda yapilan yanhslart
P tanimlayabilir.
Bilgi Ayrmntilar | Ogrenci bilinen ayrintilara dayali yeni genelleme ve ilkeler
’gu olusturabilir ve savunabilir.
;5 Fikirleri Ogrenci bilinen genelleme ve ilkelere dayali yeni genelleme ve
<
E Organize ilkeler olusturabilir ve savunabilir.
L
<5 Etme
L
E Zihinsel Beceriler Ogrenci belli zihinsel beceriler hakkindaki bilgiye dayali yeni
;g) Islemler genelleme ve ilkeler olusturabilir ve savunabilir.
© Siirecler Ogrenci belli zihinsel siirecler hakkindaki bilgiye dayal1 yeni
genelleme ve ilkeler olusturabilir ve savunabilir.
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Tablo4’iin devami

Psikomotor | Beceriler Ogrenci belli psikomotor beceriler hakkindaki bilgiye dayali yeni
islemler genelleme ve ilkeler olusturabilir ve savunabilir.
Siiregler Ogrenci belli psikomotor siiregler hakkindaki bilgiye dayali yeni
genelleme ve ilkeler olusturabilir ve savunabilir.
Bilgi Ayrintilar --
Fikirleri Ogrenci verilen bir genellemeye iliskin belli sartlar altinda dogru
= Organize qlabilen veya dogru olmas: gereken 6zellikleri tanimlayabilir.
.8 Etme Ogrenci verilen bir ilkeye iliskin belli sartlar altinda olabilen veya
% olmasi gereken yordamalari yapabilir ve savunabilir.
2 Zihinsel Beceriler Ogrenci zihinsel bir beceriye iliskin belli sartlar altinda olabilen veya
Tv‘ islemler olmasi gerekenler hakkinda sonug cikarabilir ve savunabilir.
E Siiregler Ogrenci zihinsel bir siirece iliskin belli sartlar altinda olabilen veya
2 olmasi gerekenler hakkinda sonug ¢ikarabilir ve savunabilir.
o} Psikomotor | Beceriler Ogrenci psikomotor bir beceriye iliskin belli sartlar altinda olabilen
“ islemler veya olmasi gerekenler hakkinda sonug cikarabilir ve savunabilir.
Siirecler Ogrenci psikomotor bir siirece iliskin belli sartlar altinda olabilen
veya olmasi gerekenler hakkinda sonug cikarabilir ve savunabilir.
Bilgi Ayrintilar | Ogrenci belli bir karar verirken ayrintilar hakkindaki bilgisini
E" liullanabilir.
'%‘ Fikirleri Ogrenci belli kararlar verirken bir genelleme veya ilke hakkindaki
s Organize bilgisini kullanir.
g Etme
g Zihinsel Beceriler Ogrenci belli bir karar verirken becerisini veya zihinsel beceri
A Islemler bilgisini kullanabilir.
Y Siiregler Ogrenci belli bir karar verirken becerisini veya zihinsel siire¢
£ bilgisini kullanabilir.
E Psikomotor | Beceriler Ogrenci belli bir karar verirken becerisini veya psikomotor beceri
g Islemler bilgisini kullanabilir.
4 Siiregler Ogrenci belli bir karar verirken becerisini veya psikomotor siireg
bilgisini kullanabilir.
. Bilgi Ayrintilar Ogrenci belli bir problemi ¢6zmek igin ayrintilar hakkindaki bilgisini
2 kullanabilir.
% Fikirleri Ogrenci belli bir problemi ¢6zmeye yardimci genellemeler veya
< « Organize ilkeler hakkindaki bilgisini kullanabilir.
E E) Etme
‘:: § Zihinsel Beceriler Ogrenci belli bir problemi ¢6zmek igin zihinsel beceriyi anlayabilir
¥ & islemler veya becerisini kullanabilir.
= E Siiregler Ogrenci belli bir problemi ¢6zmek igin zihinsel siireci anlayabilir
;?D 5 veya becerisini kullanabilir.
= Psikomotor | Beceriler Ogrenci belli bir problemi ¢ozmek i¢in psikomotor beceriyi
= Islemler anlayabilir veya becerisini kullanabilir.
é Siirecler Ogrenci belli bir problemi ¢6zmek igin psikomotor siireci anlayabilir
veya becerisini kullanabilir.
_ Bilgi Ayrintilar | Ogrenci hipotezleri ortaya koymak ve test etmek igin ayrintilar
‘E hakkindaki bilgileri kullanabilir.
E Fikirleri Ogrenci hipotezleri ortaya koymak ve test etmek icin genellemeler
g Organize veya ilkeler hakkindaki bilgisini kullanabilir.
) Etme
= > Zihinsel Beceriler Ogrenci hipotezleri ortaya koymak ve test etmek icin zihinsel
g g islemler beceriyi anlayabilir veya becerisini kullanabilir.
gg = Siiregler Ogrenci hipotezleri ortaya koymak ve test etmek icin zihinsel siireci
3 anlayabilir veya becerisini kullanabilir.
5} Psikomotor | Beceriler Ogrenci hipotezleri ortaya koymak ve test etmek icin psikomotor
? Islemler beceriyi anlayabilir veya becerisini kullanabilir.
A Siiregler Ogrenci hipotezleri ortaya koymak ve test etmek i¢in psikomotor

siireci anlayabilir veya becerisini kullanabilir.
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Tablo4’iin devami

Bilgi Ayrintilar Ogrenci gegmiste, giiniimiizde yasanmis veya gelecekte yasanacak
olan olaylan aragtirmak icin belirli ayrintilar bilgisini kullanabilir.
= Fikirleri Ogrenci gegmiste, giiniimiizde yasanmis veya gelecekte yasanacak
'% Organize olan olaylart arastirmak icin genellemeler veya ilkeler hakkindaki
2 Etme bilgisini kullanabilir.
§ Zihinsel Beceriler Ogrenci gegmiste, giiniimiizde yasanmis veya gelecekte yasanacak
= Islemler olan olaylan aragtirmada bir arag olarak zihinsel beceri bilgisini veya
s becerisini kullanabilir.
E Siirecler Ogrenci gegmiste, giiniimiizde yasanmis veya gelecekte yasanacak
% olan olaylan aragtirmada bir arag olarak zihinsel beceri bilgisini veya
< becerisini kullanabilir.
Psikomotor | Beceriler -
islemler Siiregler -
Bilgi Ayrintilar | Ogrenci belirli ayrintilar bilgisi ile ilgili amaclari diizenleyebilir ve
s planlayabilir.
g Fikirleri Ogrenci belirli genellemeler veya ilkeler bilgisi ile ilgili amaglari
g Organize diizenleyebilir ve planlayabilir.
= Etme
S Zihinsel Beceriler Ogrenci belirli bir zihinsel becerideki yeterliligi ile ilgili amaglar
\g Islemler diizenleyebilir ve planlayabilir.
E Siirecler Ogrenci belirli bir zihinsel siirecteki yeterliligi ile ilgili amaglart
ur diizenleyebilir ve planlayabilir.
T% Psikomotor | Beceriler Ogrenci belirli bir psikomotor becerideki yeterliligi ile ilgili amaglari
g Islemler quzenleyebilir ve planlayabilir.
< Siirecler Ogrenci belirli bir psikomotor siiregteki yeterliligi ile ilgili amaglart
diizenleyebilir ve planlayabilir.
Bilgi Ayrintilar -
Fikirleri --
2 Organize
2 Etme
D:-‘ Eﬂ Zihinsel Beceriler Ogrenci etkili sekilde yiiriitiilen belirli bir zihinsel beceri kapsamini
g g islemler izleyebilir.
2 g Siiregler Ogrenci etkili sekilde yiiriitiilen belirli bir zihinsel siirecin kapsamint
=S izleyebilir.
§ Psikomotor | Beceriler Ogrenci etkili sekilde yiiriitiilen belirli bir psikomotor beceri
5 & islemler kapsamint izleyebilir.
g‘ Siiregler Ogrenci etkili sekilde yiiriitiilen belirli bir psikomotor siirecin
2 kapsamini izleyebilir.
@ = Bilgi Ayrintilar | Ogrenci anlagilmasi giig veya giigliikle ayirt ettikleri ayrintilarin bu
§ Xénlerini tanimlayabilir.
o Fikirleri Ogrenci anlagilmasi gii¢ veya giicliikle ayirt ettikleri genelleme veya
20 Organize ilkelerin bu y6nlerini tanimlayabilir.
g Etme
8= Zihinsel Beceriler Ogrenci anlasiimasi gii¢ veya giicliikle ayrt ettikleri zihinsel bir
é Islemler becerinin bu yénlerini tanimlayabilir.
E Siirecler Ogrenci anlasilmasi gii¢ veya giigliikle ayrt ettikleri zihinsel bir
= siirecin bu yonlerini tanimlayabilir.
E} Psikomotor | Beceriler Ogrenci anlasilmasi gii¢ veya giicliikle ayirt ettikleri psikomotor bir
é Islemler becerinin bu yonlerini tanimlayabilir.
éﬂ Siiregler Ogrenci anlasiimasi gii¢ veya giicliikle ayirt ettikleri psikomotor bir
A siirecin bu yonlerini tanimlayabilir.
g Bilgi Ayrintilar (")g;renciAbAildigi belli ayrintilarin dogru oldugunu tanimlayabilir ve
o 8 savunabilir.
,ﬂg § Fikirleri Ogrenci belli genelleme veya ilkeden anladiklarinin dogru oldugunu
"o fn Organize tammlayabilir ve savunabilir.
% E Etme
é < Zihinsel Beceriler Ogrenci zihinsel bir beceriden anladiklarinin dogru oldugunu
Tablo4JiTdévanp islemler tanimlayabilir ve savunabilir.
~ rT Siirecler Ogrenci zihinsel bir siirecten anladiklarinin dogru oldugunu
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tanimlayabilir ve savunabilir.

Psikomotor | Beceriler Ogrenci psikomotor bir beceriden anladiklarinin dogru oldugunu
islemler tammlayabilir ve savunabilir.
Siirecler Ogrenci psikomotor bir siiregten anladiklarinin dogru oldugunu
tamimlayabilir ve savunabilir.
0 Bilgi Ayrintilar Ogrenci diizenledigi ayrintilarin kisisel nemini tanimlayabilir ve
‘g yargilar1 dogrultusunda tepkilerini analiz edebilir.
5 Fikirleri Ogrenci diizenledigi ilke ve genellemelerin kisisel onemini
&5 Organize tanimlayabilir ve yargilar1 dogrultusunda tepkilerini analiz edebilir.
ey Etme
E é Zihinsel Beceriler Ogrenci diizenledigi zihinsel bir becerinin kisisel onemini
m g islemler tanimlayabilir ve yargilari dogrultusunda tepkilerini analiz edebilir.
i é- Siiregler Ogrenci diizenledigi zihinsel bir siirecin kisisel dnemini
E = tamimlayabilir ve yargilari dogrultusunda tepkilerini analiz edebilir.
g Psikomotor | Beceriler Ogrenci diizenledigi psikomotor bir becerinin kisisel onemini
B Islemler tanimlayabilir ve yargilari dogrultusunda tepkilerini analiz edebilir.
g Siirecler Ogrenci diizenledigi psikomotor bir siirecin kisisel 5nemini
i) tanimlayabilir ve yargilar1 dogrultusunda tepkilerini analiz edebilir.
Bilgi Ayrintilar [ Ogrenci bu inanislarindan olan tepkilerini, gelistirebildigi ve analiz
80 edebildigi belirli bir ayrinti anlayisina inanarak tanimlayabilir.
E Fikirleri Ogrenci bu inanislarindan olan tepkilerini, gelistirebildigi ve analiz
5 Organize edebildigi genelleme veya ilke anlayisina inanarak tanimlayabilir.
% Etme
% - Zihinsel Beceriler Ogrenci bu inamslarindan olan tepkilerini, gelistirebildigi ve analiz
g [ islemler edebildigi zihinsel bir beceride yeterliligine inanarak tanimlayabilir.
= § Siiregler Ogrenci bu inanislarindan olan tepkilerini, gelistirebildigi ve analiz
i a edebildigi zihinsel bir siirecte yeterliligine inanarak tanimlayabilir.
E Psikomotor | Beceriler Ogrenci bu inamslarindan olan tepkilerini, gelistirebildigi ve analiz
5 islemler edebildigi psikomotor bir beceride yeterliligine inanarak
- = tanimlayabilir.
E ;j Siiregler Ogrenci bu inanislarindan olan tepkilerini, gelistirebildigi ve analiz
ﬁ m edebildigi psikomotor bir siirecte yeterliligine inanarak
© tanimlayabilir.
E 0D Bilgi Ayrntilar Ogrenci belli ayrintilarla iliskilendirerek duygularini tanimlayabilir
Z, £ é ve bu iligkiler dogrultusunda tepkilerini analiz edebilir.
A [Sg=1 Fikirleri Ogrenci bir genelleme veya ilkeleri iliskilendirerek duygularimi
3 é & Organize tanimlayabilir ve bu iliskiler dogrultusunda tepkilerini analiz
g o= Etme edebilir.
* E _g Zihinsel Beceriler Ogrenci zihinsel bir beceriyle iliskilendirerek duygularin
g3 islemler tanimlayabilir ve bu iliskiler dogrultusunda tepkilerini gosterir.
5 S Siirecler Ogrenci zihinsel bir siirecle iliskilendirerek duygularini
S tanimlayabilir ve bu iliskiler dogrultusunda tepkilerini gosterir.
§ :g Psikomotor | Beceriler Ogrenci psikomotor bir beceriyle iliskilendirerek duygularint
g Islemler t_a}mm]ayabilir ve bu iliskiler dogrultusunda tepkilerini gosterir.
B S Siirecler Ogrenci psikomotor bir siiregle iliskilendirerek duygularini
= tanimlayabilir ve bu iliskiler dogrultusunda tepkilerini gosterir.
Bilgi Ayrintilar | Ogrenci belli ayrintilar anlayisin1 artirmak icim motivasyon diizeyini
) tammlayabilir ve bu diizey motivasyona tepkisini analiz edebilir.
2 Fikirleri Ogrenci genelleme ve ilkeler anlayisini artirmak icim motivasyon
‘g Organize diizeyini tanimlayabilir ve bu diizey motivasyona tepkisini analiz
£ Etme edebilir.
= Zihinsel Beceriler Ogrenci zihinsel bir beceride yeterliligini artirmak icim motivasyon
E = islemler diizeyini tanimlayabilir ve bu diizey motivasyona tepkisini analiz
@ -2 edebilir.
E _g Siiregler Ogrenci zihinsel bir siirecte beceride yeterliligini artirmak i¢cim
GRS motivasyon diizeyini tanimlayabilir ve bu diizey motivasyona
i = tepkisini analiz edebilir.
5 Psikomotor | Beceriler Ogrenci psikomotor bir beceride yeterliligini artirmak icim
E‘ islemler motivasyon diizeyini tanimlayabilir ve bu diizey motivasyona
= tepkisini analiz edebilir.
g Siiregler Ogrenci psikomotor bir siirecte beceride yeterliligini artirmak icim

motivasyon diizeyini tanimlayabilir ve bu diizey motivasyona
tepkisini analiz edebilir.
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Tabloda da goriildiigii gibi her bir siire¢ diizeyine ulasilabilmesi icin bilgi
alanlar1 ve bu alanlarin alt basamaklarini yerine getirmek gerekmektedir. Siirec
diizeylerinin her birine ayrintih bakildiginda 6grencinin yapabilecekleri konusunda
sunlar soylenebilir (Marzano, 2001):

1) Tekrar Elde Etme: Bu asamada ogrenci bilgiyi kalict bellekten isleyen

bellege transfer edebilmektedir. Bu agamada alt basamak bulunmamaktadir.

2) Kavrama: Ogrenci hatirladig1 ve tatbik ettigi bilgiyi tanimlayarak bilginin
hangi kisimlarinin 6nemli veya énemsiz oldugunu agiklayabilir. Bu asamada iki alt
basamak bulunmaktadir.

a) Sentez: Ogrenci bilgiyi ana kistmlarina ayirabilir ve 6nemli kisimlarim
tespit edebilir.

b) Aciklama: Ogrenci sozel olmayan veya sembolik bilgiyi belirleyerek
aciklayabilir.
3) Analiz: Ogrenci kendisine sunulan bilgileri ayrintilarina ayirabilir. Bu

asamada bes alt basamak bulunmaktadir.

a) Eslestirme: Ogrenci bilgiler ve olaylar arasindaki benzerlik ve farkliliklart
tanimlayabilir.

b) Siniflama: Ogrenci bilgiler ve olaylar1 grup veya kategoriler icerisinde
organize ederek siniflayabilir.

¢) Yanlis Coziimlemesi: Ogrenci bilgideki bilimsel hatalar1 veya bilgiyi
kullanma siirecindeki hatalar1 belirleyebilir.

d) Genelleme: Ogrenci elde etmis oldugu bilgiden yeni genelleme ve ilkeler
ortaya ¢ikarabilir.

e) Belirleme: Ogrenci belirli sartlar altinda belirli bir beceri veya siireci
uygularken olacaklar1 yordayabilir ve bunlari savunabilir.

4) Bilgiyi Kullanma: Ogrenci belirli sartlar altinda bilgiyi kullanabilir veya
uygulayabilir. Bu asamada dort alt basamak bulunmaktadir.

a) Karar Verme: Ogrenci alternatifler arasindan secim yaparak belirli bir
karara varabilir.

b) Problem Coézme: Ogrenci kendisini engelleyen veya simirlayan sartlar
icerisinde bir hedefi basarabilir.

¢) Deneysel Sorgulama: Ogrenci belirli bir fiziki veya psikolojik olgu
hakkinda hipotezler ortaya koyabilir ve bunlar test edebilir.
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d) Arastirma: Ogrenci gecmisteki, giiniimiizdeki veya gelecekteki durumu
inceleyebilir.
5) Bilis Otesi: Ogrenci dart tiir bilis tesi beceriyi kullanabilir. Bu asamada

dort alt basamak bulunmaktadir.

a) Amagsal Sartlar: Ogrenci belirli bir tip bilgi konusunda anladiklarini ve
becerisi ile ilgili belirli amagsal sartlarda bu amaclarin nasil basarildigin
tanimlayabilir.

b) Siireci Izleme: Ogrenci bir siirecin gercekte etkili bir sekilde nasil
basarilacagini belirleyebilir.

¢) Belirginligi Izleme: Ogrenci bilginin belirli yonlerini aciga cikarabilir,
kapsamini belirleyebilir, bilgiyi belirsizlikten kurtarabilir.

d) Dikkatle Izleme: Ogrenci belirli bir bilgi anlayist dogrultusunda
dogruluguna karar vererek bunu savunabilir.

6) Kendi Diisiinme Sistemi: Ogrenci elde ettigi bilgileri kendi diisiinme

sistemi igerisinde igleyebilir. Bu asamada dort alt basamak bulunmaktadir.

a) Onemini Tetkik Etme: Ogrenci belirli bir bilginin 6nemli olduguna
inanarak bunu analiz edebilir.

b) Etkililigi Tetkik Etme: Ogrenci belirli bir bilgi tipi ile ilgili anlayis veya
yeterliliklerini gelistirebildigine inanarak bunu tetkik edebilir.

¢) Duygusal Tepkiyi Tetkik Etme: Ogrenci belirli bir bilgiyle
iliskilendirilebilen ve bu bilgilerin var olma sebeplerine iligkin duygularini
tanimlayabilir.

d) Motivasyonu Tetkik Etme: Ogrenci belirli bir bilgi tipinde anlayis veya
yeterliligini gelistirmede motivasyonunu tetkik edebilir.

Marzano’nun siniflamasinda bazi  degisiklik ve yenilikler dikkati
cekmektedir. Her seyden once psikomotor becerileri biligsel alana almasi dikkat
cekmektedir. Marzano psikomotor iglemleri bir bilgi ¢esidi olarak goriip, bunu bilgi
boyutuna koymasinit iki sebebe dayandirmaktadir: Birincisi, psikomotor islemler
zihinsel islemlerle ayni1 sekilde zihinde depolanmustir. Tkincisi, psikomotor islemleri
basarmak i¢in gelistirilen asamalar zihinsel islemleri kapsayanlarla —tiimiiyle olmasa
da- benzerdir (Marzano, 2001:26). Ayrica Marzano’nun siniflamasindaki biligsel
stireclere bakildiginda Bloom’un basamaklarinda ve bu basamaklarin siralanmasinda
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onemli degisiklikler yaptig1 goriilmektedir. Kendisi bilgi basamagi olarak tekrar elde
etme, uygulama basamag1 olarak bilgiyi kullanma basamaklarini ortaya koymustur.
Kavrama ve analiz basamaklar1 da bu siniflamada aynen yerini almaktadir. Ancak
onemli degisiklikler de yapilmistir. Bloom’un siniflamasindaki sentez basamagi,
kavrama basamaginin alt basamagi haline getirmistir. Ayrica bilis 6tesi ve kendi
diistinme sistemi adi altinda iki yeni basamak ortaya koymustur.

Marzano, yapmis oldugu siniflama ile hedeflerin agamali siniflanmasinda
onemli yenilikler yapmis ve smiflamanin kapsaminmi daha genis ve ayrintili hale
getirmistir. Siniflamasi, Bloom’un smiflamasindaki basamaklarla benzerlik
gostermekle birlikte, alt basamaklar biitiiniiyle farklidir. Bu yonden alana 6nemli
katkilar getirmistir.

4. Anderson, Krathwohl ve Arkadagslarinin Siniflamast

Biligsel psikologlar, program kuramcilar1 ile test ve degerlendirme
uzmanlarindan olusan bir grup, 1995 Kasiminda Bloom’un siniflamasini
diizenlemek ve yenilemek iizere ABD’de Syracuse, New York’ta toplanmistir.
Burada bir ¢alisma grubu olusturulmus ve calisma grubuna Lorin W. Anderson ve
David Krathwohl baskan olarak se¢ilmistir. Grubun caligmalar1 15 ay siirmiis ve
nihayet 1997 yilinda yeni siniflama ortaya ¢ikmistir (Anderson, 1999).

Bu siniflama, diger cok boyutlu siniflamalara benzer sekilde, bilgi boyutu
(knowledge dimension) ve biligsel siire¢ boyutu (cognitive process dimension)
olmak {iizere iki boyuttan olusmaktadir. Bu iki boyut birbiriyle iligkili olup 6grenci,
stire¢ boyutunun herhangi bir asamasinda bilgi boyutundaki dort cesit bilgiyi de
kullanabilmektedir (Anderson ve Krathwohl, 2001).

Tablo 5 ve 6’da bu siniflamadaki bilgi ve biligsel siire¢ boyutunun ana ve alt
basamaklari ile bu basamaklara iligskin ornekler yer almaktadir.
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Tablo 5. Anderson, Krathwohl ve Arkadaslarimin Siiflamasi’nda
Bilgi Boyutunun Ana ve Alt Basamaklar

| Bilgi Tiirii

Ornekler |

A. Olgulara Dayanan Bilgi (Factual Knowledge): Ogrenciler bir disiplin ile problemleri ¢ozerek

elde etmis olduklari temel kisimlart bilmelidir.
A1) Terminoloji Bilgisi
A2) Belirli Ayrint1 ve Kisimlar Bilgisi

Teknik sozliik, miizikal semboller
Onemli dogal kaynaklar, giivenilir bilgi
kaynaklar1

B. Kavramsal Bilgi (Conceptual Knowledge): Birlikte islevini yerine getirebilen bir yap1

icerisindeki temel kisimlar arasindaki karsiliklr iligkiler

B1) Siniflama ve Kategorize Etme Bilgisi
B2) flke ve Genellemeler Bilgisi
B3) Teoriler, Modeller ve Yapilar Bilgisi

Jeolojik donemleri, meslek cesitleri
Pisagor teorisi, arz ve talep kanunu
Evrim teorisi, meclisin yapist

C. islemsel Bilgi (Procedural Knowledge): Beceriler, islem yollari, teknikler ve metotlart kullanmak

icin arastirma metotlar1 ve kriter kullanmayi bilme

C1) Konu-Belirli Beceri ve Islem Yolu Bilgisi

C2) Konu-Belirli Teknik ve Metotlar Bilgisi
C3) Uygun islemler kullamildiginda karar verme
icin Olciit bilgisi

Sulu boya resim yapmada kullanilan beceriler,
tam sayilar1 bolme islemi

Goriisme teknikleri, bilimsel metot

Newton’un ikinci kanununu igeren bir islem
yapildig1 zaman karar vermede kullanilan olgiit,
is maliyetini tahmin etmek i¢in belirli bir metot
kullanabilmeye karar verebilmek i¢in kullanilan
kriter

D. Bilis Otesi Bilgi (Metacognitive Knowledge): Hem genelde bilissel bilgi hem de kendi biligsel

bilgisi ve farkinda olma

D1) Stratejik Bilgi

D2) Uygun gevresel ve kosulsal bilgiyi iceren
biligsel amaglar hakkinda bilgi
D3) Kendi hakkinda bilgi

Bir ders kitabindaki bir iinitenin anlamsal
yapisini taslak haline getirme bilgisi, bulus
(heuristic) kullanma bilgisi

Ogretmenlerin, yoneticilerin test tipleri bilgisi,
farkli amaclara yonelik biligsel talepler bilgisi
Kisinin kendi bilgi diizeyinin farkinda olmasi,
yazilan bir kompozisyon kisisel bir zayiflik ile
ilgili oldugunda kritik edebilme bilgisi.

Kaynak: Anderson, L. W. ve Krathwohl, D.R. (Eds.) (2001) A Taxonomy for
Learning, Teaching and Asessing. A Revision of Bloom’s Taxonomy of Educational

Objectives. .29
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Tablo 6. Anderson, Krathwohl ve Arkadaslarimin Siiflamasi’nda Bilissel Siirec
Boyutunun Ana ve Alt Basamaklari

| Siire¢ Kategorileri Ornekler |
1. Hatirlama (Remember): Uzun siireli bellekten ilgili bilgiyi hatirlama.
1.1) Tanima (Recognizing) Tarihte 6nemli olaylarin tarihlerini tanima
1.2) Animsama (Recalling) Tarihte 6nemli olaylarin tarihlerini animsama
2. Anlama (Understand): Sozlii, yazili ve grafik iletisimle gonderilen mesajlardan anlam ¢ikarma
2.1) Yorumlama (Interpreting) Onemli konusma ve dokiimanlari yorumlama
2.2) Ornek Gosterme (Exemplifying) Resim sanatindaki cesitli stillerin 6rneklerini
2.3) Smlﬂama (Classifying) verme
2.4) Ozetleme (Summarizing) Zihinde diizensiz olarak gozlenen veya
2.5) Sonug Cikarmak (Inferring) tanimlananlart siniflama
2.6) Karsilastirma (Comparing) Videoda gosterilen olaylarin kisa bir 6zetini
2.7) Agiklama (Explaining) yazma

Yabanci dil 6grenirken orneklerden gramatik
ilkeleri anlama
Tarihi olaylan giiniimiiz sartlariyla karsilagtirma
Fransa’da 18. yiizyilda yasanan 6nemli olaylarin
sebeplerini agiklama

3. Uygulama (Apply): Verilen bir durumda bir islemi kullanma veya yapma

3.1) Yapma (Executing) Tam sayilart baska tam sayilarla blme
3.2) Tamamlama (implementing) Newton’m ikinci kanununun uygun oldugu
durumlar kararlagtirma

4. Analiz (Analyze): Biitiin halindeki parcalarin igerisindeki materyalleri ayirma ve tiim yapiyla ve
kisimlartyla olan iligkileri belirleme

4.1) Farklilagtirma (Differentianting) Bir matematik probleminde ilgili ve ilgisiz
sayilar arasinda ayrim yapma

4.2) Organize Etme (Organizing) Belli bir tarihi aciklamaya kars1 ¢ikma ve
kanitlara dayali tarihi bir tanimlamada kanitlart

4.3) Niteleme/Atfetme (Attributing) yapilandirma

Yazarin politik goriislerine dayanarak bir
makalesindeki goriisiinii belirleme
5. Degerlendirme (Evaluation): Kriter ve standartlara gore hiikiim verme

5.1) Kontrol Etme (Checking) Gozlemledigi verilere gore bir bilim adaminin
diisiincelerini tetkik etme (belirleme)
5.2) Kritik Etme (Critique) Verilen bir problemi ¢6zmede iki yontemden

hangisinin en iyi yol olduguna karar verme

6. Yaraticihik (Create): Tutarli veya fonksiyonel bir form olusturmak i¢in parcalari bir araya getirme,
yeni bir Oriintii ve yap: icerisinde pargalari organize etme.

6.1) Olusturma (Generating) Gozlenmis bir olgunun sebebini agiklamak igin
6.2) Planlama (Planning) hipotezler olusturma
6.3) Meydana Getirme (Producing) Verilen bir tarihi konuda bir aragtirma planlama

Belirli amaglarla belirli tiirler i¢in habitatlar
meydana getirme

Kaynak: Anderson, L. W. ve Krathwohl, D.R. (Eds.) (2001) A Taxonomy for
Learning, Teaching and Asessing. A Revision of Bloom’s Taxonomy of Educational
Objectives. s.31

Yaz 2007, Cilt 5, Say 3



Bilissel Alanin Simiflamasinda (Taksonomi) Yeni Gelismeler ve Simflamalar 503

Bu siniflamada esas yenilik bilgi basamaginda olmustur. Bloom’un bilgi
basamagini sadece hatirlama yeterliligi olarak siirladigi, ancak bunun yaninda
bilginin akademik bir alani tamimlayan olay, terminoloji, iliskiler, yonelimler,
siiflamalar, kriterler, metodoloji, ilke ve genellemeler ile teori ve yapilarin
iceriklerini de kapsadigi diisiiniilmiistiir. Yani siirec ile icerik arasindaki farka dikkat
edilerek, bilgi boyutu “hatirlama siireci olarak bilgi” ve “hatirlanmug igerik olarak
bilgi” seklinde ikiye ayrilmistir. Hatirlama siireci olarak bilgi kismi biligsel siire¢
boyutunda yer alirken hatirlanmis igerik olarak bilgi kismi yeni olarak ortaya
konulan bilgi boyutunda ele alinmistir. Simiflamadaki biligsel siire¢ boyutu ise
Bloom’un simiflamasina benzemekle birlikte, bazi farkliliklar tasimaktadir. Bu
boyutta Bloom’un siniflamasindaki bilgi basamaginin kapsami daraltilmis ve bu
basamak hatirlama ile sinirlandirilmistir. Kavrama basamag ise daha ayrintili héle
getirilmis, alt basamaklarinin sayisi artirlmigtir. Burada esas degisiklik sentez
basamaginin kaldirilarak bu basamagin yaraticilik adi altinda en iist basamaga
alimmasidir. Boylece Bloom’un siniflamasindaki en iist basamak olan degerlendirme
basamagi, bu siniflamada son basamak olan yaraticiliktan bir 6nceki basamak haline
getirilmisgtir.

Uzmanlardan olugsmus gruplar tarafindan kapsamli bir ¢alisma sonucunda
ortaya konulan bu siiflama bilissel alan1 siniflandiran diger ¢alismalar igerisinde en
genis katilimli ve kapsamli calisma olarak dikkati ¢cekmektedir. Uzun bir ¢aligma
siireci sonunda olusturulan siniflama, Bloom’un siniflamasina kokli bir degisiklik
getirmemekle birlikte, onemli bazi yenilikler ortaya koymustur. Biitiin basamaklarin
alt basamaklar1 daha genis kapsamli ve anlasilir hile getirilmistir. Asil bilyiik
degisiklik bilgi basamaginda olmus ve igerik kismi ayr1 bir boyuta aktarilmistir.

Sonug

Hedeflerin siniflamasi igerisinde biligsel alanin siniflamasi ilk olarak Bloom
tarafindan yapilmis ve bu siniflama egitimciler tarafindan olduk¢a kabul gérmiis ve
uygulanmistir. Bloom’un smiflamasi iilkemizde de yaygin olarak kullanilmus,
ozellikle egitimde program gelistirme ve 6lgme-degerlendirme konusunda yapilan
calisma ve yayinlarda yer almistir’. Ancak bazilari hari¢ (6rnegin Sonmez, 2004),
yazarlar eserlerinde diger bilissel alan siniflamalarina yer vermemis, bu alandaki

* Bu konuda ayrintili bilgi asagidaki kaynaktan elde edilebilir.
Ozcelik, D.A.; Aksu, M.; Berberoglu, G. and Paykog, F. (1993) The Use of the Taxonomy of
Educational Objectives in Turkey. Studies in Educational Evaluation. Cilt: 19, Say1: 1. (25-34).
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gelismeleri aktarmamislardir. Bu nedenle hedeflerin smiflamasinda yasanan
geligmeleri tanitacak bir ¢alismaya ihtiya¢ bulunmaktadir. Bu caligmada Bloom’un
siiflamasina alternatif olarak gelistirilen siniflamalar ile son yillarda yapilan
caligmalar tanitilarak bu alandaki bilgi eksikliginin giderilmesi amaclanmustir.

Bu caligmada Bloom’un siniflamasina alternatif olarak gelistirilen Gnemli
siniflamalara yer verilmistir. Bu siniflamalar igerisinde Marzano (2001) ile
Anderson, Krathwohl ve arkadaslari (2001) tarafindan yapilan simflamalar gerek
son yapilan siniflamalar olmalari, gerekse de Bloom’un siniflamasinda ©nemli
degisiklik ve yenilikler 6nermeleri nedeniyle onemli goriilmiis ve bu ¢aligmada diger
siniflamalardan daha ayrintili olarak agiklanmisgtir.

Bloom’a alternatif olarak yapilan siniflamalarin tiimii incelendiginde bazi
ortak sonuclar ¢ikarilabilir. Bu ¢alismada elde edilen sonuglar asagida verilmistir.

1) Alternatif siniflamalar, tek boyutlu ve ¢cok boyutlu olmak iizere iki grupta
toplanabilir. Tek boyutlu siniflamalar Gerlach ve Sullivan; Hannah ve Michaelis;
Gagné ve Briggs; Stahl ve Murphy; Quellmalz, Hauenstein ve Haladayna tarafindan
yapilan siniflamalardir. Cok boyutlu siniflamalar ise, Tuckman, Marzano (2001),
Romizowski, Anderson ve Krathwohl smiflamalar1 (iki boyutlu), DeBlock ile
Williams ve Haladayna (iic boyutlu), Marzano (1992) (bes boyutlu) seklinde
siralanmaktadir. Cok boyutlu siniflamalar temelde biligsel alami siire¢ ve icerik
olarak ayirma yoluna gitmis ve bunlart ayr1 ayr inceleyerek basamaklandirmigtir.
Son yillarda yapilan siniflamalarin iki boyutlu olmasi dikkati ¢ekmektedir. Tki
boyutlu siniflamalar igerisinde son yillarda yapilmis olan Marzano ile Anderson,
Krathwohl ve arkadaslarinin siniflamalarinda bilgiye ayri bir 6nem verilmis, bilgi
boyutu ile biligsel siire¢ ayrilmustir.

2) Alternatif simiflamalar Bloom’un simiflamasindaki temel diisiince ve
anlayis1 cok fazla degistirmemis, genellikle bazi basamaklarin isimlerinde veya
basamaklarin siralamasinda degisiklikler yapmiglardir. Bu smiflamalar genellikle alt
diizey basamaklar {iizerinde durmus, st diizey basamaklara c¢ok fazla
egilmemislerdir. Bununla birlikte iist diizey basamaklarla ilgili olarak alternatif
siiflamalarda 6zellikle en iist basamakta degisiklik yapilmis, degerlendirme yerine
sentez (Gerlach ve Sullivan ile Hauenstein’in siniflamalar1), yaraticilik (Haladayna,
Anderson ve Krathwohl siniflamalari), yaratma (Stahl ve Murphy siniflamasi) veya
kendi diisinme sistemi (Marzano- 2001 simiflamasi) basamaklarini olusturmuslar,
degerlendirme basamagini genellikle bir alt basamak olarak diizenlemislerdir.
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3) Alternatif simiflamalar icerisinde en genis katilimla gelistirilmis siniflama
Anderson, Krathwohl ve arkadaslar1 tarafindan gelistirilen siniflamadir. Bu
siniflama aynen Bloom’un smiflamasinin ortaya ¢ikarilmasindaki gibi cesitli
yiiksekogretim kurumlarindan alan uzmanlarimin katihmi ve birlikte caligmalari
sonucunda ortaya c¢ikmustir. Bu nedenle Anderson, Krathwohl ve arkadaslar
tarafindan gelistirilen siniflama diger siniflamalara gore daha c¢ok dikkati
cekmektedir.

Goriildiigti gibi alternatif siniflamalar Bloom’un siniflamasini temel alarak bu
stniflamayr daha dogru ve hatasiz hile getirmeyi amaclamistir. Ulkemizde bu
konuda herhangi bir ¢aba olmadig1 gibi, yeni siniflamalar ve cabalarin yeterince
izlenilmedigi de diistiniilmektedir. Bu siiflamalarin ilgililerce daha ayrintih
incelenerek  hedeflerin  olusturulmasinda  kullanilabilirliginin ~ tartistlmasi
gerekmektedir.
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Ek: Bloom’un Smiflamasi ile Alternatif Siniflamalarda Yer Alan Basamaklar

S. Yiiksel

IBloom (1956) Gerlach ve Sullivan| De Block Tuckman (1972) |Williams (1977) [Hannah ve Michaelis| Gagne ve Briggs Stahl ve Murphy Romizowski [Quellmalz
(1967) (1972) 1977) (1979) (1981) (1981) (1987)
-Bilgi -Adlandirma/ -Bilme -Elde Etme Siireci  [-Ezberleme -Veri Toplama FHsaretleri Ogrenme  [-Alma/ Kabul Etme [-Olgular FHatirlama
IDiizenleme -Degerlendirme -Uyarici Tepki | Zihne Kaydetme  |-islemler
Stireci Ogrenmesi FKavramlar
| Zincirleme Ogrenme Hilkeler
-Kelimeler Arast
liliski Kurarak
Ogrenme
FKavrama -Kimlik Verme -FAnlama [Elde Etme Siireci ~ [-Ozetleme -Aciklama FAyirt Etmeyi -Elde Edilenleri Yeniden Karsilastirma
F Tanimlama I-FOrnekleme -Karsilastirma (Ogrenme IDoniistiirme ve Bilgi|Uretici
-Yordama -Siniflama | Kavram Ogrenme  [Haline Getirme Ogrenme
-Genelleme
-Cikarimda Bulunma
|- Yordama
-Uygulama -Gosterme -Uygulama FUygulama Siireci ~ |-Uygulama -Uygulama [Hlke Ogrenme -Transfer Etme -Yeniden
[Uretici
(Ogrenme
Analiz IBiitiinlestirme [-Uygulama Siireci -Analiz [-Problem Cozme [Uretken Analiz
Ogrenme
-Sentez -Olusturma -Biitiinlestirme [-Uygulama Siireci -Hipotez Kurma -Problem C6zme -Yaratma —“Urelken -Sonug Cikarmal
-Elde Etme Siireci -Sentez grenme
|- Degerlendirme IBiitiinlestirme [-Degerlendirme |-Degerlendirme [-Problem Cozme iﬂrelken Degerlendirme
grenme
Hgerik Hletisim Siireci [ Beceriler [ Hazir Olma ve [-Psikomotor
-Transfer FTutum ve Degerler IGozlem IBeceriler
-Biitiinlestirme -Tepkisel
-FOrganizasyon IBeceriler
-Etkilesimsel
[Beceriler
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Ek: Bloom’un Simflamasi ile Alternatif Simiflamalarda Yer Alan

Basamaklar (Devam)

Bloom (1956) Hauenstein (1998) Haladayna Reigeluth Marzano Anderson ve
(1997) ve Moore (2001) Krathwohl (2001)
(1999)
-Bilgi -Kavramsallagtirma -Bilgiyi -Tekrar Elde | Olgulara Dayanan
Ezberleme Etme Bilgi
Kavramsal Bilgi
islemsel Bilgi
Bilis Otesi Bilgi
Hatirlama
-Kavrama -Kavrama -Anlama -Mliskileri -Kavrama Anlama
Anlama
-Uygulama -Uygulama -Problem -Becerileri -Bilgiyi Uygulama
Cozme Uygulama Kullanma
-Analiz -Elestirel - Tiim -Kendi Analiz
Diisinme Becerileri Diistinme
Uygulama Sistemi
-Sentez -Sentez -Yaraticilik - Tiim -Sentez
Becerileri (Kavrama
Uygulama diizeyinin
alt
basamag)
-Degerlendirme -Degerlendirme -Elestirel - Tim -Kendi Degerlendirme
Diisinme Becerileri Diistinme
Uygulama Sistemi
-Bilis Otesi Yaraticilik
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Summary

THE DEVELOPMENTS IN COGNITIVE DOMAIN AND NEW
TAXONOMIES

Sedat YUKSEL®

In education, taxonomies have been used to determine the behaviors that
students are to acquire. These targeted behaviors have been classified into cognitive,
affective, and motor domain and taxonomies have been done in these three domains.
These taxonomies are often used while developing curriculum, planning lessons,
preparing tests, and educating teachers in the world.

The first comprehensive studies about the taxonomy of objectives started in
1948 and first taxonomies were done in cognitive domain (Bloom, 1956).
Taxonomy is still important and accepted by educators (Anderson, 2003). However,
there are some educators who criticize Bloom’s taxonomies and offer alternative
taxonomies.

Bloom’s taxonomy has been used widespread in Turkey and it has been
explained in the publications about curriculum development, measurement, and
evaluation. However, alternative taxonomies and new developments in this area are
not mentioned in these publications. For this reason, there needs to be a study that
will explain the new developments in the taxonomies of objectives. The purpose of
this study is to describe these studies on alternative taxonomies.

These alternative classifications did not bring big changes in Bloom’s
taxonomy and the modifications are mostly related to altering the names or the order
of the steps of taxonomies. These new taxonomies stressed low-level steps and they
hardly focused on high-level taxonomies. These alternative classifications can be
organized into two groups: one dimension and multiple dimensions taxonomies. One
dimension classifications are made by Gerlach and Sullivan, Hannah and Michaelis,
Gagné and Briggs, Stahl and Murphy, Quellmalz, Hauenstein and Haladayna. As

Address for correspondence: Yard. Dog. Dr. Uludag Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri
Boliimii, 16059 Goriikle, Bursa/Turkey.
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for multiple dimension taxonomies, they are done by Tuckman, Marzano- 2001,
Romizowski and Anderson and Krathwoh (two dimensions), DeBlock with
Williams and Haladayna (three dimensions), Marzano- 1992 (five dimensions).
Those people who favored multiple dimensions divided the cognitive domain into
process and content and examined them separately.

As a result, these alternative taxonomies aimed to make better classifications
based on Bloom’s taxonomies. However, these new taxonomies are rarely examined
in Turkey. They should be thoroughly anlayzed and their usefulness should be
discussed in the preparation of educational objectives.
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