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ILKOGRETIM YEDINCi SINIF OGRENCILERININ
DINLEME BECERISINi GELiSTIRMEDE ETKIiNLiK
TEMELLI CALISMALARIN ETKILIiLiGI"
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Tlkogretim 7. simif ogrencileri iizerinde yapilan bu deneysel ¢calismada, etkinliklerden
olusan bir dinleme egitimi modelinin etkililigi arastirilmistir. Arastirma kapsaminda, 10
maddeden olusan bir Dinleme Testi hazirlannmustir. Dinleme Testi’'ndeki basliklar,
ogrencilerin hem okulda hem de okul disindaki hayatta karsilarina ¢ikabilecek dinleme
durumlarindan hareketle belirlenmistir.Arastirmada deney grubunda 45, kontrol grubunda
ise 32 ogrenci yer almaktadir. Deney grubundaki ogrencilere 4 hafta boyunca uygulamali
egitim verilmistir. Verilen egitim sonunda, deney grubunda yer alan ogrencilerin dinleme
becerilerinde belirgin derecede bir gelismenin oldugu gozlenmistir. Deney grubu lehine olan
fark istatistiki olarak da anlamli ¢ikmustir. Arastirmada ortaya ¢ikan sonug, etkinliklerden
olusan ve dinleme becerisini gelistirmek icin verilen egitimin 7. smif 6grencilerinin dinleme
becerilerini gelistirdigini gostermektedir.

Anahtar Sozciikler: Dinleme, dinleme egitimi, ilkogretim ikinci kademe, dinleme
etkinlikleri.

Abstract

What was examined in this experimental study which was done with 7" grade students
was the efficacy of a model listening education composed of activities. In the scope of the
study, a ten item listening test was prepared. The headings in the test were determined
considering the listening situations which students might encounter both at school and in life
outside the school. There were 45 students in the test group, and 32 students were in the
control group. The students in the test group were provided a two-hour applied training
course for 4 weeks. After the training, a clear improvement was observed in the listening
skills of the students in the test group. The difference which was in favor of the test group
proved to be statistically meaningful as well. The result of the study shows that training on
listening skills improves listening competency of 7" grade students.

Keywords: Listening, listening education, second degree of secondary school,
listening activities
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Giris

Insanlar arasinda saglikli iligkilerin kurulabilmesi icin etkili bir iletisime
ihtiyac vardir. Insanlarn her devirde en yaygin kullandiklar iletisim araci dil
olmustur. Dil de dinleme, konugma, okuma ve yazma olmak iizere dort temel
beceriden olusmaktadir. Bu dil becerileri igerisinde ilk kullanilmaya baglanilan ve en
cok kullanilani dinlemedir.

Bir milleti meydana getiren temel unsurlar arasinda yer alan dil, milleti
olusturan bireylerin anlagmalarini saglayan arac niteligindedir. Iletisimin saglikli bir
sekilde gerceklesebilmesi icin bu aracin etkili ve verimli kullanilmasi sarttir. Kisinin
iletisim yetenegini ¢ok biiyiik 6l¢iide, iletisim araci olan dilini kullanabilme becerisi
belirler (Tekin, 1980:17).

20. yuzyilin ikinci yarisindan itibaren haberlesme teknolojisinin hizla
gelismesi, radyo televizyon basta olmak iizere basinin, 6ncekinden daha farkli bir
yaptya ulasmasina neden olmus; 6zellikle sozlii ve goriintiilii basin, biitiin diinyay1
insanlarin  oturma odalarma kadar sokmustur (Toffler, 1992). Tletisim
teknolojisindeki bu gelismeler bilgi akisim1 hizlandirmis, basinin ana malzemesi
sayilan soz ve yazinin, goriintii ile siislenmesi sonucunda dilin kullanilig1 ayrt bir
sanat olmaya baslamistir. Son donemlerde gelismis tilkelerde dil ve dil 6gretimi ile
ilgili bas dondiirtici bir yarigin basladigi ve yayginlastigi goriilmektedir. Boylece
ana dili egitimi, iletisimsel agidan hayati bir 6zellik kazanmistir (Yal¢in, 2002:18).
Ogrenmenin de en genel anlamda bir iletisim isi oldugu goz oniine alindiginda
saglikli ve tam olarak gerceklesecek bir 6grenmenin iletisimin etkililigine bagh
oldugu ortaya ¢cikmaktadir.

Gliniimiizde, iletisim teknolojisinin gelismesiyle birlikte insanlar dinleme
becerisine daha ¢ok bagimli hale gelmistir. Insanlar, iletisim araclar1 yoluyla siirekli
olarak bilgi bombardimaniyla kars1 karsiyadir. Bu bilgiler arasindan isine yarayani
ayirt edebilmesi, yanlis yonlendirmelerin farkina varmas, kisiler arasi ve toplumsal
uyumu gergeklestirebilmesi i¢in kisinin iyi bir dinleme egitimi almasi
gerekmektedir. En cok kullanilmasi ve 6nemine karsin iizerinde en az calisilan dil
becerisi de dinlemedir. Bu becerinin egitimine gerek olmadigi, kendiliginden
gelistigi yoniinde bir anlayis yaygindir. Dinlemenin de bir beceri oldugu gz 6niinde
bulundurulursa bu becerinin egitim yoluyla gelistirilebilecegi rahatlikla sdylenebilir.

Dinleme

Dil, anlama ve anlatma becerilerinin altinda kazanilis sirasina gore “dinleme,
konusma, okuma ve yazma”dan meydana gelir. Dinleme ve okuma, anlamaya
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yonelik dil becerilerini (receptive language skills); konusma ve yazma da anlatmaya
yonelik dil becerilerini (expressive language skills) olusturur.

Anlama becerilerinden olan dinlemenin pek c¢ok tanimi yapilmistir.
Dinlemeyi, Johnson (1951:58) “sozlu iletisim siirecinde etkili anlama ve cevap
verme yetenegi”; Wolff, Marsnik, Tacey ve Nichols (1983) “isitmeyi, anlamayi,
anlagilan bilgileri onceki bilgilerle biitiinlestirmeyi ve gerekirse cevap vermeyi
iceren aktif bir siire¢”; Jalongo (1995:13) “mesaja yogunlagmak i¢in isitilenlerden
pek cogunu zihinsel bir siizgegten gecirme, isitmeden ¢ok daha 6te bir is”; Ergin ve
Birol (2000:115) “seslerin ve varsa konusma gorintiilerinin farkinda olmayla ve
onlara dikkati vermeyle baslayan, belli isitsel isaretlerin taninmasi ve
hatirlanmastyla siiren ve anlamlandirilmasiyla son bulan psikolojik bir siire¢” olarak
tamimlamaktadirlar. Dinlemede birden fazla ses icerisinden istenilen secilmektedir;
dolayisiyla dinleme, bilingli bir faaliyettir. Bu tanimlar isitme ile dinleme arasindaki
farki da ortaya koymaktadir. Isitmek, fiziksel bir durumken; dinleme, icine isitmeyi
de alan aktif bir zihinsel siirectir. Okumanin, yazil harflere bakmak ve onlar1 sadece
seslendirmek demek olmadigi gibi dinlemek de ses dalgalarini isitmekten ote, o
dalgalarin olusturdugu anlamlar1 algilamayi, bu anlamlar iizerinde diistinmeyi ve
gerekirse hareket etmeyi gerektirir.

Dinleme becerisi insanin kazandig: ilk dil becerisidir. Bebeklerin anne
karninda 5. aydan itibaren disaridaki sesleri duyduklari bilinmektedir. flging olan bir
baska husus ise oliimden Once islevini yitiren en son duyunun isitme duyusu
olmasidir (www.herts.ac.uk).

Normal bir isitme, biitiin insanlarin oldugu gibi anne karnindaki bebeklerin
de en onemli ihtiyaglarindan biridir. Anne karnindayken seslere cevap vermeyen
bebekte isitme kaybindan veya baska bir sorundan siiphelenilmelidir. Anne
karnindayken bile bebegin sesle olan iligkisi, kulaginin gelismesine etki etmektedir.
Bunun yaninda annenin giddetli sese kars1 uyarilmasi dinlemenin anne karninda aktif
olarak gelistigini gostermektedir. Ancak biitiin seslerden uzak durmanin da ¢gocugun
kulak egitimi acisindan sakincali sonuclar dogurabilecegi belirtilmektedir (Omiir,
2006:16).

Anne karnindaki bebegin disaridan gelen seslere karsi tepkisi ozellikle
hamileligin son donemlerinde kendini gostermektedir (Healy, 1999:46). Hamilelere
yonelik egitim veren merkezlerde 6zellikle 7. aydan itibaren anne ve babalara, anne
karnindaki bebege yonelik olarak konusma c¢alismalar1 yaptirilmaktadir. Bu
caligsmalarin, bebegin dogumdan sonra anne ve babasinin seslerini tantmasina katki
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sagladigi ortaya konmustur. Ayrica yine hamileligin son donemlerinde anne
karnindaki bebeklere dinletilen klasik miizigin, bebeklerin zeka diizeylerine 6nemli
katkilar sagladigi ortaya ¢ikmistir. Anne karminda bu sekilde 6zel bir egitim alan
bebeklerin zeka gelisimlerinin, boyle bir egitimi almayan bebeklere gore alti ay daha
onde oldugu belirlenmistir (Akyol, 2002). Dogumdan sonra da klasik miizik
dinletilerek biiyiitiilen bebeklerin matematik becerilerinin, dinletilmeyenlerden daha
ileri durumda oldugu kanitlanmustir (Yalgin, 2002:128).

Sesin, ¢ocugun dinleme becerisinin gelisimindeki rolii gz Oniinde
bulunduruldugunda seslerin (anne-baba sesi, hikayeler, sarkilar, oyunlar vb.)
diinyasinin avantajlarint ¢ocuklara sunmak, onlarin dinleme becerilerinin gelisimi
icin mitkemmel firsatlar olarak goriilmelidir (Poole, 1998:15). Bu anlamda okul
oncesinde anne-babalara, okul donemi basladiginda da okula biiyiikk gorevler
diismektedir. Anne-babalarin sorumluluklart okul etkinliklerini destekleme ve
gelistirme seklinde cocuklarin okul hayati bagladiktan sonra da devam etmelidir.

Dinleme Egitimi

Okullarda Ogrencilere dinlemeleri soylenir fakat cok az Ogretmen,
ogrencilerine nasil dinlemeleri gerektigi ve dinleme becerilerini daha iyi nasil
gelistirebilecekleri ile ilgili bir seyler 6gretmektedir. Okullarda 6grencilere iletilen
neredeyse tek dinleme egitimi, tamamen faydasiz bir ihtar olan “Dikkat et!” ve
“Dikkatle dinle!”dir (Anderson, 1960:93). Ogretmenler, dinlemeyi nasil
ogreteceklerini bilmediklerinden yakinmaktadirlar (Landry, 1969; Devine, 1978;
akt. Tompkins, 1998:261). Bu durum, gecerliligini giiniimiizde de bilyiikk oranda
stirdiirmektedir.

Arastirmalar, ilkogretim 6grencilerinin genellikle zayif dinleyiciler oldugunu
gostermektedir. Bunun nedenleri arasinda; sinif icinde dinleme egitimine dogrudan
ve yeteri kadar yer verilmemesi; dinleme becerisini gelistirecek uygulamalarin
giinliik hayat icinde yer almamasi (Brent ve Anderson, 1993); anne babalarin evde
cocuklariyla, onlarin dinleme becerilerini gelistirecek etkilesimde bulunmamalari
(Palmer, 1997) gosterilmektedir (akt. Burrows, Guthrie, Peterson ve Rakow-Larson,
1999:29).

Ogrencilerin, cevrelerindeki isitsel kaynaklara yonelik farkindaliklarini
olusturmak ve gelistirmek, dinleme egitimi agisindan son derece Onemlidir.
IIkogretim yillar1 boyunca cocuklara cesitli dinleme etkinlikleri uygulamak, onlarin

Bahar 2008, Cilt 6, Say 2



ilkégretim Yedinci Smif Ogrencilerinin Dinleme Becerisini Gelistirmede ... 265

ilerleyen yillarda, yetiskinlik donemlerinde daha iyi dinleyiciler olmalarina katki
saglayacaktir (Funk ve Funk, 1989:663).

Cocuklarin, duyduklar1 hakkinda nasil diisiineceklerini ve duyduklarina nasil
tepki vereceklerini Ggrenmeleri ilkogretim yillarinda baglamalidir. Ogrenim
hayatlar1 boyunca ilkogretimdeki c¢ocuklarin; sorgulamasina, siniflandirmasina,
organize etmesine, degerlendirmesine ve se¢gmesine zemin hazirlayacak calismalara
katilmalar1 gerekir (Winn, 1988:144). Ancak bu sayede oOgrenciler hayatta
karsilagacaklar1 sorunlarin iistesinden gelebileceklerdir.

Dinleme egitimi c¢aligmalarinda gorselligi kullanarak 6nemli adimlar1 ve
stireci gozden gecirmek, Ogrencilerin bu c¢aligmadan daha yiiksek verim elde
etmelerini saglar (Winn, 1988:146). Bunun i¢in hikaye haritasi, diisince semas,
tablolagtirma vb. yontem ve tekniklerden yararlanmilmalidir. Bu tiir caligmalar
ogrencilerin, dagmik gibi algiladiklar1 bilgi pargalarini  hatirlamalarimi  ve
biitiinlestirmelerini; farkli gibi goriinen disiincelerin, olaylarin aslinda bir biitiiniin
pargalar1 oldugunu fark etmelerini saglayacaktir (Kingen, 2000:271).

Dinleme egitiminde “dinleme i¢in bir amag saglamak”, 6gretmenin en 6nemli
sorumlulugudur ve bu, en ¢ok ihmal edilen unsurlar arasinda yer alir. Ogrenciler
dinlemeye baglamadan 6nce “Ne i¢in?” dinledigini bilmelidir. Bunun icin ¢ocuklara
her dinleme calismasi igin belirli bir amag¢ verilmelidir. Cocuk dinlemeye
baslamadan 6nce “ana fikir, detaylar1 belirleme, gercekleri kurgulardan ayirma vb.”
icin dinleyecegini bilmelidir (Funk ve Funk, 1989:660). Aksi takdirde, yani amag
belirtilmeden yapilan dinlemede genellikle beklenen sonug elde edilemez.

Ogrencilere etkili dinleme becerisi kazandirmada bir baska Onemli nokta,
onlara degerli/faydali materyaller sunmaktir. Icerik ve etkinlikler, dgrencilerin
ilgisini ¢ekecek nitelikte olmalidir. Eger Oyle degilse Ogrencilerde ya cok az bir
gelisme olur ya da higcbir gelisme olmaz (Kingen, 2000:276). Dinleme
caligmalarinda kullanilacak metinlerin yapisina da dikkat edilmelidir. Dinleme
metinleri; ciimlelerinin uzunlugu, anlami bilinmeyen kelimelerin sayisi, mesajlarinin
acikligr vb. unsurlar goz oniinde bulundurularak belirlenmeli, 6grenci seviyesi goz
ard1 edilmemelidir. Kisacas! egitim materyalleri segilirken, hazirlanirken merkezde
hep 6grenci olmalidir. Dinleme ¢alismalarindan ancak bu sekilde beklenen verim
elde edilebilir.

Egitim materyali konusunda gozden uzak tutulmamasi gereken onemli bir
nokta vardir. O da secilen materyallerin, icerikleri itibariyla dogal ortama uygun
olmasidir. Derslerde kullanilacak malzemeler sadece, yazili materyallerin okunmasi

Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi



266 Y. Dogan

seklinde olmamali, sozlii dilin cesitli 6rneklerinden de secilmeli; cocugun sinifta,
giinliik iletisim araclarinda ya da karsilikli konusmalarda karsilastigi 6rnekler esas
alarak belirlenmelidir (Mead ve Rubin, 1985:3). Basta dinleme olmak iizere tiim
dil becerilerinin dogal ortamdan uzaklastirilmasi, bu becerilerin 6grenilmesini
zorlastiracaktir (Kingen, 2000:269). Buna en iyi 6rnek 1980°1i yillardan itibaren
tilkemizde yabanct dil Ogretimi konusunda okullarda olusturulan “Dil
Laboratuvarlari”dir. Bu laboratuvarlarda her 6grenci icin bir bolme ve kulaklik
bulunmaktaydi. Ogrenci hedef dili kulakliktan dinliyor, cevap vermesi gerektiginde
yine mikrofon araciligiyla konusuyordu. Bir dili bu sekilde 6grenmenin ¢ok saglikli
olmadig: kisa siirede anlasilmis ve bu laboratuvar uygulamasindan vazgecilmistir.
Ciinki dil, etkilesime dayali olarak yasanan ve bu sekilde ogrenilmesi gereken bir
yapidir. Etkilesimden uzak bir sekilde ogrenilen dilin giinliik hayatta gecerliligi
diisilk ve uygulanabilirligi son derece giigtiir. Okulda Ogrenilen bir bilginin
gelismesi ve beceri haline dontisebilmesi icin okul disinda, giinliik hayatta cesitli
sekillerde tekrar edilmesi gerekir. Giinliik hayattan kopuk olan bir bilginin giinliik
hayat icinde tekrarim saglayacak durumlarin varligindan s6z etmek de zor
olacagindan ogrenilen bilgi bu sekilde gelistirilemeyecek ve bir beceri haline
gelemeyecektir. Iste bu yiizden dinleme becerisiyle ilgili materyaller, yapilan
calismalar cocuklar1 hayata hazirlayacak nitelikte olmalidir.

Ogrencilere verilen dinleme egitimi, sadece Tiirkce dersi programina
stkistirilmamali, okulda gecirilen zamanin timiinii kapsayacak sekilde
planlanmalidir. Dil, biitiin derslerin 6gretiminde bir ara¢ olarak kullanildig igin, dil
becerilerinin 6gretiminde de biitiin derslerdeki firsatlar degerlendirilmelidir. Dil
becerilerinin Ogretimi sadece ana dili dersinde degil, ortaya g¢ikan firsatlardan
yararlanilarak Matematik (Ediger, 2002b), Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Beden
Egitimi vd. derslerde de yapilmalidir. Bu, dile biitiincii bir bakigin geregidir
(Matheson, Moon ve Winiecki, 2000:32). Bu sekilde 6grenciler, dinlemenin hayatin
her agamasinda kullanilan hayati bir beceri oldugunun farkina varacaklardir.

Dinleme egitiminde; dogumdan olime kadar en onemli dinleme tutum ve
davranislarinin belirlenmesi; bu tutum ve davranislarin gelistirilmesinde, egitiminde
ne tiir etkinliklerin kullanilabileceginin ortaya konmasi; bu kapsamda uygun ders
materyallerinin gelistirilmesi, yayginlastiritlmast ve materyallerin etkililiginin stirekli
olarak izlenmesi, gereken durumlarda bunlarda diizenlemeler yapilmasi en onemli
islem basamaklari olarak kargimiza ¢ikmaktadir.

Dinleme egitiminde asil amag, basta Ogrenciler olmak iizere hayatin her
asamasinda insanlar1 etkili birer dinleyici yapmaktir. Bunun i¢in yukarida da
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belirtildigi gibi hayatta insanin karsisina ¢ikacak, dinlemenin 6nemli oldugu cesitli
durumlar (okulda ders dinleme, isyerinde toplanti yonetme, aligveris vb.) tespit
edilmeli ve bu durumlara yonelik caligmalar yapilmalidir. Kisacasi, dinleme
becerisine biitiinciil olarak yaklasilmali ve yukarida ifade edilen noktalar goz 6niinde
bulundurularak dinleme egitimi ile ilgili bir plan, program hazirlanmalidir. Ancak bu
sekilde, dinleme egitimi ile ilgili yillardir siiregelen ihmal ortadan kaldirilmig
olacaktir.

Ogrenmede Dinlemenin Yeri ve Onemi

Dinleme, okul cagina kadarki tek anlama becerisi olarak karsimiza
cikmaktadir. Cocuk, okula baslayip okumay:1 6greninceye kadar bilgilerinin ¢ok
biiyiik bir bolimiinti dinleme yoluyla edinir. “Bu bakimdan dinleme becerisi diger
dil becerilerinin temelini olusturur.” (Ozbay, 2005:9). Truesdale’a (1990) gore
dinleme ile ilgili beceriler, dil 6grenmenin temeli olarak kabul edilmektedir (akt.
Yangin, 1998:2). Bu agidan bakildiginda “dinleme” becerisi ilk basta dili 6grenmek
icin bir ara¢ olarak kullanilmaya baslanmakta, ilerleyen yillarda baska bilgileri
edinmek i¢in, 6grenilen dil bir arac¢ haline gelmektedir.

Anlama becerilerinden biri olan dinleme, insan hayatindaki 6grenmelerin pek
cogunda karsimiza cikar. Dinlemek, basarmin anahtaridir. Iyi bir dinleyici olmadan
basarili olmayr diisiinmek zordur. Dinlemek insana yeni ufuklar acar; ayrica
dinleme, 6grenmenin de anahtaridir (Mackay, 1997:9).

Ogrencilerin iyi birer dinleyici olmalarini gerektiren pek cok neden vardir.
Bunlardan baglicalari sunlardir:

1. Nezaket kurallar1 geregi konusan kisiyi dikkatlice dinlemek gerekir.
2. Dikkatli dinleme yoluyla, konusan kisilerden pek ¢ok sey ogrenilir.

3. lyi dinleme ahskanhiklarimin gelismesiyle birlikte 6grenme git gide
devamli hale gelir.

4. Anlatilan konuyla ilgili sorular soruldugunda dinlememis olmaktan dolay1
zor durumda kalmamak i¢in iyi bir dinleyici olmak gerekir.

5. Dinleme yetersiz oldugunda bir tartismaya aktif katilim miimkiin degildir.

6. Yonlendirmelerin dikkatlice takip edilmemesinden dolay1 islemlerin
tekrar edilmesi zaman kaybina neden olacaktir.
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7. Taraflar karsilikli olarak iyi birer dinleyici degilse iletisimde sorunlar
cikar.

8. Ogrenciler okul ve toplumla biitiinlestiklerinde kaliteli ~dinleme
aligkanliklar1 dogar. Bu nedenle okuldaki iyi dinleme aligkanliklar1 toplumsal alanda
da kendini gosterir.

9. Birbirlerini nezaketle dinlediginde insanlar arasindaki iliskiler saglikli bir
zemine oturmus olur (Ediger, 1971; akt. Ediger, 2002a:3).

Goriildiigti gibi hem aile hem de toplum hayatinda dinleme becerisi pek ¢ok
islev iistlenmektedir.

Dinleme; cocuklarin, genglerin ve yetigkinlerin bilyilk miktarda zaman
harcadigi bir dil etkinligidir. Yazili materyallerin bilyiik onem tasidigi okullarda
bile, 6grenme i¢in dinleme, cok 6nemli bir yer tutar.

Okul hayatinda ve giinliik hayatta dil becerilerinden yararlanma oranlariyla
ilgili ¢esitli arastirmalar yapilmistir. Rankin (1930) arastirmasinda, dinlemeye % 42,
konusmaya % 32, okumaya % 15, yazmaya % 11 zaman ayrildigim ortaya
koymustur. Bird’iin (1953) arastirmasinda ise soyle bir sonu¢ ¢ikmustir: Dinleme %
42, konugma % 25, okuma % 15, yazma % 18. Universite Ogrencileri tizerinde
yapilan bir arastirmada ise dinlemeye % 53, okumaya % 17, konusmaya % 16,
yazmaya % 14 zaman ayrildigi belirtilmektedir (Barker, 1980; akt. Cihangir,
2004:56). Burley-Allen (1995:2) ise iletisim siirecinde dinlemenin % 40,
konusmanmn % 35, okumanin % 16 ve yazmanin % 9 oraminda kullanildigim
belirtmektedir. Robertson ise ilkogretim okulu 6grencilerinin zamaninin % 57’sinin
dinlemeyle gectigini ifade etmektedir (2004:63). Bu konuda yapilan tiim
arastirmalarda; okulda, iste, giinliilk hayatta en fazla kullanilan bil becerisinin
“dinleme” oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Cocuklarin dinleyerek gecirdikleri zaman ile dil gelisiminde ve 6grenmede
dinlemenin rolii goz 6ntinde bulunduruldugunda, ilk6gretim okulu miifredat1 basta
olmak iizere tiim miifredat programlarinda dinlemenin sistematik olarak
ogretilmesinin gerekliligini vurgulamak gerekir (Cossitt, 1978:36). Dinleme
becerisine miifredat programlarinda yeterli 6nem verilmeden 6grencilerin iyi birer
dinleyici olmalar1 beklenemez (Ediger, 2002a:3). Iste bu yiizden tim egitim
kademelerinde dinleme becerisinin egitimi iizerinde Onemle ve titizlikle
durulmalidir. Bu becerinin gelistirilmesine yonelik caligmalar diger dil becerilerine
yonelik calismalarin gerisinde kalmamalidir.
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Arastirmanin Amaci

Insanin ilk ve en ¢ok kullandig: dil becerisi olan dinleme, hem okul hem de
giinliik hayatta ¢ok biiyiik gorevler iistlenmektedir. Bu aragtirmanin amaci, dil
egitimi  strateji, yontem, teknik ve etkinlikleriyle dinleme becerisinin
gelistirilebilecegini belirlemek ve ilkogretim ikinci kademede dinleme becerisinin
egitimi konusunda etkin, bilimsel ve yeni a¢ilimlar saglamaktir.

Bu amag dogrultusunda arastirmadaki temel problem sudur:

IIkogretim ikinci kademe 7. smif Tiirkge dersinde, etkinlik temelli dinleme
egitiminin verildigi Ogrencilerin dinleme becerileri ile bu egitimin verilmedigi
ogrencilerin dinleme becerileri arasinda anlamli diizeyde bir fark var midir?

Arastirmada, bu problem ciimlesinin cevabini bulabilmek icin su alt
problemlerden yararlanilmuistir:

1. Deney grubu ile kontrol grubunun dinleme becerileri, baslangicta anlaml
bir fark gostermekte midir?

2. Deney grubu ile kontrol grubunun son testteki dinleme becerilerine iliskin
puan ortalamalart arasinda anlamli bir fark var midir?

Arastirmanm Onemi

Dort temel dil becerisi icerisinde “dinleme”nin apayri bir yeri vardir. Ciinkii
insan, daha diinyaya gelmeden, anne karninda bu dil becerisini disardan gelen sesleri
algilamaya calisarak kullanmaya baglamaktadir. Dinleme becerisi, insanin hayati
boyunca da en ¢ok kullandig: dil becerisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Son yillarda
yapilan arastirmalar anne karnindaki bebegin basta annesinin sesi olmak iizere
cevredeki sesleri dinledigini, beyindeki dil ile ilgili bolgelerin dogumdan itibaren
daha da hizli bir sekilde gelismeye basladigini gostermektedir (Akyol, 2002).

Dinleme ile ilgili ilk kazanimlar ailede ve yakin ¢evrede gerceklesmektedir.
Aile ve yakin gevredeki kazanimlar diizenli ve sistematik bir nitelik tasimaz. Bundan
dolay1 ¢ocugun okula baslamasindan sonraki caligmalar biiyiik 6nem arz etmektedir.
Ana dili ile ilgili olarak okulda verilecek egitimin iki yoniiniin olmasi gerekir. Dil
becerilerinin  gelistirilmesi ile ilgili olarak ilk hareket noktasi, ¢ocuktaki
yanlisliklarin diizeltilip eksikliklerin giderilmesi hususu olmalidir. Tkinci olarak da
cocuga, yasinin gerektirdigi becerilerin kazandirilmasi gerekmektedir.

“Dinleme”den amag¢, dinlenen seyin anlasilmasi oldugu igin dinleme
becerisinin gelismis olmasi, cocugun basta okuldaki basarist olmak iizere hayattaki
basarisint dogrudan etkileyecektir. Dinleme becerisi gelismis bir cocuk, basta
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Tiirkge dersi olmak {iizere biitiin derslerde, anlatilan konular1 daha iyi anlayacak ve
basarist dogrudan dogruya yiikselecektir. Ayn1 sekilde giinliik hayatinda da iletigim
icinde oldugu Kkisilerle, dinleme-anlama eksikliginden kaynaklanan sorunlarla
karsilagmayacak, saglikli iliskiler kurabilecektir. Boylece toplum iginde haklarini-
sorumluluklarint bilecek, ona gore davranacak ve demokratik bir toplum igerisinde
saglikli bir sekilde yasantisini siirdiirme imkanina sahip olacaktir. Yani dinleme
becerisi gelismis bir Ogrenci, hem insani iligkilerinde hem de okul ve meslek
hayatinda basariya daha rahat ulagacaktir. Bu arastirma, insan hayatinda biiyiik bir
yere ve oneme sahip dinleme becerisinin, ilkogretimin ikinci kademesindeki egitimi
konusunda neler yapilabilecegi ile ilgili acilimlar saglamasi acisindan onem arz
etmektedir.

Varsayimlar

On test ve son test uygulamalari ile deney grubuna verilen egitim galismalari
sirasinda 6grencilere okunan metinlerin ve dinletilen ses kayitlarimin dgrencilerin
tamamu tarafindan isitilebildigi;

Ogrencilere uygulanan testte bazi maddelerde sorulan sorularin dgrenciler
tarafindan okunup anlasildig1 varsayilmaktadir.

Siirhliklar

Arastirma; Ankara Yenimahalle Harzemsahlar Tlkogretim Okulu ve Mamak
Metehan Tlkogretim Okulunda 6grenim goren, arastirmanin yapildigi dénemde 7.
sinifa devam eden 6grencilerle;

Ogrencilerin dinleme becerileri konusundaki basarilari, dinleme testinde yer
alan maddelerdeki basarilari ile sinirlidir.

Arastirmanin Modeli

Arastirmanin modeli (deseni), “on test son test”’e dayali “deney ve kontrol
gruplu deneysel bir ¢calisma”dir. Bu modelde katilimcilar, deneysel islemden once
ve sonra bagimli degiskenle ilgili olarak ol¢iiliirler (Biiytikoztiirk, 2001:21).

Yapilan arastirmada, On test uygulandiktan sonra deney grubuna verilen
etkinlik temelli dinleme egitimi ¢alismalarmin deney grubunda bulunan 6grenciler
tizerindeki etkisini ve etkinlikler yoluyla ogrencilerin dinleme becerilerinin

Bahar 2008, Cilt 6, Say 2



ilkogretim Yedinci Simf Ogrencilerinin Dinleme Becerisini Gelistirmede ... 271

gelistirilip gelistirilemeyecegini ortaya koymak amaciyla “on test son test”e dayalh
kontrol gruplu deneysel model kullanilmustir.

Evren

Arastirmanin evrenini, Ankara il merkezinde bulunan ilkogretim okullarinin
ikinci kademesinde 6grenim goren 7. sinif 6grencileri olusturmaktadir.

Orneklem

Evrene giren tiim Ogrencilerin aragtirmaya dahil edilmesi miimkiin
olmadigindan 6rneklem alma yoluna bagvurulmustur. Rastlantisal (random, yansiz)
sekilde secilen Ankara Yenimahalle Harzemsahlar ilkégretim Okulu ile Mamak
Metehan Ilkogretim Okulunda 6grenim goren 7. sinif ogrencileri arastirmanin
orneklemini olugturmaktadir. Belirtilen okullarin her ikisinde de ikiser sube 7. simif
bulunmaktadir. Her iki okulda bulunan siniflardan biri rastlantisal (random, yansiz)
olarak deney, digeri de kontrol grubu olarak belirlenmistir. Aragtirma sonucunda
yapilan degerlendirmeler, hem on feste hem son teste katilan 6grenciler iizerinden
yapilmistir. Buna gore Harzemsahlar [lkogretim Okulundaki deney grubunda 20,
kontrol grubunda 15; Metehan [lkogretim Okulundaki deney grubunda 25, kontrol
grubunda 17 6grenci degerlendirmeye tabi tutulmustur. Toplamda deney grubunda
45, kontrol grubunda 32 6grenci yer almaktadir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada kullanilan Dinleme Testi olusturulurken bu testte yer alacak
dinleme etkinliklerinin tespit edilmesinde su yol izlenmistir: Oncelikle temel dil
becerilerinden olan dinleme iizerine Tiirkiye’de yapilmis caligmalar ve miifredat
programlar1 (Gogiis, 1978; Yangin, 1998; Cihangir, 2000; Ozbay, 2001, 2005; MEB,
2005a, 2005b, 2006) incelenmistir. Buna ek olarak Ingilizcenin ana dili ve yabanci
dil olarak ogretimi sirasinda dinleme becerisinin nasil ele alindigi, bu becerinin
ogretilmesinde ne tiir etkinliklerden yararlanildigi konusunda kapsamli bir aragtirma
yapilmustir. Bu arastirmada Amerika’daki baz1 eyaletler, Ingiltere, Irlanda, Iskogya
ve Yeni Zelanda’min miifredat programlari; genelde dil, ozelde ise dinleme
becerisinin egitimi ve Ogretimi konusunda yazilmig yabanci kaynaklar (Chenfeld,
1978; Rost ve Uruno, 1990; Rost, 1994; Burley-Allen, 1995; Tompkins, 1998;
Kingen, 2000; Ediger, 2002a; Anderson ve Lynch, 2003); elektronik kiitiiphane ve
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veri tabanlari; Ingilizce Ogretimi ile ilgili internet siteleri incelenmistir. Bu
incelemelerin sonunda, Amerika’dan Japonya’ya kadar diinyanin pek cok iilkesinde,
dil egitimi ve ogretimi konusunda; Ingilizcenin &gretiminde kullanilan yontem,
teknik, etkinlik vb.den yaygin bir bigcimde yararlanildig tespit edilmistir.

Hedef kitle kim veya bu hedef kitleye 6gretilecek dil hangi dil olursa olsun
neticede kisi ya da gruba baskalariyla saglikli ve etkili bir iletisim kurabilmesi i¢in
bir egitim verilecektir. Temel dil becerileri diye adlandirilan dinleme, konusma,
okuma ve yazma becerileri her dilde mevcut olan becerilerdir. Dolayisiyla bu
becerilerin egitimi ve dgretimi konusunda yararlanilan yontem, teknik vb. unsurlar,
aralarinda zaman zaman dillerin baz1 6zelliklerinden kaynaklanan kiiciik farkliliklar
goriilse de temel 6zellikler acisindan genelde her dil icin aymidir denilebilir. Ornegin
bir kisi hangi dili 6greniyor olursa olsun, 6grendigi dili kullanarak haberleri
dinlemek, gidecegi yeri sormak ve cevabimi almak, aligveris sirasinda almayi
disiindtigii diriinle ilgili olarak anlatilanlart anlamak durumundadir. Dolayisiyla
diinyanin neresine gidilirse gidilsin, temel dil becerileri ayni amaclar icin
kullanilmaktadir.

Yukarida belirtilen arastirma ve inceleme ¢aligmalarinin neticesinde, dinleme
becerisinin egitimi ve 6gretimi ile ilgili etkinliklerden olusan bir etkinlik havuzu
olusturulmustur. Bu havuzdaki etkinlikler arasindan alan uzmanlarinin goriisleri de
almarak 10 maddeden olusan bir test hazirlanmigtir. Testi olusturan maddeler ve
testteki siralanislart su sekildedir: Hikdye, Metro Anonslari, Haberler ve Hava
Durumu, Cizim, Roportaj, Yol Tarifi, Radyo Tiyatrosu, Reklamlar, Dikte, Alisveris
Problemi.

Dinleme Testi’nin Hikaye, Cizim, Yol Tarifi, Aligveris Problemi maddeleri
ogretmen tarafindan okunacak sekilde diizenlenmis, testteki diger maddeler ise
ogrencilere kasetten dinletilmistir. Dinleme Testi iki ders saatinde uygulanacak
sekilde hazirlanmistir. Maddelerin testteki sirasi, uygulanma siireleri dikkate
alinarak belirlenmistir. Testin 6n uygulamast Ankara Yenimahalle Mehmet Emin
Yurdakul Tlkogretim Okulu 7-A simfinda aragtirmaci tarafindan yapilmistir. On
uygulama sirasinda her maddenin uygulanmasindan Once arastirmaci tarafindan
gerekli aciklamalar yapilmis ve ardindan madde okunmus veya dinletilmistir. On
uygulama sirasinda 6grenciler maddelerle ilgili sorular1 cevaplandirirken; ortaya
cikan/cikabilecek ve dikkat edilmesi gereken durumlar, meydana gelen/gelebilecek
aksakliklarla ilgili notlar alinmig ve uygulamadan sonra testteki maddelerde bazi
diizenlemelere gidilmistir. Ornegin 6n uygulama sirasinda ses kayitlarinin bazilari
CD’den bazilar1 ise teyp kasetinden dinlettirilmistir. CD’den dinletilen kayitlarda

Bahar 2008, Cilt 6, Say 2



ilkégretim Yedinci Smif Ogrencilerinin Dinleme Becerisini Gelistirmede ... 273

bazi ses atlamalar1 s6z konusu olmus, bu yiizden asil uygulamalar 6ncesinde ses
kayitlarinin tiimii testteki sirasina gore teyp kasetine aktarilmistir. Ses kayitlarinin
kasete sirali bir sekilde ve aralarinda gerekli bosluklar birakilarak ses kalitesinin
bozulmadan kaydedilmesinin uygulama icin hayati bir Ooneme sahip oldugu
goriilmiistiir.

Dinleme Testi’ni Degerlendirme

Dinleme Testi’ni olusturan maddeler farkli tiirde sorulardan olustugu i¢in bu
maddelerin degerlendirilmesinde de farkli yontemler kullamlmistir. Testteki
maddelerde acik uglu, ¢oktan se¢meli, bosluk doldurmali, dogru-yanlis olmak iizere
farkli soru tiplerinin yaninda sekil cizdirme, ¢izgiyle takip ettirme gibi uygulamalar
da kullanilmustir.

Testin on maddeden olustugu daha 6nce belirtilmisti. Testteki her madde 10,
testin tamami1 da 100 puan iizerinden degerlendirilmistir. Her maddeyle ilgili olarak
uzman goriigleri de alinarak iki Tiirk¢e 6gretmeniyle beraber ayrintili cevap anahtari
hazirlanmisttr.  Bu  cevap anahtari, uygulamalar sirasinda  Ogrencilerin
cevaplandirdigr kagitlar degerlendirilirken arastirmact ve iki Tiirkce 6gretmeni
tarafindan kullanilmistir.

Testin ilk maddesinde yer alan hikaye ile ilgili olarak Ggrencilere alti tane
acik uclu anlama sorusu yoneltilmistir. Sorularin puanlar1 birbirine esittir. Icinde
birden fazla unsur bulunan sorular kendi i¢inde alt puanlara ayrilmistir.

Dinleme Testi’nin ikinci maddesindeki Metro Anonslar ile ilgili uygulama,
bosluk doldurma seklinde diizenlenmistir. Bu maddede her anlam 6begi bir bosluk
olarak degerlendirilmig, on puan, anlam 6begi sayisina boliinerek her anlam 6begi
ile ilgili puan hesaplanmistir. Ogrencilere, tam olarak doldurduklari anlam
obeklerine gore puan verilmistir.

Haberler ve Hava Durumu maddesinde acgik uglu ve coktan segmeli sorular
kullanilmistir. Buradaki sorularda 6grencilerden on bir ayri cevap beklenmistir. Bu
yiizden on puan on bire bolinmiis ve sorular esit sekilde puanlanmistir. Icinde
birden fazla unsur bulunduran sorular yine kendi ig¢inde alt puanlara ayrilmistir.

Cizim etkinliginde on yedi basamak bulunmaktadir. Bu basamaklarin
tamamini dogru yapan dgrenci tam puan almistir. Cizilmemis veya yanlis ¢izilmis
her iki sekil icin Ogrencilerin dogru sayisindan bir dogru diisiilmiistiir; yani bu
maddede diizeltme formiili uygulanmistir. Ogrenci kagitlar1 degerlendirilmeye
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baslanmadan once yapilan inceleme sirasinda bazi 6grencilerin istenen sekillerin
tamamini ¢izdikleri goriilmiis ancak bunun yaninda kagitlarinda fazladan sekillere
de rastlanmistir. Bu durum karsisinda olgme ve degerlendirme uzmanlariyla
goriisiilmiis ve fazladan sekil cizmeden tim ¢izimleri gergeklestiren Ggrencilerle
fazladan sekil cizerek tiim cizimleri gerceklestiren Ogrencilerin aynmi sekilde
degerlendirilmelerinin dogru olmadigina karar verilmistir. Bu nedenden dolay: alan
uzmanlarinin goriisleri dogrultusunda bu maddede diizeltme formiilii kullanilmustir.

Testin Roportaj maddesinde de acik uclu sorulardan yararlamlmistir. Bu
sorulardan bazilar1 i¢ i¢e iki sorudan olugmaktadir. Bunlar da g6z Oniinde
bulundurulmus ve madde on ii¢ soru iizerinden degerlendirilmistir. Yani on puanin
on iice boliinmesi sonucu elde edilen puan, her dogru cevap icin toplama dahil
edilmistir.

Yol Tarifi maddesinin degerlendirilmesinde yonergelerin zorluk derecesine
gore bir puanlama yapilmistir. Her yonerge i¢in uzman goriisii ¢er¢evesinde bir
zorluk puani belirlenmistir. Baslangic noktasindan varig noktasina kadar yol
tarifinde kullanilan yonergeler toplamda on bes birimlik bir deger olusturmustur. On
puan on bese boliinerek birim deger elde edilmis, zorluk derecesi bir olan yonerge
on puanin on beste birini, zorluk derecesi ii¢ olan yonerge on puanin on beste iiciinii
almistir. Bu maddede ogrencilerden tarif edilen yere giderken ¢izgi c¢izerek
ilerlemeleri istenmisti. Baglangi¢ noktasindan varig noktasina kadar ¢izgi ¢gizerek ve
tarif edilen yoldan giden 6grenci tam puan almigtir. Belirli bir noktadan sonra yanlis
yone gitmis olan 6grenci dogru gittigi yere kadar hak ettigi puani almistir. Cizgi
cizmeden varig noktasindaki tarif edilen yeri isaretleyen Ogrencilere puan
verilmemistir.

Dinleme Testi’nin Radyo Tiyatrosu maddesinde acgik uglu ve coktan se¢cmeli
sorularla dogru-yanlig sorulart kullanilmistir. Bu maddede on bir soruya yer
verilmistir. Her soru esit puan ile degerlendirilmistir.

Reklam maddesinde Ogrencilerin on bir isaretleme yapmalar1 gerekiyordu.
Bu maddenin degerlendirilmesinden Once yapilan incelemede bazi Ogrencilerin
dogru isaretlemeleri yaptigi ancak bunun yaminda yanls isaretlemelerde de
bulundugu goriilmiistir. Bu durum karsisinda yine O6l¢me ve degerlendirme
uzmanlariyla goriisiilmiis, fazladan isaretleme yapmadan sadece dogru secenekleri
isaretleyen ogrencilerle, dogru secenekleri belirleyen ancak bunun yaninda fazladan
da isaretleme yapan Ogrencilerin ayni sekilde degerlendirilmelerinin dogru
olmadigina karar verilmistir. Bundan dolayr alan wuzmanlarinin gorisleri
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dogrultusunda bu maddede de diizeltme formiilii kullamlmistir. Tki yanlis isaretleme
veya bos birakma karsiliginda dogru sayisi bir birim azaltilmistir. Ardindan on puan
on bire boliinerek her dogru isaretlemenin puan degeri elde edilmistir. Ogrencilere,
isaretledikleri dogru sayisinca puan verilmistir.

Dikte maddesinde Ogrencilere bir tiirkii dikte ettirilmisti. Bu maddenin
degerlendirilmesinde de anlam Obeklerinden hareket edilmistir. Dikte ettirilen
tirkiiyle ilgili uzman goriisii alinmis ve tiirkiiniin kirk bes anlam 6beginden olustugu
tespit edilmistir. On puan kirk bese boliinerek her anlam obegine karsilik gelen puan
bulunmus ve dgrencilere tam yazdiklar1 anlam 6begi sayisina gore puan verilmistir.

Dinleme Testi’'nin son maddesi olan aligveris probleminde problemin
sonucunu dogru bulan 6grenciye, tam puan olan on puan verilmistir.

Testteki her bir madde bu sekilde puanlandiktan sonra her dgrencinin testin
maddelerinden aldig1 puan bir cizelgeye islenmis ve bu puanlar analize hazir hale
getirilmisgtir.

Dinleme Testi’nin Cronbach Alpha giivenilirlik kat sayis1 6n testte .83, son
testte .79 olarak belirlenmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan veriler bilgisayara aktarilmis ve verilerin istatistiki
analizinde SPSS 11.5 (Statistic Package For Social Science) programindan
yararlanilmistir. Verilerin analizinde yiizde, aritmetik ortalama, t-testi ve varyans
analizi i¢in F testi kullanilmigtir.

Bulgu ve Yorumlar

Toplanan verilerin analizleri sonucunda elde edilen bulgular, aragtirmanin alt
problemlerine gore diizenlenerek yorumlanmustir.

Deney grubu ile kontrol grubunun dinleme becerileri, baslangicta anlaml bir
fark gostermekte midir?
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Tablo 1

Deney ve Kontrol Gruplarimn “Dinleme Becerisi” On Test Puanlarina Ait Iliskisiz

Olciimler T-Testi Sonuglart

GRUP N X § sd ¢ P
?::Sy G. (On 45 33,58 | 11,70

i} 75 ,355 723
Kontrol G. (On 32 34,67 15,31
Test)

Tablo 1’de deney ve kontrol gruplarinin uygulama oncesinde dinleme
becerilerine iliskin puan ortalamalar1 yer almaktadir. Uygulama 6ncesinde yapilan
on testte deney grubunun dinleme becerisi puan ortalamasi 33,58; kontrol grubunun
ise 34,67°dir. Uygulama 6ncesinde dinleme becerisi bakimindan deney ile kontrol
gruplart arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini saptamak amaciyla her iki
grubun dinleme becerisi puan ortalamalar t-testi ile stnanmig ve dinleme becerisi
bakimindan gruplar arasinda [#(75)=.355, p>.05] anlamli bir farkin olmadig:
saptanmigtir. Bu durum, deney ile kontrol gruplarinin dinleme becerisi bakimindan
uygulama Oncesinde birbirine denk oldugunu gostermektedir.

Deney grubu ile kontrol grubunun son testteki dinleme becerilerine iligskin

puan ortalamalart arasinda anlamly bir fark var nudir?

Arastirmanin ikinci alt probleminin analizinde deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin Dinleme Testi basar1 puanlarinin gruplara (deney-kontrol), l¢iimlere
(6n test-son test) ve bunlarin ortak etkisine gore farklilasip farklilasmadigi
arastirilmigtir.

Tablo 2

Ogrencilerin Dinleme Testi’nden Aldiklart On Test-Son Test Ortalama Puan ve
Standart Sapma Degerleri

ON TEST SON TEST
GRUPLAR N X S N X S
Deney 45 33,58 | 11,70 | 45 60,60 | 13,87
Kontrol 32 34,67 | 1531 |32 47,66 | 16,48

Tablo 2’de goriildiigii tizere, deney grubu 6grencilerinin ortalama puani 6n
testte 33,58 iken, bu deger verilen egitim sonrasinda 60,60 olmustur. Klasik
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yontemle egitim-0gretim calismalarina devam edilen kontrol grubundaki
ogrencilerin puanlari ise sirasiyla 34,67 ve 47,66°dir. Son testteki ortalama puanlar
incelendiginde hem dinleme egitimi verilen deney hem de klasik egitim-6gretim
caligmalarma devam edilen kontrol grubu 6grencilerinin dinleme becerisi basari
diizeylerinde bir artis oldugu gozlenmektedir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin Dinleme Testi basari
puanlarinda deney Oncesine gore, deney sonrasinda gozlenen ve yukarida belirtilen
degismelerin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini ortaya koymak amaciyla
yapilan ¢ift yonlii varyans analizi sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3

Dinleme Testi On Test-Son Test Basart Puanlarimin ANOVA Sonuglar
Varyansin Kaynag KT sd KO F p
Gruplar Arast 28551,822 | 76
Grup (D/K) 1311,529 1 1311,529 | 3,611 ,061
Hata 27240,293 | 75 363,204
Gruplar I¢i 19755,628 | 77
(T);g‘)m (OnTest-Son | 14973701 |1 | 14973.791 | 381.879 | 000
Grup* Olciim 1841,028 1 1841,028 | 46,952 ,000
Hata 2940,809 75 39,211
Toplam 48307,45 153

Tablo 3’teki analiz sonucglarina gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
Dinleme Testi’ne ait basar1 puanlarinin deney oncesinden sonrasina anlamli farklilik
gosterdigi, yani farkli islem gruplarinda (deney ve kontrol grubu) olmak ile tekrarl
Olgtimler faktorlerinin Dinleme Testi basart diizeyleri iizerindeki ortak etkilerinin
anlaml oldugu bulunmustur. [F(;75= 46,952; p< 0.05]. Diger bir ifadeyle, deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin Dinleme Testi’ndeki basarilar1 deney grubuna
verilen egitime bagli olarak farklilik gostermektedir ve bu fark istatistiki olarak
anlamlidir. Hem deney hem de kontrol grubundaki 6grencilerin son testteki basari
ortalamalarinda 6n testteki bagar1 ortalamalarina gore bir yiikselme goriilmektedir.
Ancak deney grubundaki Ogrencilerin basarilarindaki artis, verilen egitimin bir
sonucu olarak, kontrol grubundaki 6grencilerin Dinleme Testi’ndeki basarilarinda
meydana gelen artistan anlamli derecede yiiksektir. Deney grubundaki 6grencilerin
Dinleme Testi basarilarinda go6zlenen bu farkliliklarin  dinleme becerisini
gelistirmeye yonelik olarak verilen egitimden kaynaklandig1 soylenebilir.

Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi



278 Y. Dogan

Gortldiigi gibi “Etkinlik Temelli Bir Dinleme Egitimi Modeli” denilebilecek
bu testle deney grubundaki Ogrencilere verilen egitim, bu gruptaki 6grencilerin
dinleme becerilerinin gelismesine katki saglamistir. Bu calisma sirasinda testteki
maddelerle ilgili olarak deney grubundaki oOgrencilere dort haftalik bir egitim
verilmistir. Dinleme becerisinin gelistirilmesiyle ilgili calismalarin 6gretmenler
tarafindan bir yila yayilarak uygulanmas: durumunda bu becerinin ¢ok daha iyi bir
sekilde gelisecegi soOylenebilir. Pek ¢ok calismada belirtildigi gibi dinleme
becerisinin egitim yoluyla gelistirilebilecegi bu arastirmada da ortaya konmustur.

Sonuclar

Arastirmada On test ve son test uygulamalar1 sonucunda ortaya ¢ikan veriler,
ilkogretim 7. simif 6grencilerinin dinleme becerilerini gelistirmeye yonelik olarak
deney grubuna verilen etkinlik temelli egitimin bu gruptaki ogrencilerin dinleme
becerilerini, kontrol grubunda yer alan ve klasik egitim-Ogretim caligmalariin
yapildig1 6grencilerin dinleme becerilerinden daha fazla gelistirdigini; bu sonucun
istatistiki olarak da anlaml oldugunu gostermektedir.

Deney grubundaki ogrencilerin 6n testteki puan ortalamast 100 iizerinden
33,58 iken bu ortalama son testte 60,60’a; kontrol grubundaki 6grencilerin puan
ortalamasi ise on testte 34,67 iken son testte 47,66’ ya yiikselmistir. Her iki grubun
puan ortalamasinda da bir artis olmasina ragmen deney grubundaki 6grencilerin
puanlarindaki artisin, kontrol grubundaki 6grencilerin puanlarindaki artistan daha
fazla oldugu goriilmektedir. Deney grubu lehine olan bu fark istatistiki olarak da
anlamlidir. Bu sonu¢ dinleme becerisinin egitim yoluyla gelistirilebilecegini
gostermektedir.

Oneriler

Arastirma kapsaminda ortaya ¢ikan, ulasilan bilgilerden hareketle gelistirilen
oneriler gruplar halinde asagidaki sekilde siralanabilir:

Ogretmenlere Yionelik Oneriler

Egitim-6gretim sisteminin hangi basamaginda olursa olsun her 6gretmen,
dinlemenin gelistirilebilir, dlciilebilir ve degerlendirilebilir bir dil becerisi oldugunu
kabul etmelidir.

Ogretmen, dinleme konusunda 6grencilerine iyi model olmalidr.
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Ogretmenler, 6grencilerinin dinleme durum envanterini ¢ikarmak icin onlarla
ortak caligmalar yapmalidir. Bu kapsamda 6gretmenler; 6grencilerinin okulda, evde,
disarida gegirdikleri dinleme zamanlarini ve bu dinlemeler sirasinda neleri
dinlediklerini belirlemelidirler.

Belirlenen dinleme durumlarinin ardindan 6grencilerin dinleme becerilerini
gelistirici caligmalar yapilmalidir. Bu etkinlikler sadece Tiirk¢e dersi icine
sikistirilmamalidir. flkogretim 1. kademede simf ogretmenleri Tiirkce dersinin
yaninda Matematik, Hayat Bilgisi, Beden Egitimi vd. derslerde 6grencilerin etkili
dinleme becerilerini gelistirecek ortamlar olusturmalidirlar. 2. kademede ise Tiirkce
ogretmenleri, diger brans 6gretmenleri ile is birligine giderek tiim derslerde dinleme
becerisinin gelisimine yonelik ne gibi caligmalar yapilabilecegi konusunda
caligmalar icerisine girmelidir.

Ogretmenler, dgrencilerine dinlemenin pasif bir durum olmadigini, aktif bir
siire¢ oldugunu, dinleme anindaki zihinsel islemlerden hareketle belirtmelidirler. Bu
yondeki caligmalar Ggrencilerin dinlemeye karsi motivasyonunu olumlu yodnde
etkileyecektir.

Ogretmenler; ogrencilere, farkli dinleme durumlarinda farkli stratejiler
uygulamalari gerektigini 6rneklerden hareketle belirtmelidir.

Ogretmen, o6grencilerine cevrelerindeki cesitli dinleme durumlarini
(duyurular, radyo-televizyon yayinlari, aligveris faaliyetleri vb.) dinleme becerilerini
gelistirmede bir ara¢ olarak kullanabileceklerini gostermelidir. Bu c¢ercevede
onlardan sinifa, giinliik hayatin i¢inden dinleme ornekleri getirmelerini isteyebilir.

Ogretmenler, Ogrencilerine  dinleme Oncesi, sirast ve sonrasinda
yapabileceklerini belirtmelidirler. Bu sekilde onlarin etkili birer dinleyici olmalarina
katki saglayacaklardir.

Anne-Babalara Yonelik Oneriler
Anne-babalar da ¢ocuklarina dinleme konusunda iyi 6rnek olmalidir.

Anne-babalar, pek cok ses icerisinden ihtiyacina yonelik sesi/sesleri dinleme
konusunda ¢ocuklartyla caligmalar yapmalidir.

Aile icinde, dinleme becerisini gelistirmeye yonelik cesitli oyunlar
oynanmalidir.
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Ev icinde ve disinda, dinleme becerisini gelistirici firsatlar
degerlendirilmelidir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Her smuf seviyesine yonelik “dinleme durumlari envanteri” olusturmaya
yonelik ¢alismalar yapilmalidir.

Siif seviyelerine yonelik belirlenen “dinleme durumlari”min egitimi i¢in
etkinlik kitaplar1 hazirlanmalidir.

Dinleme tiirlerinin ¢esitli simif seviyelerindeki ogrencilere kazandirilmasina
yonelik deneysel ¢alismalar yapilmalidir.

Degisik hedef Kkitleler itizerinde, bu hedef Kkitleleri olusturan bireylerin
dinleme becerilerini kullanma diizeylerini tespit etmeye ve gelistirmeye yonelik alan
arastirmalar1 yapilmalidir.

Dinleme engellerinin tespit edilmesine ve ortadan kaldirilmasina yonelik
calismalar yapilmalidir.

Ogrencilerin, Tiirkge programinda yer alan dinleme/izleme kazanimlarina
erisme diizeylerini belirlemeye yonelik arastirmalar yapilmalidir.

Ogrencilere; dinleme 6ncesi, sirasi ve sonrasinda dikkat etmeleri gereken
noktalar1 kazandirmaya yonelik ¢alismalar yapilmalidir.
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Summary

EFFICACY OF ACTIVITY BASED STUDIES ON IMPROVING
THE LISTENING SKILLS OF SEVENTH GRADE STUDENTS"

Yusuf DOGAN™

Considering the occasions people use language, it will be seen that listening
is the most often used skill among four others. Educators state that despite being the
most commonly used skill, listening skill is the most disregarded skill in terms of its
education. Listening is called as an orphan, lost, forgotten language skill. Listening
skill, which starts to be used even in mother womb, has great roles in people’s
family, school and work life. Due to this importance, listening skill has to be
handled seriously by parents before formal education and by teachers when children
start going to school, and this skill has to be taught to children.

Efficacy of a model listening education composed of activities was examined
in this experimental study which was done with 7th grade students. The main
purpose of the study was to display that listening is a skill which can be improved,
and that listening skills of students can be improved by means of activities.

The research was carried out in 7" grade classes of Ankara Yenimahalle
Harzemsahlar Primary School and Mamak Metehan Primary School. There were
two 7™ grade classes in each of these schools.

A Listening Test was prepared to determine the listening level of students.
Studies on listening skill done both in Turkey and abroad, syllabi, and etc. were
examined during the preparation of this test. Headings of the items in the test are as
follows: Story, Subway Announcements, News- Weather Reports, Drawing,
Interview, Road Directions, Radio Theatre, Advertisements, Dictation, and

“This study has been prepared by making use of the results of the phD thesis "Studies to improve
listening as a language skill in the second grade of primary education" that was completed in the
Department of Turkish Language Teacher Training of Gazi University Institute of the Educational
Sciences in 2007.

Address for correspondence: ““Ars. Gor. Dr., Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi
Boliimii 06500 Teknikokullar/ANKARA, ydogan @gazi.edu.tr
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Mathematical Shopping Problems. These headings were determined by considering
the listening situations which students might encounter both at school and in life
outside the school.

The Listening Test was composed of open-ended questions, gap-filling
questions, multiple choice questions, and exercises which required drawing,
calculations and marking. The preliminary application of the prepared test was done
in Ankara Yenimahalle Mehmet Emin Yurdakul flkégretim Okulu by the researcher.
Some technical problems occurred during the preliminary application. Not to
confront these technical problems, audio registrations have been recorded to
cassettes. Spaces have been left between the audio registrations which are related to
every material. By the way audio cassette has become comprised.

Students were asked to listen to tape recordings in some of the items of the
test, and in some others, texts were read to them by their teachers. After the pre-test
practice, one of the classrooms in each school was chosen as the test group and the
other was defined as the control group. This choice was done randomly. There were
45 students in the test group, and 32 students were in the control group. There was
not a statistically meaningful difference between the average pre-test grades of
students in the test and control groups (p>.05). This result shows that these two
groups were similar before the implementation in terms of their listening skill
grades.

After the pre-test, the students in the test group were trained for 4 weeks by
using examples similar to the content of headings. Throughout these training
sessions, students were informed about the importance of listening skill, and applied
studies were done with them about what to do in the pre-listening, while-listening
and post-listening phases. These works are centered on attention focus, taking notes
while listening, remarking the verbal groups, discrimination of important and
unimportant knowledge in the text listened.

In order not to distract the natural atmosphere the researcher did not attend
classes in any of the phase of the study. Necessary materials for each phase of the
study were prepared by the researcher, divided according to the number of students,
and given to the teachers. Moreover, a file was prepared for each activity, and in
these files the steps to follow those activities were stated in detail. After that, the
points that teachers had to be careful about were also told them orally. While
Turkish language teachers taught test groups with these methods, they continued to
teach the control groups with classical procedures. In other words, teachers taught
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the control group students the same as they did in the past. After the four weeks
education given to test group, the listening test has been applied to both of these
groups. Obtained data was examined by the researcher and two Turkish language
teachers.

Detailed answer keys which were prepared with two Turkish language
teachers by getting experts’ opinions were used while evaluating both the
preliminary and the ultimate tests. Correction formula was used while evaluating the
Drawing and advertisements items of listening test. Obtained data were analyzed
according to Spss 11.5 (Statistic Package For Social Science) program. In the
analysis of data, percentage, arithmetic average, t-test and f test for variance
analysis, were used evaluating.

While the average grade of the test group students in the pre-test was 33,53
out of 100, this average increased to 60,60 in the final test. The average grade of the
control group students in the pre-test was 34,67 and it increased to 47,66 in the final
test. Although there is an increase in the average grades of both groups, it is clear
that the increase in the grades of the test group is higher than the increase observed
in the control group. This difference which is in favor of the test group proved to be
statistically meaningful as well (p<.05). This result shows that training on listening
skills improves listening competency of students. According to the knowledge
obtained from this study, suggestions aimed to researchers, teachers and also parents
had been offered.
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