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Bu ¢aligmanin amaci, tam sayilarda dort iglem konusunda Coklu Zekd Kuramina goére tasarlanan ve uygulanan
etkinliklerin ogrencilerin kavramsal 6gr lerine ve Ggr lerinin kaliciligina etkisini belirlemektir. Calisma 2006-

2007 giiz doneminde bir ilkégretim okulunda iki hafta siireyle yapilmigtir. Yar: deneysel yontemle yiiriitiilen arastirma,
251 kontrol, 25°i deney grubunda olmak iizere toplam 50 ilkogretim yedinci sinif égrencisi ile gergeklestirilmistir.
“Tamsayilarda Dért Islem” konusunda gelistirilen ve 10 acik uclu sorudan olusan Kavramsal Ogrenme Testi her iki
gruba on test olarak uygulanmigtir. Konu deney grubundaki ogrencilerle Coklu Zekd Kuramina gore tasarlanan
etkinliklerle islenirken, kontrol grubundaki 6grencilerle geleneksel 6gretim yontemi kullamilarak islenmistir. Iki haftalik
uygulamalardan bir hafta sonra deney ve kontrol grubundaki ogrencilere ayni test son test olarak ve uygulamalarin
bitiminden ii¢ ay sonra gecikmis test olarak uygulanmistir. Elde edilen veriler i¢in tekrarli lgiimler analizi yapilmigtir.
Calismanin sonunda Coklu Zekd Kuramina gére tasarlanan etkinliklerle gerceklestirilen dgretimin geleneksel dgretime
gore dgrencilerin kavramsal 6grenmelerine ve 6grenmelerinin kalicthgina olumlu yonde etki ettigi belirlenmigtir.

Anahtar Sozciikler: Matematik 6gretimi, ¢oklu zekd kurami, kavramsal 6grenme.

Abstract

The purpose of this study was to investigate the effect of the activities designed on the subject of four arithmetical
operations with integer numbers based on the multiple intelligence theory on 7th grade students’ conceptual learning
and its permanency. This study was carried out in a primary school for about 2 weeks during fall semester in 2006-2007.
Quasi-experimental design was used in the study and the subject comprised of totally 50 students, 25 of whom were
randomly assigned as the control group and the others were assigned as the experimental group. Conceptual Learning
Test about four operations in the integer numbers which consisting of 10 open-ended questions was applied as a pre-test
for both groups. Students in experimental groups were exposed to the instruction comprising of some activities which
were designed based on the multiple intelligence theory whereas students in control groups were exposed to the
traditional mathematics lessons. The Conceptual Learning Test about basic four operations in the integer numbers was
administered to the students both as post-test after a week later from the intervention and as delayed test three months
later after the intervention. The data were analyzed using repeated measure statistical techniques. Results showed that
there was a notable difference in favor of the experimental group in regard with both the conceptual learning and its

permanency.

Keywords: Mathematics teaching, multiple intelligence theory, conceptual learning.
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Ogrenmenin aktif bir siire¢ oldugu goz oniine alnirsa, matematik
ogretiminde Ogrencilerin yaparak ve uygulayarak Ogrenmelerini saglayan egitim
ortamlarinin hazirlanmas: i¢in O6grenme ortamlarinda etkinliklerin 6n plana
cikarilmasi gerekmektedir. Genel olarak 6gretim materyali ya da etkinligi, soyut
matematiksel ifadeleri gorsellestiren ve agik bir sekilde sunan (Moyer, 2001), somut
matematikten soyut matematige gecisi saglayan (Moyer, Bolyard ve Spikell, 2002),
Ogrencilerin matematiksel iligkileri ve uygulamalar1 gérmelerine yardim eden ve
Ogretimin daha etkili gerceklesmesini saglayan araglar olarak tanimlanmaktadir.
Ogretim materyallerinin ya da etkinliklerinin, gergek diinya ile matematik diinyast
arasindaki arabulucular olarak da kullanilabilecekleri ileri siiriilmektedir (Durmus ve
Karakirik, 2006). Ogretim materyallerinin ya da etkinliklerinin matematik
kullanmaya tesvik etme 6zelligi tagidigi bilinmektedir (Moyer, 2001). Bu sebeple
matematik 6gretiminde miimkiin oldugu kadar &grencilerin etkin oldugu 6grenme
ortamlar1 saglayacak materyaller ve etkinlikler saglanmalidir. Aksi takdirde
matematik 6gretiminde bazi zorluklarla karsilagilmaktadir. Bu zorluklarin basinda
soyut kavram ve olaylarin Ogrencilerin zihinlerinde somut bir diizleme
yerlestirilememesi, konularin giinliik hayatla iligkilendirilememesi ve matematik ile
ilgili bilgilerin &grenciye miifredat: yetistirmek amaciyla anlatilmasidir. Giiniimiiz
cagdas egitim felsefelerinin ¢ogu, 6gretimdeki zorluklarla bag etmek icin bireysel
farkliliklar1 dikkate alan Ogrenme ve Ogretim yaklagimlarinin kullanilmasi
gerektigini  savunmaktadirlar  (Baki, 2006). Bu yaklagimlardan biriside
ogrencilerdeki bireysel farkliliklar1 dikkate alan, 6gretimin bireysel farkliliklara gore
diizenlenmesini ve siirdiiriilmesini savunan “Coklu Zeka Kurami (CZK)” dir.

Bir ogretme faaliyeti planlanirken Ogrencilerdeki Dbireysel Ogrenme
farkliliklari, 6grencilerin bireysel ihtiyaglari, ilgileri, 6grenme stilleri, 6grenmede
giicliik ¢ektikleri yerler veya kavramlar, dilleri ve kiiltiirleri dikkate alinmalidir
(Azar, Presley ve Baklaya, 2006). CZK bu noktada siifta kullanilacak etkinliklerin
tasarlanmasinda yardimer olur. ilk olarak 1983’te Howard Gardner tarafindan ortaya
atilan CZK, gilinimiize kadar tek parcali olarak tanimlanan klasik zekanin aksine
zekaya yeni bir bakis agis1 kazandirarak insanoglunun simdilik dokuz farkli zekaya
sahip oldugunu savunmaktadir. Bu zekalar; kitap okumada ya da siir yazmada
kullanilan sozel-dilsel zekd, matematiksel bir problemi ¢ozmede ya da mantikli bir
delil sunmada kullanilan mantiksal-matematiksel zekd, bir arabanin bagajima
valizleri uygun yerlestirmede kullanilan gorsel-uzamsal zekd, bir senfoni
olusturmada ya da bir sarki sdylemede kullanilan miiziksel-ritmik zeka, futbol
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oynamada ya da dans etmede kullanilan bedensel-kinestetik zekd, diger insanlarla
iletisim kurmada ve onlar1 anlamada kullanilan kisilerarasi-sosyal zekd, kendini
anlamada kullanilan i¢sel-6ze doniik zekd, dogadaki yapilar1 anlamada kullanilan
doga zekds: ve son yillarda Gardner’in varolussal zekd olarak nitelendirdigi kisinin
var olmak, dogaiistii olaylara merakla bakabilme ve yasam ile 6lim arasindaki
gizemleri fark edebilme yetenegini dokuzuncu zeka olarak belirlemistir (Sternbert,
1999). Gardner “Intelligence Reframed” adli kitabinda varolussal zekd nin bir zeka
alant olmasi konusunda bazi kesin kanitlara ihtiya¢ oldugunu belirtmektedir
(Gardner, 1999).

Sinirsiz 6grenme kapasitesine sahip insanoglunda 6grenme giigliiklerinin
yasanmamasl i¢in, her insanin beyninin kendine 6zgii olusu gbz Oniine alinarak
Ogretim, materyallerin ve etkinliklerin énemli oldugu uygun yontem ve tekniklerle
yapilmalidir (Campbell ve Campbell, 1999). Kiiciik yaslarda biiyiikleri yoracak
diizeyde olan 6grenme gilidiisiiniin sonradan azalmasi, ¢ocuklara uygun 6grenme
firsatlarinin  sunulmamis olmasindandir. Geleneksel 6gretim ydnteminde biitiin
Ogrencilere ayni tip 6gretim uygulanmaktadir. Oysa CZK, egitimcilerin herhangi bir
beceriyi, konuyu veya dgretim amacini en az sekiz yol gelistirerek ele alabilecekleri
kuramsal bir gergeve sunmaktadir. Ogrenemeyen 6grenci ve basarisiz dgrenci fikrini
kabul etmeyen bu kurama gore, Ogrenme faaliyetlerinin, sadece sozel ve
matematiksel zekay: degil tiim zekalarin ige kosulabilmesine firsat tantyacak sekilde
diizenlenmesi gerektigi savunulmaktadir.

Matematiksel kavramlar sadece sozel ifadelerle veya sembollerle anlatildig:
zaman, Ogrencilerin ¢ogu  kendilerine soyut gelen bu kavramlar
anlayamamaktadirlar. Ogrencilerin matematigi ve matematiksel kavramlari
anlamalarma yardimct olmak igin yakin gevrelerinde mevcut olan materyalleri
iceren etkinliklerin Ogretim siirecinde kullanilmasi gerekmektedir. Soyut
matematiksel ifadeleri somut ve agik bir sekilde sunmak igin tasarlanan 6gretim
etkinlikleri, 6grencilerin yaratici diisiinmelerine ve hayal diinyalarinin gelismesine
yardim ederler. Smifa farkli etkinlikler getiren CZK, O6grencilerin biitiin duyu
organlarina hitap eden 6grenme yasantilart sunarak, onlarin 6gretimde aktif rol
almalarmn saglamay1 amaglamaktadir. Ogrenme islemine katilan duyu organlarinin
sayisi ne kadar fazla ise Ogrenmenin o kadar etkili ve kalici gerceklestigi
bilinmektedir. Ogrenciyi ddiillendirmek olarak kabul edilen grenme ortamlarinda
etkinliklerin kullanilmasinin; 6grencilerin motivasyonlarma, bilgilerini transfer
etmelerine, derse katilma arzularina, tutumlarina, basarilarina ve matematik
kavramlarin1 daha etkili Ogrenmelerine olumlu katkilar sagladigina dair
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arastirmalara rastlamak miimkiindiir (Raphael ve Wahlstrom, 1989; Sowel, 1989;
Blythe ve Gardner, 1990; Tooke, Hyatt, Leigh, Snyder ve Borda, 1992; Greenhawk,
1997; Moyer, 2001; Nolen, 2003; Koéroglu ve Yesildere, 2004; Yildirim, Tarim ve
iflazoglu, 2006; Koksal ve Yel, 2007; Yildirim ve Tarim, 2008; Demirel, Tuncel,
Demirhan ve Demir, 2008; Giirbiiz, 2008).

Campbell ve Campbell (1999) CZK’yi ilkdgretimin ve ortadgretimin farklt
seviyelerindeki 6 farkli okulda 5-7 yil siireyle uygulamiglardir. Bu uygulama
sonucunda CZK ’nin; bir okulun biiyiik ya da kii¢iik, sehir merkezinde ya da kirsalda
ve imkanlarmin kisith olup olmamasma bagli olmaksizin 6grenci basarisini
artirdigini ve temel becerileri yiikselttigini belirlemislerdir. CZK’ye dayali
etkinliklerle, materyallerle ya da ders planlaryla gergeklestirilen Ogretimin;
Ogrenmeyi kolaylastirdigi, 6grencilerin derse aktif olarak katilimlarini sagladigi,
basarilarini arttirdigi, tutumlarini ve motivasyonlarint olumlu yonde etkiledigi ve
zeka alanlarmi gelistirdigi farkli aragtirmalarla ortaya konmustur (Blythe ve
Gardner, 1990; Lazear, 1992; Campbell, 1992; Greenhawk, 1997; Saban, 2002;
Azar ve arkadaslari, 2006; Koksal ve Yel, 2007; Demirel ve arkadaslari, 2008,
Giirbiiz, 2008)

CZK konularin ya da kavramlarin tiim 6grenciler tarafindan 6grenilmesini
saglamasi agisindan ve ogrencileri zeka alanlarint miimkiin olan en st seviyeye
¢ikarmaya tesvik agisindan matematik dgretiminde de kullanilabilecek bir kuramdir.
CZK’ye gore tasarlanmis etkinliklerle gergeklestirilen Ogretimde, Ogretmen
Ogrencilerin yaparak ve yasayarak matematigi Ogrenmelerini saglayacak,
ogrencilerin her zekd alaninda kendilerini gelistirmelerine yardimci olacak ve
Ogrenciler matematigi eglenceli, sevilen ve anlasilmasi kolay bir ders olarak
algilayacaklardir.

Bu arastirma, geleneksel 6gretim yontemine alternatif olarak kullanilabilecek
CZK’ye gore tasarlanan etkinliklerle gerceklestirilen matematik O6gretiminin
ogrencilerin kavramsal Ogrenmelerine ve &grenmelerinin kaliciligma etkisini
belirlemek amaci ile yapilmustir.

Yontem

Bu aragtirmada deneysel desen yonteminin kontrol gruplu 6n test-son test ve
gecikmis test deseni uygulannustir. Tamsayilarda Dért Islem konusu deney
grubunda CZK’ye gore tasarlanan etkinliklerle islenirken, kontrol grubunda
geleneksel 0gretim yontemiyle iglenmistir. Her iki sinifta da uygulamalar birbirini
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takip eden 2 hafta (haftada 4 saat olmak {izere toplam 8x40=320 dakika) boyunca
devam etmistir. Hem deney hem de kontrol grubunun uygulama siirecinde bir
aragtirmaci sinifta gézlemci olarak bulunmustur. Uygulama sonucunda elde edilen
6lgme ve degerlendirme sonuclari 1518inda, CZK’ye gore tasarlanan etkinliklerin
Ogrencilerin kavramsal oOgrenmelerine ve Ogrenmelerinin kalicihigma etkisi
arastirilmistir.

Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢aligma grubu, bir ilkoégretim okulunun iki yedinci smifinda
okuyan oOgrencilerden olusmaktadir. Grup, tesadiifi olarak deney ve kontrol
gruplarma ayrilmistir. Simiflardan biri geleneksel yontemin uygulandigi kontrol
grubunu ve digeri CZK’ye gore tasarlanan etkinliklerle gerceklestirilen &gretimin
uygulandigt deney grubunu olusturmustur. Her iki grubunda 6grenci sayilari esit
olup, 25’1 kontrol grubu ve 25’1 deney grubu olmak iizere toplam 50 &grenciden
olusmustur.

Veri Toplama Araci

Bu calismada veri toplama araci olarak tamsayilarda toplama, g¢ikarma,
carpma ve bdlme kavramlarina yonelik arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve 12
acik uclu sorudan olusan Kavramsal Ogrenme Testi (KOT) kullanilmustir. Iki alan
egitimi uzmani ve li¢ matematik 6gretmeninin goriisleri dogrultusunda agik uclu 10
soruya diisiiriilen teste son hali verilmistir. Testin gegerliligi ayni uzmanlarin goriisii
almarak saglanmistir. Ayrica testin pilot uygulamas: yapilarak gerekli diizeltmeler
yapilmistir.

islem

Aragtirma kapsaminda uygulamalara baslamadan 6nce “Tamsayilarda Dort
Islem” konusuna yénelik hazirlanan KOT deney ve kontrol grubuna én test olarak
uygulanmistir. On testlerin uygulanmasindan sonra deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin  Ogretime baslamadan Once puanlarinin  birbirine yakin oldugu
anlasilmistir. Uygulamalarm bitiminden bir hafta sonra KOT her iki gruba son test
olarak ve uygulamalarin bitiminden ii¢ ay sonra gecikmis test olarak uygulanmistir.
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Deney grubunda uygulanan &gretim siirecinde her bir zeka alanina uygun
etkinliklere yer verilmistir. Ornegin; 6grencilere konuya iliskin bir hikaye okunarak
ve bu hikayeyle ilgili tam sayilarda dort islem konusuna iliskin giinliik yasami
ilgilendiren sorular sorularak sozel-dilsel ve mantiksal-matematiksel zekda ise
kosulmustur. Simiftaki her bir gruba birer tane termometre verilerek o anki sicaklig
tespit etmeleri, termometrenin sicakliginin nasil degistigini kavramalari igin
termometreyi koltuk altlarina yerlestirmeleri ve kis olsaydi termometre sicakliginin
nasil degisecegini tartismalar1 istenerek doga zekdsi, gérsel-uzamsal, bedensel-
kinestetik ve kigilerarasi-sosyal zeka ise kosulmustur. Boyutlar: 5x5 cm olan 2 farkl
renkteki straforlar gruplara dagitilmistir. Strafor renklerinden birini “gelir”, digerini
“gider” ya da birini “har¢lik”, digerini “harcama” i¢in kullanmalar1 istenen gruplara
cesitli sorular yoneltilerek ve straforlar yardimiyla ¢ozmeleri saglanarak doga
zekasi, gorsel-uzamsal, bedensel-kinestetik ve kisilerarasi-sosyal zekda ise
kosulmustur. “Gider-gelir” tutarlarini gosteren bir grafik kartondan hazirlanmis ve
her biri 1 YTL’yi temsil eden yapistirmali pulcuklar farkli sekillerde bu grafigin
izerine yerlestirilerek, 6grencilerden grafikte olusturulan her bir farkli durumu
yorumlamalart  istenmistir. Bdylece  Ogrencilerin = sozel-dilsel, mantiksal-
matematiksel, i¢sel-6ze doniik ve gorsel-uzamsal zekalari ise kosulmustur. Her hafta,
son dersin son on dakikasinda, &grencilerden o hafta okula gelmeyen bir
arkadaslarinin oldugunu varsayarak, o hafta matematik derslerinde gordiiklerini
yazarak anlatmalari(giinliik yazdirma) istenmistir. Bdylece 6grencilerin sozel-dilsel,
mantiksal-matematiksel ve i¢sel-6ze doniik zekalar ige kosulmustur. Konuya iliskin
hazirlanan iki adet caligma yapragi gruplara tamamlatilarak sozel-dilsel, gérsel-
uzamsal, mantiksal-matematiksel ve kisilerarasi-sosyal zekdlar ise kosulmustur.
Asagida detayli olarak da verilen dart etkinliginde ise sinifa bir dart gotiiriilmiis,
ogrencilerin atiglar yapmalart ve yaptiklar1 bu atiglarda kazandiklart ya da
kaybettikleri puanlar1 tablo, grafik ve say1 dogrusu seklinde gostermeleri istenmistir.
Bu sekilde oOgrencilerin bedensel-kinestetik, mantiksal-matematiksel, gorsel-
uzamsal, kisilerarasi-sosyal ve sézel-dilsel zekalari ise kosulmustur. Uygulamanin
bitiminde 6grencilerden konuda gecen kavramlart kullanarak sarki sozii, siir ya da
bir hikaye yazmalar1 istenmis ve bu sekilde 6grencilerin sozel-dilsel, miiziksel-ritmik
ve mantiksal-matematiksel zekdlar ise kosulmustur. Farkli zekd alanlarma yonelik
hazirlanmis olan ve yukarida kisaca bahsedilen etkinliklerden biri olan Dart
etkinliginde izlenen adimlar, uygulama siirecinin daha iyi anlagilmasi ve drnek teskil
etmesi bakimindan asagida detayli olarak verilmistir:
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Dart Etkinligi

1) Ogrenciler 6gretmenin  rehberliginde
gruplara ayrildilar ve her bir gruptan kendileri
icin bir isim belirlemeleri istendi (kisilerarasi-
sosyal ve i¢sel-0ze doniik zeka)

2) Gruplara iicer dakikalik zaman dilimi
verilerek Ogretmen rehberliginde oyunun
kurallarmi belirlemeleri sagland1 (sézel-dilsel,
kisilerarasi-sosyal, gorsel-uzamsal ve
mantiksal-matematiksel zekd).

3) Oyunun kurallart tiim gruplarin katilimi
ile asagidaki sekilde belirlendi (sdzel-dilsel,
kisilerarasi-sosyal, gorsel-uzamsal ve mantiksal-matematiksel zeka).

a) K’y1 vuran darttaki ¢ift sayilarin toplaminin yarisi kadar puan kazanmaktadir.
b) Siyah rengi vuran karsilik geldigi say1 kadar puan kazanmaktadir.
¢) Beyaz rengi vuran karsilik geldigi say1 kadar puan kaybetmektedir.

d) Darta isabet ettiremeyen dart’taki tiim sayilarin toplaminin iigte biri kadar puan
kaybetmektedir.

4) Dart oyunu kimi zaman bireysel kimi zaman gruplar halinde ve kimi zaman ise
gruplar arasi yarisma seklinde oynatildi (bedensel-kinestetik ve gorsel-uzamsal
zekad).

5) Opyundan elde edilen ya da kaybedilen puanlar atiglar1 yapanlar tarafindan
tabloda, grafikte ve sayr dogrusunda gosterildi (sozel-dilsel, kisilerarasi-sosyal,
i¢sel-6ze doniik, mantiksal-matematiksel ve gorsel-uzamsal zekad).

6) Tablo, grafik ve say1 dogrusu dgrenciler tarafindan yorumlandi (sozel-dilsel,
kisilerarasi-sosyal, mantiksal-matematiksel ve gorsel-uzamsal zekd).

7) Oyunun kurallarinda yapilabilecek degisiklikler tartisilarak yeniden belirlendi.
Ornegin 2. maddedeki b sikki, igteki siyah rengi vuran karsihk geldigi saymin iki
kat1 kadar distaki siyah rengi vuran karsilik geldigi say1 kadar puan kazanmaktadir.
Benzer sekilde 2. maddedeki ¢ sikki ise icteki beyaz rengi vuran karsilik geldigi
saymin iki kati kadar distaki beyaz rengi vuran karsilik geldigi say1 kadar puan
kaybetmektedir (sozel-dilsel zekd, kisilerarasi-sosyal zekd, mantiksal-matematiksel
zeka, gorsel-uzamsal zeka).
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8) Ogrencilerin gerek bireysel gerekse gruplar seklinde yaptiklari atislarin tiimiinii
kullanmalar1 saglanarak tamsayilarda doért islemin hepsi yaptirildi. Ogrencilerden
bireysel ya da gruplar seklinde yaptiklar1 atiglarin tamamini hem tabloda, hem say1
dogrusunda ve hem de grafikte gostermeleri saglanarak kavramsal boyutta
ogrenmeleri saglandi. Asagida 3. maddede belirlenen kurallar ¢ergevesinde dart
etkinligine iligkin 6grencilerin oynadiklari ¢esitli oyunlara iligskin birer tablo, say1
dogrusu ve grafik drnegi verilmistir.

Tablo _érnegi: isimlerini Hedef K ve Tam Isabet olarak belirleyen iki grup

arasinda oynanan oyunun atislari, Hedef K grubundan bir 6grencinin bu atiglara
iliskin ¢izdigi tablo ve yaptig1 yorum soyledir;

o Hedef K: 1. atis: 13 siyah, 2. atis: 17 siyah, 3. atis: 20 beyaz, 4. atis: 5 siyah ve 5. ati: 9 beyaz

o Tam Isabet: 1. atis: isabet yok, 2. atis: 13 siyah, 3. atis: K, 4. atis: 7 beyaz ve 5. atis: 12 beyaz

Grup ismi (Hedef K) Grup ismi (Tam Isabet)
Atiglar Kazanilan Kaybedilen Kazanilan puan Kaybedilen
puan puan puan

1.atis 13 50
2.at1g 17 13
3.atig 20 42
4. atis 5 7
5. atig 9 12
Kazanilan toplam puan Kazanilan top.

35 55

puan

Kaybedilen toplam 29 Kaybedilen top. 69
puan puan

Biz bu oyunda 6 puan kazanirken, Tam Isabet grubu 14 puan kaybetmistir. Buna
gore biz bu oyunun sonucunda toplam 20 puan kazanirken, Tam Isabet grubu
toplam 20 puan kaybetmistir. Bizim grupta her birimiz 5 er puan kazandik. O

gruptakilerin her biri ise 5’er puan kaybetti.

Say1 dogrusu érnegi: Bir dgrencinin yaptigi dort atig, bu atislara iliskin

¢izdigi say1 dogrusu ve yaptigi yorum soyledir;

e 1.atig: 12 siyah, 2. atig: 20 beyaz, 3. atis: 9 beyaz ve 4. atis: 15 siyah
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L 20 A5 0 BN 9 N, 18,20
i ...-'.I e !

Demek ki eksi 2 puandayim.

Grafik érnegi: ik belirlenen kurallar gergevesinde isimlerini Siyah-Beyaz(I)
ve Sanshilar(Il) olarak belirleyen ve ikiser kisiden olusan iki grup arasinda oynanan
oyunun atiglar, Sanslilar grubundan bir 6grencinin bu atiglara iliskin ¢izdigi grafik
ve yaptig1 yorum soyledir;

A
509 e Siyah-Beyaz (I): 1. atis: 12 siyah,
2. atig: isabet yok, 3. atis: 18 beyaz ve
406
4. atis: K
304
20¢ e  Sanslilar(Il): 1. atig: 12 beyaz,
I ¥ 2. atig: 13 siyah, 3. atis: 16 siyah ve
10 4. atig: 7 beyaz’dir.
1.ans 2.2‘t1§ 3.qtis 4.atis >
-10¢ IVI (Bu o6grenci 6gretmen yardimiyla kendi
v t :
b 1t } grubunun atiglarmi II ile Siyah Beyaz grubun
) ! atiglarin1 1 ile gostermistir)... Grafige bakarsak
-300 Siyah Beyaz grubu 12 puan kaybetmistir. Bizse
b 10 puan kazandik. Yani biz kazandik. Boylece
v her birimiz 11 puan kazanirken, onlar 11’er puan
-500 ! kaybettiler.

Verilerin Analizi

CZK’ye gore tasarlanan etkinliklerle gergeklestirilen Ggretimin etkililigi,
gelistirilen KOT ile arastirilmistir. Bu testteki sorulara dgrencilerin verdigi cevaplar;
Tablo 1°deki 6lgiitlere gore siiflandirilarak analiz edilmistir.
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Tablo 1

Osrencilerin Kavramsal Ogrenme Testinden Aldiklart Puanlari Hesaplamak Igin
Gelistirilen Olgiitler

A B C D E F G
Diizeyler | Tam | Kismen | Yanls | Yanlis | Yanlis | Kodlanamayan | Yanitsiz

Dogru | Dogru (1) 2) 3)
4 3 2

Puan 6 5 1 0

Tablo 1°de yer alan diizeylere ait agiklayici dlgiitler;

Tam Dogru (A): Bilimsel olarak dogru kabul edilebilecek agiklamalar bu
grupta yer almaktadir.

Kismen Dogru (B): Aciklamalar dogru fakat tam dogru cevaba gore eksik ise

bu grupta yer almaktadir.

Yanlis-1 (C): Kismen dogru kabul edilebilecek ifadelerin bulundugu ancak
dogru nedene baglanmadan ya da neden belirtilmeden yapilan agiklamalar bu grupta
yer almaktadir.

Yanhs-2 (D): Tamamiyla yanlis agiklamalar: igeren ifadeler bu grupta yer
almaktadir.

Yanlis-3 (E): Konuyla ilgisi olmayan agiklamalar bu grupta yer almaktadir.

Kodlanamayan (F): Anlasilamayan ve soru ile tam olarak iliskisi

kurulamayan agiklamalar bu grup igerisinde yer almaktadir.

Yanitsiz- (G): Agiklama yapmayanlar ve sorunun aynisini agiklama kismina
yazanlar bu grupta yer almaktadir.

Tablo 1°deki olgiitlere verilen puanlar sayesinde grubun kavramsal 6grenme
diizeylerinin ve 6grenmelerinin kaliciliginin istatistiksel karsilagtirmalari yapilmistir.
Bu amagla KOT’de yer alan 10 sorudan her bir 6grencinin aldig: toplam puan
hesaplanmistir. Bu sekilde her bir 6grencinin on test, son test ve gecikmis test
puanlar1 elde edilmistir. Elde edilen puanlar SPSS istatistik paket program
kullanilarak analiz edilmistir. Kavramsal Ogrenme Testinde yer alan sorulara iliskin
on test, son test ve gecikmis test puanlari arasindaki karsilagtirmalar tekrarlt
Olclimler analizi ile aragtirilmugtir.
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Bulgular

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin KOT’e iliskin 6n test, son test,
gecikmis test puanlari ve standart sapma degerleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2
On Test, Son Test ve Gecikmis Test Sonuclarina Iliskin Ortalama ve Standart Sapma
Degerleri
On test Son test Gecikmis test
Gruplar _ — —
N x Ss N x Ss N x Ss

Deney Grubu 25 548 227 25 33.12 12776 25 26.60 10.74
Kontrol

Grubu

25 532 271 25 2132 1138 25 1588 7.38

CZK’ye gore tasarlanan etkinliklerle gerceklestirilen 6gretim ile geleneksel
ogretimin Ogrencilerin kavramsal Ogrenmelerine ve Ogrenmelerinin kaliciligima
etkisini karsilagtirmak amaciyla ¢ok yonlii tekrarli dl¢iimler analizinde Zaman ve
Zaman*Yontem etkilesim etkileri incelenmistir. Analiz sonucunda kavramsal
O0grenme diizeyinin dgretim yontemi ile Zaman, Wilks’A = .17, F = 114.16, p<.001,
ve Zaman*Yontem etkilesim etkilerine dayali olarak Wilks’A = .66, F = 12.09,
p<.001, diizeyinde anlamli bir degisim gdsterdigi bulunmustur.

Tablo 3
Kavramsal Ogrenme ve Ogrenmenin Kalicihgr Uzerinde Tekrarli Olgiimler Analiz
Sonuclart
Etki Wilks’A F Sd p o’ Giig
Zaman 17 114.16 2 .000 .82 1.00
Zaman*Yontem .66 12.09 2 .000 .34 .99
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—deney ====<kontral

35,00
30,00 —
25,00—
20,00—
15,00—

ortalama degerler

10,00 —

500—

on test son test gecikmis test
Grafik 1

Ogrencilerin  Kavramsal Ogrenmelerinin ve Ogrenmenin Kaliciliginin
Zaman*Yontem Etkilesimi

Tablo 3 ve Grafik 1 incelendiginde iki farkli uygulamanin puanlar tizerindeki
etkisinin anlamli oldugu bulunmustur. Bu bulgu, hem geleneksel 6gretimin hem de
CZK’ye gore tasarlanan etkinliklerle gerceklestirilen Ogretimin &grencilerin
kavramsal 6grenmelerini artirmada ve 0grenmelerinin kaliciliginda farkli etkilere
sahip oldugunu ifade etmektedir. Diger taraftan Tablo 2 ve 3’teki ile Grafik 1’deki
veriler, CZK’ye gore tasarlanan etkinliklerle gergeklestirilen dgretimin geleneksel
Ogretime gore Ogrencilerin  kavramsal Ogrenmelerinde ve Ogrenmelerinin
kaliciliginda daha etkili oldugunu gostermektedir.

Tartisma

Matematik konularinin giinliik yasamla iliskilendirilerek ve farkli zeka
alanlarina yonelik tasarlanmis etkinlikler kullanilarak islenmesi halinde, bu
konularin 6grenciler tarafindan igsellestirilmesi ve kavranmasi daha kolaydir.
Tasarlanan etkinliklerde bu ilkeye dikkat edilmis olup uygulama siirecindeki
gozlemlerde ve Ogretmen ve Ogrencilerle yapilan informal goriismelerde
etkinliklerin kullanimma iligkin olumlu doniitler almmmistir. Ddniitler uygulama
stirecinin, ~ 6grencilerin ~ 6grenmelerini  kolaylastirdigina,  derslere  zevkle
katilmalarina, derslerden hoslanmalarina, Ogretmenleriyle ve arkadaslariyla
iletisimlerinin artmasina, muhakeme yeteneklerinin gelismesine ve bilgilerinin kalict
olmasina katkida bulundugu seklinde siralanmistir. Bunlarin yani sira, siirecin
Ogretmen roliinde degisimler olusturduguna ve 6gretmenin daha ¢ok destekleyen,
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rehberlik eden, ¢ok yonlii, aktif kilan ve sinifi bir orkestra sefi gibi yoneten kisi
héline getirdigi ifade edilmistir. Ayrica 6gretmen ve dgrencilerin bu siireci diizenli
smif uygulamalarindaki siirecten ayr1 ve eglenceli gordiikleri ve dgrencilerin soyut
bir ders olarak gordiikleri matematigi somutlastirmaya bagladiklar1 saptanmustir.
Nitekim ¢oklu zekd kuramina iligkin yapilan gesitli ¢alismalarda benzer sonuglar
elde edilmistir (Greenhawk, 1997; Saban, 2002; Yilmaz ve Fer 2003; Yildirim ve
Tarim, 2008; Demirel ve arkadaslari, 2008; Giirbiiz, 2008).

Bireylerin uygulayarak kazandiklar1 davraniglarin sadece isiterek veya
gorerek kazandiklarindan daha etkili oldugu bilinmektedir. Bu nedenle bu ¢alismada
“Tamsayilarda Dért Islem” konusunun &gretimi igin CZK’ye gére tasarlanan
etkinliklere dayali 6gretim deney grubunda uygulanmistir. Tablo 2 ve 3 ile Grafik
1’deki bulgular hem deney ve hem de kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test
puanlarina gore son test ve gecikmis test puanlarinda artis oldugunu gostermektedir.
Ancak CZK’ye gore tasarlanan etkinliklerle gergeklestirilen 6gretimin uygulandig:
deney grubundaki 6grencilerin puanlarindaki artigin, geleneksel 6gretim yonteminin
uygulandig1 kontrol grubundaki 6grencilere gore daha fazla oldugu tespit edilmistir.
Bu durum CZK’ye gore tasarlanan etkinliklerle gergeklestirilen 6gretimin geleneksel
Ogretime gore dgrencilerin daha iyi ve daha kalic1 6grenmelerini sagladig seklinde
yorumlanabilir. Deney grubundaki dgrencilerin kavramsal 6grenmelerinin daha iyi
ve daha kalic1 olmasinda, CZK’ye gore tasarlanan etkinliklerin farkli zeka alanlarma
yonelik hazirlanmasi, &grencilerin  ilgisini ¢ekmesi, yaparak ve yasayarak
Ogrenmelerini saglamasi, giinliik hayatla iligskilendirmelerine firsat vermesi ve
uygulama siirecine aktif olarak katilip bilgilerini sinif iginde paylasma ve
yapilandirma olanaklarinin olmasi etkili olmus olabilir. Benzer sekilde, literatiirde
ogrencilere farkli zeka alanlarina gére 6grenme firsatlar1 verildiginde 6grencilerin
daha basarili olduklarini belirleyen bir¢ok calisma bulunmaktadir (Emig, 1997;
Campbell ve Campbell, 1999; Goodnough, 2000; Korkmaz, 2001; Nolen, 2003;
Kéroglu ve Yesildere, 2004; Ozdemir, Giineysu ve Tekkaya, 2006; Ucak, Bag ve
Usak, 2006; Yildirim ve arkadaslari, 2006; Koksal ve Yel, 2007; Yildirim ve Tarim,
2008; Demirel ve arkadaglari, 2008; Giirbiiz, 2008). Ancak az da olsa CZK
uygulamalarinin basariya etkisiyle geleneksel 6gretimin basariya etkisi arasinda
herhangi bir farkin olmadigi sonucunu elde eden c¢alismalara da rastlamak
miimkiindiir (Biimen, 2001; Ozdemir, 2002; Bak, 2004).

Farkli alanlarda yapilan arastirmalarda (Blythe ve Gardner, 1990; Emig,
1997; Greenhawk, 1997; Mettetal, Jordan ve Harper, 1997; Korkmaz, 2001; Nolen,
2003; Koroglu ve Yesildere, 2004; Yildirnm ve arkadaslari, 2006; Ucak ve
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arkadaglar1, 2006; Azar ve arkadaslari, 2006; Yildirim ve Tarim, 2008; Giirbiiz,
2008) CZK’ye dayali 6gretimin 6grencinin bagarisini artirdigi, 6grenmede kaliciligt
sagladig1 ve derse karsi olumlu tutum benimsemelerine katki sagladigi tespit
edilmistir. Bu arastirmalarin sonuglarina paralel olarak, bu aragtirmanin bulgular1 da
“Tamsayilarda Dért Islem” konusunun &gretimi igin CZK’ye gére tasarlanan
etkinliklerle gergeklestirilen Ogretimin geleneksel Ogretime gdre Ogrencilerin
kavramsal Ogrenmelerini daha ¢ok artirdigii ve daha kalict bir 6grenme
gerceklestirdigini  ortaya koymaktadir. Bununla birlikte bu siirecin gergek
matematigi anlamada, matematiksel dili kullanmada, matematigi sosyal yasam
alanlarma etkili tasimada, matematik problemlerini ¢6zmede ve matematigi
kavramsal boyutta anlamada geleneksel yonteme kiyasla ¢ok daha etkili oldugu
sOylenebilir. Ayrica bu siiregte, 6grencilerden problemlerin farkli ¢éziim yollarini
yansitmalar1 ve kazandiklar1 becerileri farklt durumlarda kullanmalar istendiginden
ogrencilerin elestirel diisinme becerilerinin de gelisimine katkida bulunuldugu
diistiniilmektedir.

Giiniimiiz 6grencilerinden beklenen, 6gretmenin sundugu uyariciyr edilgen
olarak isleyen bireyler olmalar1 degil, bunun yerine siirece etkin olarak katilan
bireyler olmalaridir. Bu baglamda bir¢ok arastirmada CZK’ye gore diizenlenen
etkinliklerin 6grencilerin derse katilimlarini arttirdigi ve derslere renk ve gesitlilik
katarak onlarin ilgisini ¢ektigi ifade edilmistir (Greenhawk, 1997; Saban, 2002;
Yilmaz ve Fer, 2003; Kéroglu ve Yesildere, 2004; Giircay ve Eryilmaz, 2005; Azar
ve arkadaslari, 2006; Demirel ve arkadaslari, 2008; Giirbiiz, 2008). Uygulama
stirecinde katilimc1 gozlemci olarak yer alan arastirmaci da CZK’ye gore tasarlanan
etkinliklerin ise kosulmasinin Ogrencilerin &grenme siirecine etkin olarak
katilmalarini ve siiregten zevk almalarmi sagladigim gdzlemlemistir. Ogrenme
ortaminda gesitli etkinliklerin bulunmasi, 6grencilerin etkinliklerle etkilesim halinde
olmalarina, akranlariyla ve Ogretmenleriyle iletisim halinde olmalarina imkéan
verdigi igin etkili bir tarisma ortaminin olugmasini saglamistir. Béyle bir ortam
matematigi sevilen, istenilen ve tartisilan bir ders haline getirmede énemli bir adim
olarak goriilebilir.

Sonug¢ ve Oneriler

CZK’ye gore tasarlanan etkinliklerle gerceklestirilen 6gretim ile geleneksel
Ogretimin Ogrencilerin kavramsal Ogrenmelerine ve Ogrenmelerinin kaliciligima
etkisini karsilastirmak amaciyla yiiriitiilen bu ¢alismada, her iki 6gretiminde puanlar
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iizerindeki etkisinin anlamli oldugu bulunmustur. Ancak etki derecelerinin aym
olmadig1 saptanmistir. Yani dgretim yaklasimlari karsilastirlldiginda, CZK’ye gore
tasarlanan etkinliklerle gerceklestirilen Ogretimin geleneksel Ogretime gore
ogrencilerin kavramsal Ogrenmelerine ve &grenmelerinin kaliciligma etkisini
artirmada daha etkili oldugu ve bu etkinin anlamli oldugu belirlenmistir.

Ogrenme ortamlarinda CZK’ye gore tasarlanan etkinliklerle gerceklestirilen
O0gretimin hem Ogretmen hem de Ggrenciler iizerinde olumlu izlenimler biraktigt
ifade edilebilir. Cilinkii etkinliklerle gergeklestirilen 6gretim, Ogrencilere bilgiyi
farkli yollardan sunma olanagi saglamig, matematigin giinlilk yasamla iliskisini
gormelerine yardimei olmus ve zengin deneyimler sunarak matematigin yazilmasina
ve tartisilmasina imkdn saglamistir. Ayrica bu siire¢, Ogrencilerin zihinsel
gelisimlerinin ve hayal diinyalarin gelismesine yardimci olmusg, onlarin
anlamalarini kolaylastirmis, derse katilimlarini ve anlamli 6grenmelerini saglamistir.
Bunlarin yani sira etkinlikler dersleri sikict olmaktan ¢ikarip zevkli, eglenceli ve
cekici olmasini saglamistir. Benzer sekilde bu siirece katilan 6gretmen ise 6grenme
ortaminda CZK’ye dayali etkinliklerin kullanilmasimin; 6grencileri aktif kildigini,
Ogretmen-ogrenci ve Ogrenci-0grenci iletisimini arttirdigini, 6grencilerin grupla
calisma becerisini gelistirdigini, Ogrenciyi uyararak derse ilgisini ve merakini
arttirdigini, farkli duyularina hitap ettigini ve derslerin zevkli ve eglenceli gegmesini
sagladigini soylemistir.

CZK’ye gore tasarlanan etkinliklerle gerceklestirilen Ogretim siirecining
Ogrencileri motive etmede, bireysel farkliliklart ortaya ¢ikarmada, grupla ¢aligmada,
Ogrencilerin sosyal yonlerinin gelisiminde ve derse ilgisi olmayan Ogrencilerin
ilgilerini arttrmada etkili oldugu gozlemlenmistir. Bu sebeple CZK’ye gore
tasarlanan etkinliklerin 6grenme ortamlarinda olumlu bir etki yarattigi sonucu
c¢ikarilabilir.

Tasarlanan etkinliklerin ¢ok yonlii olmasi ve derse dgrenci katiliminin artmis
olmas1 egitimde firsat esitligi ilkesini yerine getirmekle birlikte, Ogretmene
ogrencilerini daha yakindan tamima firsati da saglanustir. Ogretmene &grencisini
tanima firsati saglayan bu uygulamalarin, bireysel farkliliklara 6nem veren giiniimiiz
cagdas egitim felsefeleri ile uyum iginde oldugunu gostermektedir. Bu sonuclara
dayali 6neriler su sekilde siralanabilir.

v' Ogretmenlerin ihtiya¢ duydugu bu tiir etkinliklerin tasarlanmasina ve bu
etkinliklerin 6grenme ortamlarinda ise kosulmasina yonelik c¢alismalarin diger
matematik konulari i¢in de yayginlastirilmasi1 gerekmektedir. Bu tiir etkinliklerin
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tasarlanmasi ve 0gretim siirecinde kullanilmasi; dgrencilerin basarilarini, kavramsal
boyutta Ogrenmelerini, matematige ve Ogretilen konuya karsi tutumlarini,
matematiksel muhakeme yeteneklerini ve yanilgilardan uzak bir bicimde konuya
iliskin kavramlar1 zihinlerinde dogru bir bicimde yapilandirmalarini olumlu y6nde
etkileyebilecektir.

v Ogrencilerin aktif katilimimi gerektirmesinden dolayr CZK’ye uygun bir
O0gretim uzun zaman gerektirir. Bu nedenle, zaman problemi dikkate alinarak
matematik programmin icerigi belirli bir siizgecten gecirilmelidir. Bdylece
Ogretmenler programi yetistirme kaygisi olmaksizin &grenci gesitliligine uygun
etkinliklerle derslerini isleyebilecekler ve temel hedefleri konu yetistirmek degil,
O0grenme olacak sekilde planlarin1 hazirlayabileceklerdir. Ayrica bu sayede
ogrencilerde monoton ve durgun smif ortamindan kurtulup canli, eglenceli ve
etkilesimin 6n planda oldugu bir ortama kavusmus olacaklardir.

v Okullardaki iyilegsmenin ve 6grenme ortamlarindaki degisimin anahtar
rolii ogretmenlerdir. Egitim alaninda yapilan ¢ok iyi reformlar, &gretmenler
tarafindan benimsenmedik¢e ve dikkate alinmadik¢a egitim ortamlar1 i¢in pek bir
degeri olmayacaktir. Bu sebeple bu tiir teorik olmaktan ¢ok uygulamaya doéniik ve
Ogretmenin siirece katildigi ¢alismalar siklikla yapilmalidir.

v’ Isbirligi icinde calismaya sevk edecek ve farkli zekd alanlarini ise
kosabilecekleri projeler hazirlamalart i¢in  6grenciler yonlendirilmelidirler.
Ogretmenler dgrencileri, fonksiyonel ve islevsel olan, gruplar halinde
yiiriitebilecekleri ve farkli zeka alanlarint harekete gecirebilecek projeler
hazirlamalar1 i¢in yOnlendirmelidirler. Bu projelerde belirlenen standartlar
ogrencilerin ve okulun kapasiteleri géz oniine alinarak ulasilabilir olmasi kaydiyla
miimkiin oldugunca yiiksek belirlenmelidir. Egitim 6gretim yilinin sonunda
hazirlanan projelerin  sergilenebilecegi platformlar olusturularak, gruplarin
hazirladiklar1  projeleri simif arkadaslarma, okulun diger O&grencilerine ve
ebeveynlerine sunabilecek ortamlar olusturulmalidir.

v' Matematigin farkli konularindaki kavram yanilgilar1 dikkate alinarak,
CZK’ye gore tasarlanan etkinliklerle gerceklestirilen ogretimin bu kavram
yanilgilarmi gidermede ne dlgiide etkili oldugu arastirilabilir.
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Summary

THE EFFECTS OF ACTIVITIES BASED ON THE MULTIPLE
INTELLIGENCE THEORY ON STUDENTS’ CONCEPTUAL
LEARNING: A CASE OF BASIC OPERATIONS IN THE
INTEGER NUMBERS

Adnan BAKI" Ramazan GURBUZ "™ Suat UNAL™
Ercan ATASOY****

Regarding that learning is an active process, instructional activities which
enable students actively learn mathematics should be stand in the forefront. It is
widely declared that instructional activities raises students’ interest to the
mathematics lessons, draw students’ attention to the subject on which students
working, and allow students to actively learn the subject in a pleasurable way
(Moyer, 2001). Therefore, instructional activities which provide students to
participate and learn actively should be used in mathematics education. Otherwise,
some difficulties would appear in mathematics education, especially in primary
schools. Most of the contemporary educational philosophies claim that teaching
approaches caring the individual differences should be used to overcome the
difficulties in the learning environment (Baki, 2006). One of these teaching
approaches is Multiple Intelligence Theory (MIT) which asserts that learning
environments should be designed considering the individual differences. MIT
provides a new insight for intelligence and claims that a person has nine different
types of intelligences contrary to classical intelligence which was described as one-
piece (Gardner, 1999).

To avoid the existence of learning difficulties, teaching methods and
strategies which focus on the instructional activities and adopt the idea that each
person has different types of intelligence, should be employed in the learning
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Boliimii, *""Matematik Ogretmeni.
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environment (Campbell ve Campbell, 1999). Decreasing of a young students’
learning motivation day by day has been the result of not being exposed to the
appropriate learning environments, although he/she was brilliant in his/her early
ages. Every student is exposed to the instruction in the same way during the
traditional method. Whereas, the MIT presents a theoretical framework in which
teachers can use at least eight different ways for the teaching of a subject. This
theory, which asserts that there is no students who couldn’t learn or who is not
successful, suggests that teaching activities should be planned to allow students to
use not only their mathematical and verbal intelligences but also their all types of
intelligence. Because MIT lets all students learn difficult subjects and encourages
them to improve their different types of intelligence, it is also appropriate for
mathematics education. When the activities designed by regarding the MIT are used
in the instruction, both teachers enable their students to learn mathematics actively
and students perceive the mathematics lessons as interesting to study and easy to
understand.

The aim of the study was to determine the effects of mathematics education
including the activities based on the MIT on students’ conceptual learning and its
permanency at long time.

Quasi-experimental research design was used in the study. Conceptual
Learning Test was administered to both control and experimental group as pre-,
post-, and delayed-test throughout the study. After being developed, Conceptual
Learning Test comprising of 10 open-ended questions was first administered to both
groups as a pre-test. Afterwards; while experimental group was exposed to
instruction including activities based on the multiple intelligence theory, control
group was exposed to the traditional instruction. The activities used in the
experimental group were designed by considering all types of intelligence. After a
week later from the instruction continuing two weeks in both groups, Conceptual
Learning Test about four operations in the integer numbers was administered to both
groups as a post-test. Moreover, Conceptual Learning Test also administered to the
groups as delayed test three months later after the intervention.

The sample of the study consisted of totally 50 seventh grade students from
two different classes of a primary school. There were 25 students in both classes and
one of them was randomly selected as the experimental group and the other was the
control group.
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Students’ performances on the different administration of the Conceptual
Learning Test (pre-, post- and delayed-test) were scored and inputted into SPSS
10.0™. This was followed by statistical analyses using repeated measure statistical

techniques.

Table 1

Repeated Measures Statistics Results Related to the Conceptual Learning and its

Permamancy
Effect Wilks’A, F Sd p o’ Power
Time 17 114.16 2 .000 .82 1.00
Time*Method .66 12.09 2 .000 .34 .99
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Figure 1

Time*Method Interaction of Students’ Conceptual Learning and Its

Permanency

As seen in Table 1 and Figure 1, both of the instruction, one of which
included the activities based on the MIT and the other included traditional methods,
have statistically significant effects on student scores. But, it was also found that
their effects were not the same. In other words, the mathematics instruction included
the activities based on the MIT was more effective for improving students’
conceptual learning and its permanency rather than the mathematics instruction
using traditional methods. In parallel with the results of the study, many studies have
reported that the instruction which consider the different types of intelligences was
effective on students’ learning (Emig, 1997; Campbell ve Campbell, 1999;
Goodnough, 2000; Korkmaz, 2001; Nolen, 2003; Koéroglu ve Yesildere, 2004;
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Ozdemir, Giineysu ve Tekkaya, 2006; Ucak, Bag ve Usak, 2006; Yildirim ve
arkadaglar1, 2006; Koksal ve Yel, 2007; Yildirnm ve Tarim, 2008; Demirel ve
arkadaslari, 2008; Giirbiiz, 2008).

That experimental group students’ conceptual learning was more than the
control group students’ conceptual learning, and the learning was more permanent in
the experimental group than in control group were the result of (1) planning and
applying the instructional activities for all types of intelligences, (2) that
instructional activities drew students attention on the subject, (3) that students
participated to the activities actively, (4) that instructional activities allowed students
to connect mathematical theories with events in daily life, (5) that instructional
activities allowed students to share and discuss their ideas with their friends and
teacher, so that they constructed the scientific understanding.

Future research should be focused on such activities based on the MIT for
different mathematics subject. All research which may focus on developing such
activities or may focus on the effects of mathematics instruction including such
activities should be fruitful for the improvement of mathematics education. Using
such activities in the learning environment may result in improving students’
achievement and motivation in mathematics, developing students’ reasoning ability,
and enabling students to construct scientific understanding without misconceptions.

As in this study, learning environments, in which teachers actively manage
the activities, play a crucial role in changing the aspects of mathematics education
and learning environments. Therefore, such studies were important especially for
making similar applications widespread in mathematics education or other
disciplines.
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