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KAVRAM HARITALARININ OGRETIM SURECINDE
KULLANILMASI: BiR AKSiYON ARASTIRMASI

Mehmet Altan KURNAZ"

Oz

Yeni fen ve teknoloji programi, ogretmen ve dgrencilerin dgretim etkinliklerindeki
sorumluluklarini yerine getirmede ¢esitli zorluklara sebep olmaktadir. Yenilenen
ders kitaplarindaki kavram haritalarini olusturma ve anlam verme bu giigliiklerden
biridir ve arastirddmalidir. Bu ¢alismamn amaci, 6grencilerin kavram haritalarin
olusturma, anlam verme ve kavram haritalariyla sorulan sorulara cevap verme
becerilerini geligtirmektir. Calisma aksiyon arastirmast yontemiyle gerceklestirilmis
olup, veriler yapilandirmaci yaklasima uygun olarak hazirlanmis etkinliklerin
uygulanmasindan ve grup miilakatlarindan elde edilmistir. Uygulamalar oncesinde
ogrencilerin  kavram haritalarim  olusturamadiklari, anlam veremedikleri ve
basarisiz olduklari; sonrasinda d&grencilerin  bagaritlarimin  arttigt ve kavram
haritalarimin  nasil  olusturulmas1  gerektigini  bildikleri ile ilgili sonu¢lara
ulasiimistir. Sonug olarak; 6gretmenlerce dgretimde kullanilmadan once ogrencilere
kavram haritalarimin olusturulmasi hakkinda bilgi verilmesi, yalin kavram haritalar
kullanmaktan kagimlmasi, ogretim etkinliklerinde tekrar amagh kullanilmasi
onerilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Kavram haritasi, aksiyon arastirmasi, yapilandirmaci yaklasim

Abstract

New science and technology program caused various difficulties for carrying out
teachers’ and students’ responsibilities in teaching activities. In renewed textbooks,
difficulties of forming and giving meaning to concept maps are one of these
hardships and should be investigated. Improving skills of students about forming,
giving meaning to concept maps and answering questions asked with concept maps
is aim of this study. The study was realized with action research. Data were
acquired from application of activities prepared with constructivist approach and
group interviews. Before the applications, students are failed at forming and giving
meaning to concept maps. At the end, success of the students increased and how
concept maps need to be form were reached. Finally, it was proposed teachers must
give knowledge to students about forming concept maps before using at teaching,
must avoid pure concept maps and must use for once more aim at teaching
activities.
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Insanlarin yasam sekillerini degistiren ekonomik, sosyal, bilimsel ve
teknolojik gelismelerin varligi ve etkisi giiniimiizde daha once olmadigi kadar
giicliidiir. Oyle ki cagimizin gereksinimleri ile yetisen gencler hatta ¢ocuklar,
yetiskinlerden daha fazla sey bilmektedirler (MEB, 2005). Bu 6zel durum, bilgi ve
teknolojinin durmaksizin kendini yenilemesi ve gelistirmesinden
kaynaklanmaktadir. Bu noktada, yeni nesiller olumlu ydnde desteklenmedigi
takdirde tilke olarak gelecegin diinyasinda yer bulmamizin zor olacagi sdylenebilir.

Giiglii bir gelecegin olusturulmasi igin tiim vatandaglarin fen ve teknoloji
okuryazar1 olarak yetistirilmeleri bir gereklilik héline gelmistir (Cepni, Ayas,
Johnson ve Turgut, 1997). Bu siirecte okullardaki fen derslerinin oynadig1 rol
onemlidir.

Eski Fen Bilgisi programlartyla ve egitim anlayisiyla gelecegin
yapilandirilamayacagi gercegini géz oniinde bulunduran Milli Egitim Bakanligi
(MEB) birgok iilkede gelistirilen dgretim programlarmi inceleyerek, ilkogretim Fen
Bilgisi dersinin programinda kokli degisikliklere gitmistir. Yenilenen programin
temelinde yapilandirmaci (constructivist) 6grenme teorisi yer almaktadir. Bu teori
Ogretimin yanisira Olgme-degerlendirmede de temel alinmis ve yeni programda
yapilandirmact  6grenme teorisine dayanan alternatif 6lgme-degerlendirme
yaklagimlar1 benimsenmistir (Cepni, 2005; MEB, 2005).

Ogrenme ile ilgili ortaya atilan pek cok teoriden biri olan yapilandirmaci
teori, literatiirde olusturmaci, biitlinlestirici, yapilandirict ve zihinde yapilanma
kurami adlariyla da kullanilmaktadir. Bu yaklasim bilginin 6grenme siirecinde
Ogrenci tarafindan yeniden yapilandirilmasini temel alir. Bu yaklagim, Wittrock
tarafindan geligtirilen ve Ausebel’ in “Ogrenmeyi etkileyen en dénemli faktor
ogrencinin mevcut bilgi birikimidir” seklinde ifade edilen diisiincesine dayanir
(Ozmen, 2005: 40-49). Dolayisiyla 6grencilerin okullara doldurulmay: bekleyen bos
zihinlerle degil daha once edindikleri bilgi ve fikirlerle ve belki de yanlis
kavramlarla geldiklerini diigiindiigiimiizde, 6gretimi kendi zihnimizdeki fikirleri
ogrencilerin zihnine yerlestirmek olarak algilamaya devam edemeyiz (Turgut,
Baker, Cunningham ve Piburn, 1997). Nitekim yapilandirict yaklasimda &grenme,
kiside zihin dengesizligi yaratmak ve bu yolla Ogrenmeyi tekrar tekrar
gerceklestirmek suretiyle, diinyayr bir yolla anlamadan ziyade farkli yollarla
anlamaya ve anlatmaya imkan tanimaktir.

Ogrenme teorisi olarak ortaya c¢ikan yapilandirmaci yaklasim, beraberinde
Ogretme teorisi, egitim teorisi, fikirlerin merkezi teorisi, kisisel bilgi teorisi ve
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bilimsel bilgi teorisi olmustur. Sonug¢ olarak yapilandirmaci yaklasim Onemli
teorilerin birlesimidir denilebilir (Mathews, 2003). Buna karsin halen tartigsmali bir
teori oldugu cesitli arastirmacilar tarafindan zikredilmektedir. Ozellikle bilginin
Ogretilmesinin o bilgideki kavramlarin yani sira metodun da Ogretilmesini
gerektirdigi savunulmaktadir (Ozmen, 2004).

Diinyada ve iilkemizde son zamanlarda gelistirilen egitim programlar1 daha
¢ok yapisalci, ¢oklu zekd, problem ¢dzme, proje tabanli 6grenme ile bilissel siireg
teorilerinin gelistirilmesi gibi kuram ve yaklasimlara dayandirilmaktadir. Bu yeni
yaklagimlar, yeni Olgme degerlendirme tekniklerinin gelisimini zorunlu hale
getirmistir. Alternatif degerlendirme adi verilen bu yeni olgme degerlendirme
yaklagiminda kullanilan Olgme araglari, coktan se¢meli veya tam anlamiyla
yapilandirilmis bir test degil yar1 yapilandirilmis ve birgok beceriyi ve zeka tlirlinii
oOlgebilen ozellikte olmalidir. Bu dlgme araglar1 asagidaki gibi siralanabilir (Cepni ve
Ayvact, 2005: s. 228-237).

i.  Eslestirmeli sorular,
ii.  Bulmacali sorular,
iii.  Betimlemeli sorular,
iv.  Kavram agi, kavram haritasi ve anlam ¢oziimleme tablolart yapma,
V. Verilen kelimelerden anlamli ciimleler olusturma,
Vi Yapilandirilmig Grid metodu ile olgme.

Bu dlgme araglarindan biri olan kavram haritalari, yenilenen fen ve teknoloji
programinda da sik¢a kullanilmistir.

“Kavram, yasanti siirecindeki deneyimlerimiz sonucunda iki veya daha fazla
varligi ortak ozelliklerine gore bir arada gruplaywp diger varliklardan ayut ederek
zihnimizde depoladigimiz diigiince birimlerine denir” (Ayas, 2005: s.67). Basgka bir
ifade ile kavram, bir goriisiin karakterlerinin zihinsel olarak diizenlenmis halidir
(Henderson, 1994: aktaran Yildirim Kabaca, 2003: s.7). Konusurken kullandigimiz
edatlar, baglaglar, iinlemler ve bunlar gibi kelimeler hari¢ her sozciik birer kavrami
temsil etmektedir (Yildirim Kabaca, 2003: s.8). Hangi agidan bakilirsa bakilsin
kavramlar soyut diigiincelerdir. Bu nedenle kavram ogretiminde, somutlastirma
adina, grafiksel materyaller gelistirilmistir. Bunlardan biri de kavram haritalaridir.

Kavram haritalarinin 6grenme ve 0gretmede kullanimi, 1984 yilinda Novak
ve Gowin tarafindan baglatilmig ve gelistirilmistir (Mui SO, 2004). “Kavram
haritalary, kavramlardan ve kavramlari dogru ve anlamli bir sekilde birbirine
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baglayan baglantilardan meydana gelir” (Sen ve Ozgiin Koca, 2002). Kavram
haritas1 ¢izerken dikkat edilmesi gereken adimlar asagidaki gibi siralanmaktadir
(Yigit, Ozmen ve Akyildiz, 2005: 5.169-170).

i. Islenen veya islenecek konunun kavramlari tahtaya yazilir,

ii. Listedeki en genel kavram, yani haritast yapilacak kavram se¢ilir ve
tahtanin en tistiine yazilir.

iii. Ana kavramlaria ilgili olan diger kavramlar genelden odzele dogru

swralamir. Bu siralamada aymi genellikte olan kavramlarin aym hizada olmasina
dikkat edilir.

iv. Haritada her bir kavram bir kere yazilir ve kavramlar kutu veya yuvarlak
icerisine alimr.

V. Her bir kutu iliskili oldugu diger kavram veya kavramlarla araya oklar
cizilerek birlestirilir. Oklarin tizerine aradaki iligkinin tiirii yazilr.

Vi. En sona kavramlarla ilgili 6rnekler yazilmalidir.

Vii. Bazen kavramlar arasindaki iliskinin yonii onemli olabilir. Bu durumda
okun yénii dogru gosterilmelidir.

Dikkat edilmesi gereken en 6nemli noktalardan biri Sekil 1°de goriildiigii gibi
iki kavram arasinda birden fazla iligskinin bulunabilecegidir.

yd &
-‘.——“"F/
. ayrl olabilic
-
boir id il olabilic

bir bbbl olabilic

Sekil 1
Iki Kavram Arasinda Birden Fazla Iliski Iceren Bir Harita (White ve Gunstone,
1992: aktaran Shavelson, Lang, Lewin, 1994)"

! Aragtirmact tarafindan Tiirkgelestirilmistir.

Kig 2010, Cilt 8, Say:1 1



Kavram Haritalarinin Ogretim Siirecinde... 179

Kavram haritalari ile ilgili literatiir incelendiginde bigimsel ¢esitlerinin dérde
ayrildigr goriilmektedir (Y1ldirim Kabaca, 2003).

1. Sekil 2°de goriildiigii gibi ortada genel bir kavram olmak {izere
ilgili kavramlari merkez kavram etrafina yerlestirilmesi ile olusturulan haritalar:

\ IE

ihtizamecy wardir renk verir
- *
ihtiyae vardw ihtivac: vardw

:
[

Sekil 2
Oriimcek Harita ( Shavelson, Lang, Lewin, 1994)2

2. Sekil 3’teki gibi kavramlarm iligki sirasina gore alt alta veya yan
yana dizilmesi ile olusan haritalar.
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Sekil 3
Zincir Harita ( Novak, 2006 )

2 Arastirmact tarafindan Tiirkcelestirilmistir.
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3.Sekil 4’teki gibi genel bir kavramin altinda hiyerarsik bir yapilanma
seklinde olusmus haritalar.

Bitkisel
Govde

tirleridir

Odunsu Cfltsu
govrde gdvde

pesitleridir

Carmn bugday
Sanhici
givde D?ﬁiﬁ?m
Sarmasi Salatalls tLaletins

Sekil 4

Hiyerarsik Harita (Yigit, Ozmen ve Akyildiz, 2005)

4, Dérdiincii kavram haritasi tipi ise yukarida bahsedilen {i¢ cesit

yapilanmay1 da igeren haritalardir. Bunlara karma veya hibrit haritalar adi verilir.

Ayvaci ve Devecioglu (2002) c¢aligmalarinda kavram haritalarinin dogru ve
anlamli 6grenmede, konularin 6nceki kavramlarla iligkilendirilmesi sartiyla kavram
kargasasinin azaltilmasinda ve yanlis 6grenmelerin onlenmesinde etkili bir arag
oldugu i¢in fen derslerinde kullanilarak dersin etkili hale getirilmesini
onermektedirler. Konularin, kavram haritas1 araciligiyla o6nceki bilgilerle
iliskilendirilmesi, Ogrencilerin biligsel bilgilerini hatirlamalarint  ve kavram
haritasinin ~ olusturulmasi1 sirasinda bu bilgileri kendilerine 6zgii yollarla
sistemlestirmelerini saglayacaktir. Bu durum &grencilere diisiinme, yaraticilik ve
bilgilerini sistemlestirme becerilerini gelistirme ortami saglayacaktir.

Ogretme isini daha hizh, etkili ve zevkli duruma getirebilmek igin
yararlanilan araglardan biri olan kavram haritalar1 (Kalayci ve Cakmak, 2000),
ilkogretim 5. smif fen ve teknoloji ders kitabinda konular1 agiklama ve
degerlendirme asamalarinda sik¢a kullanilmaktadir.

% Sekil 3’teki Zincir Harita bilingli olarak Tiirk¢eye ¢evrilmemistir. Bu durumun gerekgesi sonuglar -
oneriler kisminda verilmistir.
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Ancak, bu kavram haritalarinin kullanim1 ile ilgili olarak ogrenciler ne
durumdadir? Bu aksiyon arastirmasi siirecinin baslatilma gerekgesi, dgrencilerin
yenilenen miifredatla birlikte ders kitaplarina giren kavram haritalarinda yer alan
iligkileri, anlamlandiramamalarinin ve kavram haritalart araciligi ile sorulan sorulari
cevaplandiramamalarinin fark edilmesidir.

Bu calisma oncesinde, Cankaya YIBO 5/A smifi &grencilerinin fen ve
teknoloji dersinde kavram haritalarmi anlamlandiramadiklari, olusturamadiklar1 ve
kavram haritalariyla sorulan sorular1 cevaplandiramadiklar1 arastirmaci tarafindan
gozlenmistir. Bu durumun giderilmesi ¢aligmalar1 bu arastrmanmn temel
problemidir.

Calismanin Amaci

Bu calismanin amaci, Cankaya Y.I.B.O. 5/A smifi grencilerinin fen ve
teknoloji dersi “Canlilar Diinyasini1 Gezelim, Tantyalim” initesi siiresince kavram
haritas1 olusturma, anlamlandirma ve kavram haritalariyla sorulan sorular
cevaplandirabilme becerilerini gelistirmeleri, 6gretimin kalitesinin degerlendirilmesi
ve arastirma siiresince arastrmacinin kendi profesyonel gelisimine katkisini
belirlemektir.

Yontem
Arastirma Yaklasim

Bu calismada kavram haritalarinin &gretim etkinliklerindeki etkililiginin
“neden-sonug iliskisi” iceriginde arastiriliyor olmasi nedeniyle nitel yaklagim
kullanilmustir.

Orneklem

Aragtirmani 6rneklemini arastirmacinin dgretmeni oldugu siniftaki toplam
10 6grenci olugturmaktadir.

Arastirmanin Yontemi

Bu arastirma, arastrmacinin 6gretmeni oldugu smifta gergeklestirdigi
aksiyon arastirmasidir. Fen bilimleri egitimi alaninda giindeme gelen yeni egitim
yaklagimlar1 Ogretmenlere mevcut programlart uygulama gorevinin yaninda,
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arastirma, planlama ve degerlendirme yapma gibi sorumluluklari da yiiklemektedir.
Ogretmenlerin aragtirmaci bir diisiinceye sahip olmalari, onlarm &gretimlerine
rehberlik ederek, siniflarinda yeni yontem ve teknikler uygulamalarinda ve bu
stirecte karsilastiklar1 problemlerin iistesinden gelmelerinde etkili olmaktadir (Cepni
ve Kiiciik, 2002). Egitim &gretimle ilgili sorunlar1 ve yenilikleri 6gretmenin kendi
siifinda aragtirarak ¢oziim tirettigi bu siirece, aksiyon arastirmasi denir. EKiz (2003:
s.141), “bilimsel arastirmalar ile okul ve sinif gibi yerel seviyelerde degisimin ve
buna bagh olarak da geligimin olusturulabilmesinde en gii¢lii aragtirmalardan
birisinin aksiyon arastirmasi” oldugunu belirtmektedir. Bu tanimlamalar ¢alismanin
amaci ile karsilastirildiginda, aksiyon arastirmasinin ¢alismanin dogasia uygunlugu
agiktir.

Aksiyon arastirmast literatiirde “uygulama i¢in arastirma” ve “uygulamada-
uygulamanin arastirilmast” modelleri olarak ikiye ayrilmistir (Kiigiik, 2002; Gabel,
1995). Bu calismada uygulamada uygulamanin arastirilmast modeli benimsenerek
calismanin uygulamalarinda Kemmis Modeli temel almmistir. Gabel (1995),
Kemmis Modelini “planlama, uygulama, gézlem ve yansitmalardan olusan adimlar
dizisi ve bu adimlarm goézden gegirilerek bir iist asamaya tagmmasi” seklinde
tanimlamistir. Kemmis modeli bu aragtirmanin bulgularinin yorumlanmasinda da
temel alinan modeldir.

Veri Toplama Araclari

Calismanin verileri aragtirmacinin tuttugu giinliikler, 6grencilerle yapilan
grup miilakatlar1 ve 6grencilerin olusturdugu kavram haritalarindan saglanmistir.
Calismada grup miilakatlarinin tercih edilme sebebi, Ogrencilerin bu yas
seviyesinde Ogretmenleri ile yapacaklar1 birebir bir goriismede c¢ekingen
davranabilme ihtimalinin olmasidir. Ozetle, arastirmacinin dgrencilerin grup halinde
yapilan goriigmede (miilakatta) daha rahat davranacagi yoniindeki inanci bu tercihte
etkendir.

Bulgular ve Tartisma

Bu boliimde 6grencilerin gergek isimleri yerine kod isimler kullanilmis olup
arastirmacinin bulgulart aynen yazilmustir.
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Cahsmanin Yapildiga Cevreye ve Ogrencilere iliskin Bulgular

Caligmanin gerceklestirildigi okul Trabzon ili Arakli ilgesi kirsal kesimde
bulunmaktadir. Caligmanin yiirtitildigii 5/A smifi, okulun 5. siniftaki tek subesi
olup sinifin dgrenci sayis1 10°dur. Ogrencilerin basar1 seviyeleri oldukga diisiiktiir. I.
donem sonu itibariyle karne notlar1 incelendiginde 3 &grencinin zayifsiz olarak
gectigi, digerlerinin ise 1 ile 5 arasi zayiflar1 oldugu tespit edilmistir. I. donem
sonunda, tiim dersler bazinda, &grencilerin %30’nun basarili oldugu goriilmesine
karsim, Fen ve Teknoloji dersinde basar1 oran1 %60°’dir. Ogrenci velilerinin 6gretime
olan destegi yok denecek seviyededir.

Giinliik ve Gozlemlerden Elde Edilen Bulgular

Bu calismaya kadarki o6gretim etkinliklerinde semalar, g¢izelgeler veya
diyagramlar kullanan arastirmacinin inceleme gayesi, bu etkinliklerin ilerisinde olan
kavram haritalarmi Ogretim etkinliklerinde kullanmak ve etkililigini ortaya
cikarmaktir. Bu etkilesim siireci, aragtirmaci tarafindan yapisalct yaklagimin SE
Modeli kullanilarak test edilmistir. Bu modelin “girme” agamasinda dgrencilerin 6n
bilgilerini harekete gecirebilmek ve her Ogrencide hangi seviyede oldugunu
belirlemek igin 6n test niteliginde kavram haritasi, “aciklama” asamasinda ise
“kesfetme” asamasinda yapilan etkinliklerin sonuglarini ve &grenci gelisimini
belirleyebilmek icin son test niteliginde yine kavram haritasinin olusturulmasi
amacglanmistir. Boylelikle 6grencilerin islenen konuya dair eksikliklerini bu
asamanin basinda gérme ve siirecinde giderme firsatinin yakalanmasi
hedeflenmistir.

Uygulama “Canlilar Diinyasint Gezelim Taniyalim” {initesi Oncesi ve
siiresince gergeklestirilmistir. Unite dncesi 6grencilerle 1 hafta boyunca giinde 1
ders saati “Kavram haritasi nedir?”, “Nasil Olusturulur?”, “Ne ise yarar?”
bagliklarinda serbest konulu Ogretme etkinlikleri gerceklestirilmistir. Bu siire¢
sonunda inite 6gretim etkinliklerine yukarida deginilen sekilde baslanilmis ve 6
haftalik iinite siiresince 10 uygulama gergeklestirilmistir.

Boyle bir aksiyon arastirmasi siirecinin baslatilma gerekcesi, 6grencilerin
yenilenen miifredatla birlikte ders kitaplarina giren kavram haritalarinda yer alan
iligkileri anlamlandiramadiklarmin ve kavram haritalar1 aracilig ile sorulan sorulari
cevaplandiramadiklarmin arastirmaci tarafindan fark edilmesidir. Buna karsin
arastirmaci islenen tiniteler sonunda yaptig1 degerlendirmelerde 6grencilerin 6gretim
sirecinde gegen kavramlar1 ve aralarindaki iligkileri anlamis olduklarina
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inanmaktadir. Bu noktada arastirmaci, d6grencilerin 6grendikleri kavramlari, kavram
haritalar1 iizerinde anlamlandiramamalarinin temel sebebi olarak &gretim siirecinde
kavram  haritalarindan  yeterince = yararlanmamasindan  kaynaklandigini
diisiinmektedir.

Uygulamada kullanilmasi diisiiniilen kavram haritalarmin olusturulmasi
etkinlikleri baslangicta iki asamali (bireysel ve devaminda grup calismasi) olarak
planlanmistir. Arastirmacinin amaci dncelikle bireysel etkilesimleri gozlemlemek ve
bireysel 6grenme diizeylerine gore gruplar olusturup basarisiz olanlar1 basarili olan
ogrencilerle etkilesime sokarak d6grenmeyi pekistirmekti.

Sekil-5’te de goriildiigii gibi ilk iki uygulama sonucunda Ismail ve Havva
haricindeki Ogrencilerin basarisiz olduklari, siire¢ icerisinde sikilgan tavirlar
(tuvalete gitmek gibi) sergilediklerini gézlemlenmistir. Bununla beraber 6grencilerin
ilk etaptaki diisiinceli ve ilgili hallerine iliskin izlenimler arastirmaciy1 bu ¢aligmada
basarili olacagma inandirmistir.

F 3

Uygalama
Alat

=
Dingil sawst

Sekil 5
1. ve 2. Uygulama Sonunda Sekilsel Yorum

Aragtirmaci kavram haritalarmin olusum kriterlerini bir kez daha géstermek
icin 2. uygulamada, istenilen “kdk, govde, cicek ve yaprak” kavramlariyla ilgili
kavram haritasin1 6grencilerle birlikte olusturmustur.

3. uygulamada 6grencilerden ‘hayvanlar, omurgali ve omurgasiz’ kavramlari
arasindaki iliskiyi gosteren kavram haritasini olusturulmasi istenmistir. Ancak
aragtirmaci tarafindan, Ogrencilerin caligmalari esnasinda (6n test) ve kavram
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haritalarin1 incelemesi sonrasinda, Ogrencilere kavramlar1 vermek yerine
“Hayvanlar1 nasil smiflayabilirim?” diye sormanin daha dogru olacagi fark
edilmistir. Ogrencilerin hepsinin hayvanlar1 omurgali ve omurgasiz diye ikiye
ayirdig1 kavram haritalarinda belirlenmistir. Bunu gergekten biliyorlar m1 yoksa ilk
iki uygulamadan hareketle mi bdyle bir smiflandirma yapmislardi? Anlasilmasi
gercekten zordu ve hata yapilmisti. On testler olusturulurken daha dikkatli olunmasi
gerektigi tespit edilmistir.

Sekil 6’dan da anlasilacagi gibi, 4. uygulama sonunda Emine, Ziibeyde ve
Orhan hari¢ diger 6grencilerin Sekil 7°de verilen 6rnek calismaya benzer sekilde
dongii 1’1 (bireysel ¢aligma) tamamladiklar1 gdzlemlenmistir.

F 3

Urrgulama
Alarn

*’% DONCU
.)Emm.e Zitheyde - Orhan

P

Dﬁng[i SAYSL

Sekil 6
4. Uygulama Sonucunda Sekilsel Yorum
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Sekil 7

Ogrenci Calismast Ornegi

flk dort uygulama sonuglarmi gelistirmek ve siirecte basarisiz olan
ogrencilerin  dgrenmelerini  tamamlamak {izere 5. ve 6. uygulamalar
gerceklestirilmistir. Bu yeni slireg Sekil 8’de goriildigii gibi arastirmacinin
ummadigi sekilde verimsiz gec¢mistir. Bu noktada Ogrencilerin derse girme
asamasinda ve agiklama asamalarinda siirekli kavram haritast kullanilmasi nedeniyle
sikildiklar1 gézlemlenmistir. Bu durum 6grencilerde sik sik tuvalete gitme isteginde
bulunma, uzun uzun kalem agma, etrafin1 seyretme vb. sekilde goriilmiistiir.
Durumun fark edilerek ¢6ziim iiretilmesi aragtirma i¢in ¢ok olumlu katki saglamustir.
Bunun nedeni, derste kavram haritasina gegiste ilgi ¢ekilmesi gerektigi sonucuna
vartlmasidir.  “Haydi ¢ocuklar etkinlik sonuclarimizi  kavram haritalariyla
gosterelim.” denilmesinin yeterli bulunmadig1 gozlemlenmistir. Kavram haritalarmni
ogrencilere karst daha ilgi cekici hale getirebilmek igin, 6grencilere kavramlari
resim ¢izerek gosterebilecekleri ve hatta bu resimleri boyayabilecekleri soylenmistir.
Boylelikle Emine, Ziibeyde ve Orhan kod adli 6grencilerin ilgisinin ¢ekilmesi
planlanmistir. Ayrica kavram haritasi olusturmadaki problemlerden biri olan kavram
ile 6nerme arasindaki farkin bu sayede daha da netlestirilmesi diisiiniilmiistiir.

Bu durum 6. uygulamanin son test agsamasinda uygulanmistir. Tahmin
edildigi gibi bu uygulama Ziibeyde’nin ilgisini ¢ekmistir. Bu uygulama sonucunda
bazi kavramlarin resimlerini ¢izmenin zor olacagmi diistiniildii§iinden, 6grencilere
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bundan sonraki uygulamalar i¢in eski gazete, dergi vb. kaynaklardan hazir resim
kesip yapistirabilecekleri soylenmistir.

A
Tygalama

DONG 2

Vansitma ‘04'2;-

o f/ “

-6'
*’@z,, DCNG'U 1 g“
QV
(fz.-

6. Uygulama Sonucunda Sekilsel Yorum

oo
|

Dingl sans
Sekil 8

7. uygulama, onceki uygulamalarda &grencilerinin dersin islenis sekline
yonelik olarak ayni tiirden beklentileri oldugunun gbzlemlenmis olmasi nedeniyle,
calismanin basinda belirlenen kriterlerden farkli olmustur. Bu beklentiyi degistirmek
adma bu derste 6n test uygulamasi yapilmamistir. Son test uygulamasi ise ev 6devi
olarak verilmistir. Ev &devi olarak verilmesi, sinif uygulamalar ile kiyaslama
olanaginin yakalanmasini saglayacagi gibi kavram haritasi olusturulmasinda siirenin
etkisi de incelenebilecekti. Odev konusu “farkli yasam alanlar1” idi ve bu konuya
dair olusturulacak bir kavram haritasinda hiyerarsik diizenler arasindaki iligkileri
evde daha detayli diisiinerek gosterebilecekleri diistiniilmekteydi.

Ancak, Ogrencilerin getirdigi ev 0Odevi ¢aligmalarmin smif igindeki
uygulamalar kadar basarili olmadigi, beklendigi gibi hiyerarsik diizenler arasindaki
iligskileri de gosteremedigi tespit edilmistir. Ayrica, resimlerle yapilan kavram
haritalarinin olusturulmasinda 6nermelerin yazimmimn unutuldugu da belirlenmistir.
Bu noktada dgrencilere hatirlatmalarda bulunulmustur.

8. uygulamada, yapilan degisiklikler sonucunda, tiim &grencilerin ilgili
oldugu, Emine hari¢ hepsinin basarili oldugu kanaatine varilmistir. Son test
uygulamasinda 2. dongli, grup calismasi, baslatilmistir. Amag, Ogrencilerin
akranlariyla ¢aligmalarinda kendilerini gelistirmelerini saglamakti.
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Uc grup olusturuldu:

Selim
FRamazan
Othan - Fatma

& GRUOBUO B GEIOBU C GURIOBUT

A grubu dgrencilerinden Ismail ve Havva énceki uygulamalarda en basarili
olanlardi. Emine’nin  bu gruba verilmesindeki amag, arastirmacidan
kaynaklanabilecek Ogretme eksikliklerini akranlar1 aracilifiyla tamamlamay:
denemekti. Ancak bunda basarili olunamadi. Bu grubun, diger iki grubun aksine
homojen bir yapiya sahip olmamasi, tiim uyarmalara ragmen Emine’nin yapilan
calismalarin seyircisi olmasma neden olmustur. Diger dgrencilerde ise sekil 9°da
goriilen drnekte oldugu gibi basarili galigmalar elde edilmistir.

Og renei isitaleri araghrmact
tarafindan silinmigtir.  ©

Sekil 9
Ogrencilere Ait Grup Calismast Ornegi

Yapilan hatayr diizeltmek ve kavram haritalarinin sadece fen ve teknoloji
dersine ait 6zellik olmadigin1 gdstermek amaciyla ek bir uygulama (9. uygulama)
yapilmasina karar verilmistir. Bunun i¢in, biiyiik bir karton iizerine Atatiirk resmi
yapistirilarak tiim o6grencilere verilmis ve onlardan simnif igin yeni bir Atatiirk Kosesi
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olusturmalart istenmistir. Bu calismayr kavram haritalariyla yapmalart ve tim
ogrencilerin bu ¢aligmaya katiliminin esit olmasi gerektigi belirtilmistir. Arastirmaci
i¢in olumlu bir deneyimdi. Smifin kapisi ardina kadar agildi. Baz1 6grenciler okul
kiitiiphanesinden bazilari ise internetten faydalanmak igin siniftan ayrildi. Onlarin
boylesi bir ¢aligma azminde olmasi ¢ok keyifliydi. Sonugta muhtesem bir eser ortaya
cikartildi. Atatiirk’iin hayati, ¢alisma arkadaglari, inkilaplar1 ve sevdigi sarkilara
varincaya kadar pek ¢ok sey bulunmaktaydi. Sekil 10°dan da anlasilacagi gibi son
uygulama Oncesi iyi bir ¢alisma olmustu.

Uygulama
Alam

DONGIT2 .
Tiam OFrenciler

Dringii sa-'y:m
Sekil 10
Son Calisma Oncesi 9. Uygulamaya At Sekilsel Yorum

10. ve son uygulama tiim {initenin kavram haritasinin ¢ikarilmasimi
kapsiyordu. Arastirmacimnin amaci, Ogretim ¢alismalarinin  nereye ulastigini
belirlemekle beraber, Ogrencilerin kavram haritasi olusturma becerilerini bu
calismada son kez gozlemlemekti. Yine grup caligsmasi tercih edildi. Boyle bir yol
secilmesinin sebebi, grup calismasi igerisinde olusturulacak kavram haritalariin
daha detayli oldugunun &nceki uygulamalardan gézlemlenmis olmasi ve bunun
6gretim agisindan daha yararl olduguna inanilmasidir.

Son uygulama ile birlikte 6grencilerin kavram haritasi olusturma ve
anlamlandirabilme becerilerini  gelistirdikleri tespit edilmistir. Bu durum
6grencilerce sunulan ¢aligmada agikga goriilmektedir (Sekil 11).
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Sekil 11
Tiim Simf Ogrencilerine Ait Grup Calismast

Ogrencilerin ¢ogunlugunun belirlenen hedeflere ulastirildigma kanaat
getirilmesine karsm, bu durumun aragtirmacinin kendisi i¢in ayni olmadiginin
belirtilmesi gerekmektedir. Gelinen bu noktada, kavram haritalarinin arastirmaci
tarafindan 6lgme araci olarak kullanabilecek olmakla birlikte nasil degerlendirilecegi
net degildir. Ogrenciler tarafindan ayn1 konu ile ilgili kavram haritasi olusturuldugu
varsayilirsa, kavramlar arasindaki Onermelerinin ayni olmayabilecegi, farkl
hiyerarsik diizenleri olabilecegi, farkli diizenler arasi iliskilerin farkli olabilecegi,
ornek sayisinin farkli olabilecegi vb. aciktir. Bu kadar farklilik olasihigi ig¢inde
yetersiz bir Ogretmenin  (arastirmacinin) degerlendirmelerinin  aynt  olmast
beklenemez. Bu sorunu ¢ozmek icin literatiir taramasi yapilmasmim da yeterli
olmayacagi, 6grencilerin de yaptiklari kavram haritalarinin nasil degerlendirilecegi
hakkinda 6n bilgilerinin olmasi gerektigi diistiniilmektedir. Bu ise, Sekil 12’de
belirtildigi gibi, yeni bir aksiyon arastirmasi yapilmasini gerektirmektedir.
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1
Uyanlama
Alam

Dringi sa;m
Sekil 12

Tiim Uygulamalarin Sonunda Sekilsel Yorum

Aragtirmaci 6gretmene gore ¢alismanin yeni bir sorunla noktalanmis olmasi
6grenmenin hi¢ bitmeyen bir siire¢ oldugunun gostergesidir.

Ogrencilerle Yapilan Miilakatlardan Elde Edilen Bulgular

Ogrencilerle yapilacak gériismelerin gruplar halinde yapilmasi planlanmis
olmasina karsin, uygulamalar siirecinde basarisiz oldugu diisiiniilen Emine kod adli
ogrenci ile birebir goriisme yapilmasi tercih edilmistir. Olusturulan 6grenci gruplart,
uygulamalar siirecindeki basar1 kriteri agisindan homojen bir yapida hazirlanmistir.
Yapilan degerlendirmeler sonucunda ana hatlariyla asagidaki bulgulara ulasiimistir:

e Ogrencilerin taman yeni programin geregi olan kitaplardaki ve bu kitabin
icerigindeki sekilsel degisikliklerden haberdar olduklarini ifade etmislerdir. Bununla
ilgili olarak sdylenen ifadelerden bazilari soyledir: “Gegen yil ders kitabinin ¢alisma
kitabi yoktu. Bu bizi olumlu etkiliyor. Ciinkii defter yerine c¢alisma kitabini
kullaniyoruz. Bir senede 2-3 defter bitiriyor ve bunlart kaybediyorduk. Yani, onceki
konulara ¢alisamiyorduk. Ayrica simdiki kitapta daha ¢ok bilgi verici sekiller var.”

e Ogrenciler kavram haritalariyla yapilan bu calisma oncesinde, kavram
haritalarinin ¢ok karigik bir sekil gibi goriindiigiinii, anlasilmadigini, bazi
ogrencilerse kendilerini bilgisiz hissetmelerine neden oldugunu ifade etmislerdir.
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Ogrenciler, “ismi bile garip geliyordu, ¢cok karmagik bir sey gibi goriiyordum. Bu
yiizden kendimi bilgisiz, aptal gibi hissediyordum.” ifadelerini kullanmislardir.

e Ogrencilerin tamami, yapilan bu ¢alisma sonucuna goére, kavram
haritalarin1 anlayabildiklerini, herhangi bir konuyu kavram haritasi ile daha kolay
anladiklarm1 ifade ederek kavram haritasini tanimlamuslardir. Ogrencilere gore
kavram haritasi, bir konuyu veya liniteyi kisaca agiklayabilen, ¢ok karigik ve zor
olan, ancak bilen birisi tarafindan anlagilabilen bilgi kaynag olarak

o«

onu ¢oézmek ¢ok kolaydir.” “Bilgi verici kaynaktir. Bir kavramdan daha ¢ok

kavramin olusumunu ¢ikaririz.” diislinceleri 6grenciler tarafindan ifade edilmistir.

e Ogrencilerden bazilar1 kavram haritas1 olusturma etkinliklerine gecilmeden
once konuya dair arastirma yapilmasini daha sonra ¢izim asamasma gecilmesi
gerektigini vurgulamustir. Kavram haritasmin olusumu ile ilgili olarak, kavram
haritalarinin anlasilir bir diizende sunulmasi gerektigini, kavramlarin yerine gore
resimlerle sunulmasi ve hatta kendi olusturacaklar1 kavram haritalarinda kavramlari
kendilerinin resimlemesine de izin verilmesi gerektigine inanmaktadirlar. Bununla
ilgili ogrenci ifadeleri “Biri baktiginda kavramlar arasindaki iliskiyi rahatlikla

EI T

anlayabilmesi gerekir.” “Cok fazla ornege gerek yok. Kafamiz karisiyor.” “Resim
kullanmak anlamamizi kolaylagtiriyor.” Resimleri kendimizin ¢izmesi eglenmemizi,

stkilmamamizi saglhyor.” seklindedir.

e Etkinlik uygulamalarinin ise &grencilerden bazilar1 tarafindan, kendi
bilgilerinin daha net goriilecegi gerekcesi ile bireysel yapilmasi gerektigi ifade
edilirken 6grencilerin ¢ogunlugu tarafindan arkadaslari ile tartisma firsati sunmasi
nedeniyle grup calismasi seklinde gerceklestirilmesi gerektigi ifade edilmistir. Bu
aciklamalara bagh olarak ise 6grenciler, kavram haritalarmin okulda uygulanmasi
gerektigini belirtmisler ve uygulama etkinliklerinin grup ¢alismasi yoluyla yapilmasi
gerektigi diisiincelerini dolayl olarak desteklemislerdir.

Uygulama Sonuclarinin Duyurulmasina iliskin Bulgular ve Tartisma

Okulda bu tiirden bir ¢aligmanin daha 6nce yiiriitiilmemis olmasi, ¢alisma
stirecinin okul idaresi ve 6gretmenleri tarafindan irdelenmemesi ve desteklenmemesi
nedenleri ile calismanin sonuglar1 bireylere dogrudan agiklanmamis, tiim okul
personelinin dikkatini ¢ekecek bir panoya asilmak suretiyle duyurulmustur.
Boylelikle c¢alisma sonuglarmin okul igerisinde ne kadar ilgi c¢ekecegi ve
irdelenecegini de gozlenmek istenmistir. Calisma, ilgili panoda 7 hafta siiresince
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asili tutulmasina kargin bir 6gretmen haricinde ilgi bulmamigtir. Bu 6gretmenimiz
calisma sonuglar ve siireci ile ilgili olarak aragtirmacidan ayrmtili bilgiler almistir.

Bu tiir bir etkinligin okul igerisinde ilgi bulmamasinin nedenlerinin de ayr1
bir ¢alisma ile arastirilmasi gerektigi diistiniilmektedir.

Sonuclar ve Oneriler

Caligmadan elde edilen sonuglar ve Oneriler asagida maddeler halinde
verilmistir.

* Yenilenen miifredatla birlikte ders kitaplarina giren kavram haritalarina ait
bilgilerin aragtirma siiresince elde edilmesi, arastirma dncesi bu ve benzer noktalarda
ogretmenin eksiklileri oldugu ve bunun yapisalci yaklasima dayanan yeni program
hususunda eksik bilgilenmeden kaynaklandig1 sonucu agiktir. Ilkdgretim okullarinda
yapisalct yaklagima dayanan yeni program uygulanmasi, 6gretmenlerin kendilerini
giincel bilgilerle gelistirmesini zorunlu kilmaktadir. Bu sorun dgretmenlere yonelik
hizmet-i¢i kurslarla giderilebilir.

= Calisma sonucunda, kavram haritast1 olusturma ve anlamlandirma
konusunda &nemli sonuglara ulasilmasi, 0Ogrenci basarilarinin artmast smif
uygulamalar1 siirecinde aksiyon arastirmalarmin gerekliligi ve etkililigini bir kez
daha ortaya ¢ikarmistir. Ancak ¢alisma siirecinde aksiyon arastirmasmin ne oldugu,
nasil yiiritilmesi gerektigi, sonuglarmm o6nemi ve analizi konusunda bilgi
eksikliklerinin oldugu, okulda gorevli diger 6gretmenlerin ¢alisma sonuglarina olan
ilgisizliklerinden anlagilmaktadir. Aksiyon arastirmasi ile ilgili olarak dgretmenler
bilgilendirilmelidir. Boylelikle dnceki maddenin ve benzer durumlarin ¢dziimiine
katki saglanabilecektir.

» ingilizce hazirlanan kavram haritalarinda edatlarin (prepositions) dnerme
olarak kullanildig1 goriilmektedir. Bu ¢alismalar Tiirkcelestirildiginde ise 6nermeler
anlamsiz birer hece ya da kelime olarak ¢evrilmektedir. Onermelerin Ingilizcede
oldugu gibi (kisa ve net) nasil yazilmasi gerektigi konusunda ¢alismalar
yapilmalidir.

= Ders kitaplarinda yer alan ancak caliyma Oncesine kadar Ggrencilerimin
kavram haritalarin1 anlamadaki zorluklar (ki bu ¢alismanin gerekgelerinden biridir)
ve bu calisma ile birlikte Ogrencilerin, kavram haritast olusturma becerisini
kazanmalar1 ve neticesinde anlamlandirmalarindaki basarilarinin 6nemli Olgiide
artirdigt sonucuna vardmigtir. Buradan hareketle kavram haritalarmm 6gretimde
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kullanilmadan 6nce 6grencilerin olusturulmasi hakkinda bilgilendirilmesi gerektigi
diisiiniilmekte ve 6nerilmektedir.

= Kavram haritasi olusturulmasi dgretimi ve 6gretimde kullanimi ¢aligmalari
bireysel etkinliklerle baglamali, grup ¢aligmalariyla devam ettirilmelidir. Bu sayede,
bireysel ¢alismalarda &grencilerin kavram haritast ile veya calisilan konu ilgili
becerilerinin seviyesi goriilebilecektir. Bu, olusturulacak ¢alisma gruplarinin
¢aligmalarinin koordine edilmesinde, bireysel ¢aligmada basarisiz 6grencilerin tespit
edilerek grup calismalarinda takip edilmesinde ve bu grupta kaybolmasinin
onlenmesinde dnemli katkilar saglayacaktir.

» Basarisiz 6grencilerin bagarili olan diger 6grencilerle eslestirilerek yapilan
grup caligmalarinda, basarisiz dgrencinin pasif kalarak kendini gésterememesi g6z
oniine alindiginda ¢aligmalarda homojen 6grenci gruplari olusturulmalidir.

= Uygulamada kullanilan yapisalc1 yaklasimin 5E modeli ile gerceklestirilen
ogretim etkinliklerinde kavram haritalarm, ‘giris” asamasmda Ogrencilerin on
bilgilerini ortaya ¢ikarmak icin kullanilmasmmin ve ‘aciklama’ asamasina giriste
ogrenci calismalarinin (kesfetme asamasinin) sunum araci olarak kullanilmasinin
basarili sonuglar vermesi nedeniyle benzer uygulamalar icin bu teknik
onerilmektedir.

» Unite sonunda yapilan ve tiim iiniteyi kapsayan kavram haritasi olusturma
calismasi gostermistir ki, kavram haritasi konu sonlarinda iyi bir tekrar aracidir.

= Ogrenci goriislerinden ve uygulama siirecindeki &grenci davranislarindan
da anlagildigi gibi 5. smif seviyesinde kavram haritalar1 yalin olmamali ve sadece
kavramlarin yazimini icermemelidir. Burada;

Kavramlarin temsili resimlerle de yapilarak kavram haritalarmin
icerigi zenginlestirilmelidir.
Kavramlarin temsili 6grenci ¢izimleri ile yapilabilecegi 6grencilere

agiklanmalidir.

Kavramlarin temsili 6grenci ¢izimleri ile yapildiginda, 6grenciler hangi
kavramu ¢izdigini, ¢izimin altina kodlamalidir. Bu, kavram haritalarin1 daha anlasilir
hile getirecektir. Ornegin, dgrencilerinizin maya mantarlarinin resmini ¢izdigini
varsaydigimizda bu ¢izim 6gretmen igin bir anlam ifade etmeyebilir.

= Kavram haritalariyla yapilan 6lgme ¢alismalarinda degerlendirmenin nasil
yapilacagi hakkinda 6gretmen ve 6grenciler bilgilendirilmelidir.
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Summary

USING CONCEPT MAPS AT TEACHING PROCESS: AN
ACTION RESEARCH

Mehmet Altan KURNAZ"

Nowadays, existent and effect of economic, social, scientific and
technological developments changing life of human are very strong which have ever
seen. As a result of this, young grown with necessities of time knows more things
than adults (MEB, 2005). This special situation is based on development of
knowledge and technology quickly. At this point, if new generations aren’t assisted
positive way, it is clear that we won’t take a good place at future of the world. To
solve this event we have to change and improve our teaching ideas in education.
Ministry of National Education looking into actualities of forming future with old
science curriculum and education philosophy changed curriculum of science at
primary education. First innovations are changing of lesson’s name as science and
technology, changing of textbooks and changing of teaching ideas. These ideas are
about constructivist learning theory which occurs as fundamental of renewed
curriculum, and also, this theory has been used at measurements and assessments
activities as well as teaching activities (Cepni, 2005; MEB, 2005) but it also requires
alternative measurements and assessments technics (Cepni and Ayvaci, 2005). For
this, one of them is concept maps.

Concepts are arranged case of characters of an idea as mental and all
concepts are intangible thinking. Because of this, at concept teaching some graphical
materials was improved for embodying it and one of them is concept maps. Concept
maps are tools for representing and organizing knowledge. Its using at teaching and
learning activities started and improved by Novak and Gowin in 1984 (Mui SO,
2004). Concept maps are formed of concepts and connections between concepts as
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true and meaningful (Sen and Ozgiin Koca, 2002), and with the new curriculum,
percentage of using concept maps in textbooks was increased.

The new science and technology curriculum requires change and
development at teaching and evaluation activities, as a result of these, at explaining
and assessment stage, concept maps use as tools for doing teaching activity faster,
more effective and enjoyable position (Kalayct and Cakmak, 2000). At this point
this must emphasize, at what position students and teachers have about using
concept maps. It opens that these regenerations caused various difficulties for
carrying out teachers’ and students’ responsibilities in teaching activities. In
renewed textbooks, difficulties of forming and giving meaning to concept maps are
one of these hardships and should be investigated.

Starting reason of this research is realizing, understandings and answering
problems of students about asked questions with concept maps which entered to
textbooks with renewed science and technology curriculum. Improving skills of
students about forming, giving meaning to concept maps and answering questions
asked with concept maps is aim of this study. Qualitative approach has been used at
this study, due to the fact that researching efficaciousness of concept maps at
teaching activities within reason and result relations.

As known, all teachers have to apply the necessities of curriculum’s, but with
the renewed science and technology curriculum all teachers also have to do some
researches, planning and evolution on applications of the new curriculum. In
addition to these, a teacher who has researching ideas can determine and solve his
own teaching problems on new applications. When these definitions compares with
aims of the study, it is seen that action research is suitable to use in this research.
However, this studies realized in researcher’s class by using action research method
with 10 students at fifth class.

Action research means researching problems and innovations connected with
teaching and education by teachers in their teaching activities (Cepni and Kiigiik,
2002). In literature, action research classifies to two models: researching for
application and researching of application at application (Gabel, 1995; Kiigiik,
2002). In this study, researching of application at application was chosen as model
of the study. Besides this, Kemmis model was used at the applications. Kemmis
model consists of planning, acting, observation and reflecting activities (Gabel,
1995). It is used step by step in this study.
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On the other hand, constructivist approach was used at teaching activities
with concept maps which used as fore test at entry part and as final test at explaining
part during this study. Constructivist approach which was set up to reconstructed the
knowledge by students at learning process is one of the learning approaches. At
constructivist approach learning realizes with composing imbalance of mind and
with this way confirms it again and again.

The study was realized at theme “Let look around and recognize living
words” during six weeks with ten activity. At this process, the data obtained from
researcher’s diary, group interviews with all students and concept maps of students.
It was found out that, due to the necessities of new curriculum, teachers have to
renew themselves with current knowledge and in this situation; professional
education can help to the teachers. Besides this, some results and suggestions are
determined about using concept maps as a tool at teaching activities, ‘how concept
maps can be formed’ and using action research method at educational problems.

First of all, it is thought that using concept maps at teaching activities should
be started with teaching to students how concept maps are formed. It is suggested
that this process should be started with individual activities, and then, it can go on
with group activities. But, this group should be homogenous. This can provide
participation of unsuccessful students to the activities. One of the other results is
using concept maps for repetition which acquired from repetition of all unit themes
activity. During this study process, important clues had been acquired about ‘how
concept maps can be formed’ from teaching applications and believe of students. As
a conclusion, the study showed important results about using and forming concept
maps, but other teachers of school where the study was realized did not interest
enough with the results. So, advantages and necessities of action research should be
explained to the teachers. On the other hand, it is found out that teachers and
students also should be announced about measurement and assessment activities
done with concept maps.
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