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SOZLU PERFORMANS ODEVLERININ YAZILI
PERFORMANS ODEVLERIYLE KARSILASTIRILMASI

Nihat SAD*  Mustafa AKDAG**

0z

Bu ¢alismada cep telefonlaryla iiretilen Ingilizce performans édevleriyle geleneksel yazili
odevlerin, ogrencilerin derste islenen dil bilgisi konusunu &grenmelerine etkilerinin
karsilastirilmas: amaglanmistir. Bu amagla Malatya Gazi Ilkégretim Okulu 8. Simfinda
okuyan 112 ogrenci ¢alisma grubu olarak belirlenmistir. Calismada kontrol gruplu én test-
Son test deseni kullamlimigtir. Yapilan analizler sonucunda kontrol grubunun on test ve son
test puan ortalamalar: arasinda manidar bir farka rastlanmazken, deney grubunun on test ve
son test puan ortalamalart arasinda son test lehine ve kontrol ve deney gruplarinin son test
puanlari arasinda deney grubu lehine manidar bir farka rastlanmuistir. Bulgulardan hareketle,
geleneksel yazili performans édevlerine kivasla, cep telefonlarimin Ingilizce performans
ddevlerinin hazirlanmasinda daha etkili bir sekilde kullamlabilecegi sonucuna varilmigstir.

Anahtar Sozciikler: Ingilizce ogretimi, mobil 6grenme, cep telefonu, égretim teknolojileri,
dramatizasyon

Abstract

This study aims at comparing the performance tasks prepared by using mobile phones and
traditional paper-pencil ones in terms of their effect on students’ learning the grammar
subject studied in the lesson. A total of 112 8th graders were involved in this control group
pre-test-post-test study. The analysis of the data revealed no significant difference between
the pre-test and post-test mean scores of the control group, while the difference was
significant between the pre-test and post-test mean scores of experimental group in favor of
the post-test, and between post-test mean scores of the control and experiment groups in favor
of the latter. It is concluded that mobile phones can be used more effectively in performance
tasks, compared to traditional paper-pencil based ones.
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Giris

Erben, Ban ve Castaiieda (2009: 65) teknolojinin egitimdeki Onemini
vurgulamak amaciyla egitim teknolojileri alaninda sikga atifta bulunan “Duyarsam,
unuturum; goriirsem hatirlarim; yaparsam o6grenirim.” Cin atasoziinii, “Bireysel
farkliliklarima gore egitilirsem, 6ziimserim; derslerimde teknoloji kullanilirsa, derse
katilirim, bilgiyi doniigtirlirim, kullanirim ve liretirim.” seklinde yeniden
yorumlamislardir. Teknolojinin verimli bir sekilde kullanildigi yabanci dil
smiflarinda hedef dili gergek (authentic) baglamimda kullanma olanaklarmim, bulus
yoluyla ogrenmenin, Ogrenci ozerkliginin, &grenci merkezli egitimin, Ogrenci
motivasyonunun ve benlik algisinin, kavrama ve hatirlama becerilerinin olumlu
diizeyde arttig1 belirtilmektedir (Dudeney ve Hockly, 2007: 7-8; Erben, Ban ve
Castaleda, 2009: 81; Kartal, 2005; Mayora, 2006; Stepp-Greany, 2002).

Ozellikle VCD/DVD oynatici, video, bilgisayar, egitim yazilimlari, akilh
tahta, internet gibi gorsel isitsel dgretim teknolojilerinin yabanci dil dgretiminde
kullanilmasi giiniimiizde ka¢inilmaz héle gelmistir (Dudeney ve Hockly, 2007; Lee,
2006; Phillips, 1994; Saricoban, 2006: 17, 31-35). Bu gorsel isitsel teknolojiler
sayesinde Ogrencilere hedef dilin dogal ortami icerisinde nasil kullanildigina dair
ornekler sunulabilmekte; beden dili, mimik, kiiltiirel 6zellikler gibi s6zel olmayan
iletisim unsurlar1 tanitilabilmekte; soyut sodzel semboller baglamsallastirilarak
ogrenciye daha somut 6grenme yasantilari sunulabilmektedir (Demirezen, 1992;
Mayora, 2006). Basta video olmak iizere gorsel isitsel teknolojilerin sagladigi en

6nemli faydalardan birisi de 6grencilerin motivasyonunu arttirmasidir (Ishihara ve
Chi, 2004).

Teknolojideki gelismelerle birlikte teknolojik cihazlarn da 6zellikleri artmis
hacimleri kiiciilmiis ve bir¢ok islevi bir arada yapabilen multimedya araglarina
dontigmiiglerdir. Giintimiizde kullanimi giderek artan cep telefonlari da iletisim
teknolojisiyle gorsel-isitsel teknolojileri birlestiren cihazlar olarak karsimiza
cikmaktadir. Toplumsal hayatin énemli bir pargasi haline gelen bu cihazlar mobil
6grenme kavramiyla birlikte egitim-6gretim siirecinde de kullanilmaya baslanmistir
(Chinnery, 2006; Cavus ve Ibrahim, 2009; Holzinger, Nischelwitzer ve
Meisenberger, 2005; Samuels, 2003; Starr, 2003).

Mobil 6grenme kavrami, “taginabilir multimedya cihazlar ve kablosuz
iletisim kullanilarak yapilan elektronik Ogrenme” ya da “portatif elektronik
cihazlarla yapilan 6grenme etkinlikleri” olarak tanimlanabilir (akt.: Cavus ve
Ibrahim, 2009; Starr, 2003). Internet erisimi, ses-metin mesaji génderme, fotograf
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¢ekme, kamera kaydi yapma gibi 6zellikleri sayesinde cep telefonlart bir mobil
6grenme araci olarak yabanci dil 6grenme-6gretme siirecinde 6dev hazirlama, s6zlii-
yazili ger¢ek dil malzemelerine erisim ve dil becerileriyle ilgili aligtirma yapma
olanaklar1 sunmaktadir (Chinnery, 2006). Ornegin bir ¢alismada, Ispanyolca dersleri
kapsaminda cep telefonlarinin ses ve e-posta Ozellikleri kullanilarak 6grencilere
kelime aligtirmalari, mini testler, kelime ve deyim gevirileri, dzel egitmenlerle canli
konusma alistirmalart yaptirilmis ve olumlu sonuglar elde edilmistir (akt.: Chinnery,
2006). Cin’de Shanghai Jiaotong iiniversitesinde Ogrencilerin cep telefonlart
sayesinde yabanci dil derslerine istedikleri yerden online baglanabildikleri, bilgi alis
verisi yapabildikleri, sozli ve yazili mesajlar sayesinde birbirleriyle ve
egitmenleriyle iletisim kurabildikleri bir sistemin gelistirildigi ve bu sistem
sayesinde hem akademik olarak hem de giidiilenme agisindan olumlu sonuglar elde
edildigi bildirilmistir (Wang ve diger., 2008). Yine Cavus ve Ibrahim (2009) kelime
Ogretiminde cep telefonlarmmm kisa mesaj oOzelliginin kullanildigi deneysel
caligmalarinda  Ogrencilerin  yeni kelimeleri daha 1iyi Ogrendiklerini ve
motivasyonlarmin arttigini bildirmistir.

Tiirkiye’de ise okullarda cep telefonu kullanimi konusunda yasanan disiplin
olaylar1 nedeniyle cep telefonu ve benzeri bilisim araglarnin egitim ortaminda
kullanimi kisitlanmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2007a). MEB (2007b)
bilisim araclarini “Ses ve goriintii kaydi yapma 6zelligi olan cep telefonu ve kamera
ile bilgi toplama, saklama, tasarlama, isleme, aktarma ve cogaltmada kullanilan
bilgisayar, internet, MP3 ¢alar, DVD, CD, ¢agri cihazi ve benzeri araglar1” olarak
tanimlamis ve bu araglarin “kisisel, toplumsal ve egitsel yararlar dogrultusunda
kullanmalar1” gerektigini vurgulamistir. Bu amagcla cep telefonlarmin egitim
siirecinde bahsedilen faydalar1 saglayabilecek sekilde nasil kullanilabilecegi
sorusuna somut cevaplar aranmalidir. Bunun i¢in de cep telefonlarinin egitim-
Ogretim siirecinde kullanimmin 6ncelikle yabanct dil 6gretim programinin
hedeflerine uygunlugu sorgulanmalidir.

[lkogretim Ingilizce dersi 6gretim progranu (Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve
Terbiye Kurulu Baskanligi [MEB TTK], 2006a: 3-4) incelendiginde, programlarin
iletisimsel yabanci dil 6gretim yaklasimimi temele aldigi goriilmektedir. Bu da
programlarin hedefler boyutunun sadece dilbilgisi, kelime bilgisi ya da okudugunu
anlama ya da terciime etme becerilerine odaklanmadigi anlamina gelir. Bu yaklagim
dil 6gretiminde oncelikli amacin dilin iletisim kurmak igin 6gretilmesi/6grenilmesi
oldugu, dolayisiyla da oOgrencilere sadece dilbilgisi ve kelime bilgisini igeren
kuramsal bilgilerin degil bu bilgileri performansa doniistiirebilmelerini saglayacak
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uygulama becerisinin de kazandirilmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Larsen-
Freeman, 2000: 122-136; Richards & Rodgers, 2001: 153-175). S6z konusu
iletisimsel dil &gretimi yaklasimma gore Ogrenciye yabanci dilde nasil iletigim
kuracagi 6gretilemez, 6grenci ancak bizzat iletisim kurarak yabanci dili 6grenebilir
(Tomlinson, 1998: 5). Bu da ancak dgrencinin bol miktarda sozli ya da yazili dil
malzemesiyle karsi karsiya kalmasiyla ve yine yabanct dili miimkiin oldugunca sik
kullanabilme olanag1 saglandiginda gerceklesebilir (Harmer, 2001: 85).

Mevcut ilkdgretim Ingilizce Ogretimi programmin hedefleri dikkate
alindiginda cep telefonunun iletisimsel hedeflerin gerceklestirilmesini ve 6grencilere
ogrendiklerini performansa doéniistirme imkam saglayacak sekilde kullanilmasi
gerekmektedir. Ancak cep telefonu kullanimiyla ilgili olarak yukarida bahsedilen
disiplin sorunlar1 da dikkate alindiginda, ozellikle 6gretmen ve tesis yetersizlikleri
sonucunda kalabaliklagan smiflarda (Akyel, 2003) cep telefonlarinin sinif igerisinde
kullanilmast 6nceden kestirilemeyen giigliikler dogurabilir. Bu yiizden cep
telefonlarmdan ders disinda, 6zellikle yeni ilkdgretim egitim programiyla giindeme
gelen performans ve proje Odevlerinin (Kiroglu, 2006: 321-326) hazirlanmasi
sirecinde faydalanilabilir. Yapilandirmaci yaklasima gore gelistirilen yeni
ilkdgretim programinda geleneksel degerlendirme yontemlerinin (yazili simav,
coktan se¢meli, eslestirmeli, kisa cevapli testler vb.) yani sira, bilgilerin performansa
doniistiiriilmesini amaglayan, gercek yasam durumlarina dayali proje, performans
6devi, lriin secki dosyasi vb. yontemlerin de kullanimina 6zel 6nem verilmektedir
(MEB TTK, 2006b). Asagidaki boliimde cep telefonlarinin performans ve proje
6devlerinin hazirlanmasinda nasil kullanilabilecegi agiklanmis ve sozel iletisim
becerilerini gelistirmeye yeterince faydasi olmayan yazili performans ve proje
odevleriyle karsilastirilmisgtir.

Ingilizce performans ve proje édevierinin  hazrlanmasinda  cep
telefonlarinin kullanmilmasi

Ilkogretim ingilizce programi incelendiginde 6grencilerden performans ya da
proje ddevi kapsaminda istenmesi dngoriilen 6devlerin biiyiik bir ¢cogunlugunun bir
konuyla ilgili kompozisyon ya da paragraf yazmak; poster, albiim, liste ya da menii
hazirlamak; bir plan ¢izmek vb. gibi yazili c¢alismalardan ibaret oldugu
goriilmektedir (MEB TTK, 2006a: 62-199). Bu durumun, Ogrencilerin
ogrendiklerini sozel performansa dontistiirebilmeyi amaglayan iletisimsel dil
ogrenme yaklagimiyla tutarli olmadigi goriilmektedir. Diger yandan Milli Egitim
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Bakanlig1 25 Ocak 2007 tarihinde yaymladigi “Internet Uzerinden Hazirlanan Proje

ve Performans Odevleri” baslikli duyurusunda bu 6devlerin amacina ulasmamastyla

ilgili stkintiy1 dile getirmistir (MEB, 2007c):
Gerek miifettislerce yapilan genel denetim ve rehberlik ¢aligmalarindaki
tespitlerden, gerekse Milli Egitim Bakanliginca yapilan agiklamalardan
anlasildig1 {izere, Ogrencilerin proje ve performans odevlerini ¢ogunlukla
internet {lizerinden hazirladiklari, c¢alismalarin 6grenci katkisi igermedigi,
hazirlanan 6devlerde daha c¢ok gorselligin 6ne c¢iktigl, internet ¢iktisinin
dosyalanip 6dev olarak sunuldugu goriilmektedir.

Bu da proje ve performans ddevlerinin 6zelde 6grencilerin yabanci dildeki
iletisimsel becerilerini gelistirmek soyle dursun genel olarak ogrendiklerini
uygulamaya doniistiirmekte yetersiz kaldigini gostermektedir.

Uygulamada sikintilara neden olan bu yazili proje ve performans ddevlerine
alternatif olarak 6grencilerin performans ya da proje ddevlerini cep telefonlarmimn
sesli ve goriintilli kayit yapabilme Ozelliklerinden faydalanarak hazirlamalari
onerilebilir. Bir baska ifadeyle, Ingilizce ogretmenleri grencilerden; yukarida
tartisildigr gibi sozel iletisim becerilerini gelistirmeye yeterince faydasi olmayan
yazili 6devler yapmalarini istemek yerine, bireysel olarak ya da gruplar halinde
s0zIi bir 6dev hazirlamalarmi isteyebilir (Sad, 2008).

Boyle bir o6dev formati asagida ¢esitli Ornekleri sunulmus olan bir
dramatizasyon etkinligini icerebilir. Ciinkii dramatizasyon yontemi (drama, egitsel
drama, yaratict drama, rol oynama vb.) en etkili iletigimsel dil &gretim
yontemlerinden birisidir (Gill, 1996; Miccoli, 2003; Phillips, 1999; Sam, 1990).
Dramatizasyonun etkili olmasmin baslica nedenleri arasinda 6grencinin so6zel
iletisim becerilerini gelistirmesi; gerek smnif icinde gerek smif disinda gercek ya da
kurgulanmis dil kullanim ortamlar1 yaratmak suretiyle ¢ocuk icin daha anlamli
O6grenme yasantilart ve yaparak yasayarak O0grenme imkani sunmasi; 0grencinin
kelime dagarcigi ve bildigi dil yapilarini genisletmeye ve giiclendirmeye yardimei
olmasi ve yabanci dil 6grenmeyi daha zevkli bir hale getirmesi sayilabilir (Gill,
1996; Miccoli, 2003; Phillips, 1999; Sam, 1990).

Bu calismada, cep telefonlarmin dramatizasyon iceren Ingilizce performans
6devlerinde kullanilmasi ile ilgili daha sistemli bir ¢erceve olusturmak amaciyla
farkli 6dev formatlar1 sunulmustur (Sad, 2008):
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Reklamlar: Bu 6dev tiiriinde 6grencilerden kendilerine piyasada mevcut
olan ya da tamamen kendilerinin kafalarinda tasarladiklari bir iiriinii
pazarlamak amactyla bir reklam filmi hazirlamalar1 istenir. Ogrenciler
oncelikle televizyondan veya internetten farkli Ingilizce reklamlar
izleyebilir. Ardindan kendi reklam metin ve senaryolarmi hazirlarlar,
gerektigi kadar prova eder ve son olarak cep telefonlarinin kameralarimi
kullanarak dramatize ettikleri reklam filmini kaydederler. Ornegin,
ogrenciler, kendi hayal gi¢lerinin bir T{riinii olan bir igecegin
ozelliklerinin ve avantajlarinin anlatildig1 ve seyredenlerin ikna edilmeye
calisildigr bir igecek reklami gekebilirler.

Kisa film: Bu tirde 6grencilerden gergek bir hikdyeye ya da kendi hayal
giiclerine dayanan bir kisa film senaryosu yazmalar istenir. Kisa film
kategorisi aksiyon, macera, korku, komedi, bilim kurgu vb. gibi ¢ok genis
bir yelpazeye sahip oldugu igin, &grencilerin kendilerine ve konularina
uygun bir tiir segmek konusunda rahat ve istekli olacaklari diistiniilebilir.
Ardindan 6grenciler rollerini paylasarak, yeterince prova yaptiktan sonra
kisa filmlerini cep telefonlarinin kameralariyla ¢ekebilirler.

Belgesel: Digerlerine gore daha fazla bilgilendirici bir formata sahip olan
belgesel kategorisinde Ogrencilere yine oldukca genis bir secenek
yelpazesi sunulur. Ogrenciler bireysel olarak veya gruplar halinde 6rnegin
ailelerini, sokaklarini, okullarini, herhangi bir arkadaglarini, evcil
hayvanlarin1 tanitan belgeseller cekebilecekleri gibi; bir seyin nasil
yapildigimi (yemek tarifleri, ugurtma yapma, agac dikme, kopek kuliibesi
yapma vb.) anlatan ¢aligmalar da hazirlayabilirler.

Diger: Yukaridaki kategorilere ek olarak Ogrenciler ilgi alanlar ve
kabiliyetlerine gore video klip, eglence programi, yarisma programi,
réportaj, skeg, parodi vb. formatinda hazirladiklar1 drama ¢alismalarmi da
cep telefonlarmin kameralaryla gekebilirler. Ogrencilerin ayn1 sekilde
hedef dili, ger¢ek ortamindaki gibi iletisimsel bir sekilde kullanmalari
beklenir.

Sunu da hatirlatmakta yarar vardir ki, performans &devleri kisa

calismalarken, proje Odevleri igerigi ve siiresi daha uzun olan kapsaml
caligmalardir. Dolayisiyla, yukaridaki tiirler proje veya performans odevlerinin

gereklerine uygun olarak uygulamada uzatilabilir, kisaltilabilir, detaylandirilabilir
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veya igerigi siglastirilabilir. Benzer sekilde bu tiirler bireysel ¢alisma veya grup
calismasina uygun olarak uyarlanabilir.

Ayrica bu c¢aligmalarda ogrencilerden kusursuz rol ¢ikarmalarini,
yonetmenlik becerileri sergilemelerini, kamera acgilarin1 iyi yakalamalarini vb.
beklemek yersiz ve gereksiz olacaktir. Dolayisiyla, degerlendirme esnasinda her bir
calismanin iletisimsel dil 6grenme yaklagimimin amaglarina ne kadar hizmet ettigine
dikkat edilmelidir.

Arastirmanin amaci

Yukarida tartisildigi gibi meveut ilkdgretim Ingilizce programi iletisimsel bir
dil dgretim yaklasimma dayanmaktadir. Buna gore dgrenciye yabanci dilde nasil
iletisim kuracagi Ogretilemez, Ogrenci ancak bizzat iletisim kurarak yabanci dili
ogrenebilir (Tomlinson, 1998: 5). Bu siirecte dgrenciye yabanci dille ilgili 6grendigi
dil bilgisi kurallari, kelime ve telaffuz gibi yapisal unsurlart bilgi diizeyinde
ogretmek ya da ezberletmek iletigsimsel bir yaklasim degildir (Larsen-Freeman 2000:
122-136; Richards & Rodgers 2001: 153-175). Bu yapisal unsurlarin tam olarak
Ogrenilebilmesi igin gergek ya da gercege yakin iletisim ortamlarinda kullanilmalart
yani performansa doniistiiriilmeleri gerekir. Bir baska degisle 6grencinin derste
6grendigi bir dilbilgisi kuralinin, kelimenin veya telaffuzun 6grenci tarafindan yazili
ya da sozli olarak bir iletisim muhtevasina doniistiirmesi daha nitelikli 6grenmeler
saglayacaktir. Bu ¢aligmada da cep telefonunun kamera 6zelligi kullanilarak tiretilen
odevler sayesinde, dgrencilerin, derste islenen dil bilgisi konusunu (ingilizce ilgi
zamirleri) hedef dili iletisim gerektiren ger¢ek yasam durumlarinda kullanmak
suretiyle ne kadar iyi 6grenebildiginin smanmasi amaglanmistir. Bu amagla da cep
telefonlarmin goriintiilii ve sesli kayit ozelligi kullanilarak {iretilen performans
odevleri ile geleneksel yazili performans ddevleri karsilastirilmak suretiyle, derste
islenen dil bilgisi konusunun (ingilizce ilgi zamirleri) dgrenilmesinde hangisinin
daha etkili oldugu belirlenmeye ¢aligilmistir. Bu ama¢ dogrultusunda arastirmanin
temel problemi soyle tanimlanabilir:

Ilkogretim ikinci kademe 8. Simf Ingilizce dersinde islenilen ilgi zamirleri
(who, which, where ve whose) konusunun 6grenilmesi agisindan, cep telefonunun
kamera 6zelligi kullanilarak performans 6devi hazirlayan 6grenciler ile geleneksel
yazili performans 6devi hazirlayan 6grenciler arasinda manidar diizeyde bir fark var
midir?
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Arastirmada bu probleme cevap verebilmek igin su alt problemlerden
yararlantlmistir:

1. Deney grubu ve kontrol grubunun Ingilizce ilgi zamirleri testinden
aldiklar1 6n test puanlar1 arasinda manidar bir fark var midir?

2. Deney grubu ve kontrol grubunun ingilizce ilgi zamirleri testinden
aldiklar1 son test puanlar1 arasinda manidar bir fark var midir?

3. Kontrol grubunun Ingilizce ilgi zamirleri testinden aldiklar1 6n test ve son
test puanlar1 arasinda manidar bir fark var midir?

4. Deney grubunun Ingilizce ilgi zamirleri testinden aldiklari én test ve son
test puanlar1 arasinda manidar bir fark var midir?

Yontem

Calisma deneysel arastirma tliriindedir. Bu amagla kontrol gruplu dntest-
sontest deseni kullanilmistir. Calismada 2007-2008 6gretim yili ikinci déneminde
Malatya Gazi ilkogretim Okulunun 8. smifina devam eden 4 subeden toplam 112
6grenci ¢alisma evreni olarak belirlenmistir.

Veri toplama araci

Calismada 6n test ve son test formu olarak kullanilmak lizere arastirmact
tarafindan gelistirilen “Ingilizce ilgi zamirleri (who, which, where ve whose)” testi
kullanilmugtir. Unite sonu degerlendirme testi olarak dgrencilere verilen bu testin
sorular1 dersin 6gretmenleriyle birlikte yazilmistir.

Test formunun gelistirilmesi asamasinda ogrencilerin  Ingilizce Ilgi
zamirlerini dogru kullanabilme diizeylerini 6lgmeyi amaglayan ve her ilgi zamirine
esit oranda yer verilen, uygulama diizeyinde toplam 25 coktan se¢meli test
maddesinden olusan bir deneme test formu hazirlanmistir. Testin deneme formu,
ayni Uniteyi islemis olan benzer Ozelliklerdeki bir bagka okuldan 120 &grenciye
uygulanarak madde analizine tabi tutulmustur. Yapilan madde analizi sonucunda
madde ayirt edicilik puanlari 0.30’un altinda ¢ikan 5 madde testten g¢ikarilmistir.
Geri kalan 20 maddeden olusan testin giivenilirligi yarilama teknigiyle hesaplanmig
ve r= .841 bulunmustur. Ayrica Spearman Brown diizeltme formiilii kullanilarak
testin tamamma iligkin giivenirlik katsayist ise r= .914 olarak hesaplanmis,
boylelikle testin nihai hali elde edilmistir.
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Deneysel iglem siireci

Deneysel islem 6ncesinde ¢aligma grubunda yer alan 8-A, 8-B, 8-C ve 8-D
subelerindeki toplam 112 dgrenci Ingilizce ilgi zamirleri konusunu iki ayr1 gretmen
(birinci 6gretmen A ve C subeleri, ikinci 6gretmen B ve D subeleri) ile ders saatinde
islenmistir. Bu 6grencilerden denk iki grup olusturmak amaciyla 6n test sonucunda
elde edilen puanlara gore subeler eslestirilerek 56 kisilik iki grup olusturulmus ve
ogrenciler yansiz bir sekilde deney ve kontrol gruplarma atanmislardir (Kontrol
grubu: B ve C subeleri; Deney Grubu: A ve D subeleri). Boylelikle her iki
ogretmenin girdigi subelerden biri deney, digeri de kontrol grubuna dahil olmustur.
Performans odevi kapsamimda kontrol grubundaki ogrencilerden ikiserli gruplar
halinde Ingilizce ilgi zamirlerinin kullanildigi en az yirmi ciimleden olusan bir
reklam, kisa film veya belgesel metni veya senaryosunu igeren bir ¢aligma
hazirlamalari istenmis, hazirladiklar1 calismalari fotograf, karikatiir, ¢izim vb. gorsel
araclarla zenginlestirmeleri gerektigi belirtilmistir. Deney grubundaki 6grencilerden
ise, yine ikiserli gruplar halinde, ayn1 konuyla ilgili yazdiklar1 reklam, kisa film veya
belgesel senaryosunu veya metnini telefonlarinm kamera 6zelligini kullanarak sozel
ve gorsel olarak canlandirip/dramatize edip kaydetmeleri istenmistir. Ogrencilere
performans 6devlerini yapmalari i¢in 2 haftalik bir siire verilmis ve bu siire sonunda
6grenciler sonteste tabi tutulmuslardir.

Verilerin analizi

Her grubun kendi ontest ve sontest puanlarinin karsilastirilmasi amaciyla
iligkili gruplar igin t-testi uygulanmis, deney ve kontrol gruplarmin karsilikli dntest
ve sontest puan ortalamalarmin karsilastirilmas: amaciyla da iliskisiz gruplar igin t-
testi uygulanmigtir. Ayrica varyanslarin homojenliginin test edilmesi amaciyla
Levene testinden de faydalanilmistir.

Bulgular

1. Deney grubu ve kontrol grubunun Ingilizce ilgi zamirleri testinden
aldiklart on test puanlart arasinda manidar bir fark var midir?

Caligmanin kontrol ve deney gruplarinin belirlenmesi amaciyla deneysel
degisken uygulanmadan 6nce 6grenciler, 6n test formundan aldiklar1 puanlara gore
eslestirilerek birbirine denk iki grup elde edilmeye calisilmistir. Gruplarm
puanlarmin dagiliminin homojenligini test etmek amaciyla Levene testi yapilmis ve
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varyansalarin homojen dagildigi tespit edilmistir [Levene= .083, p=.775]. Ardindan
gruplarm deneysel islem 6ncesinde birbirlerine denk olup olmadiklarin test etmek
amaciyla t-testi yapilmistir. Yapilan t-testi analizinin Sonuglar1 Tablo 1°de
verilmistir.

Tablo 1
Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Puanlarina Iliskin t-Testi Sonuglar:
Grup N X S sd t p
Deney 56 43.43 13.38 110 135 .894
Kontrol 56 44.06 12.80
p>0.05

Tablo 1’de goriildiigii gibi, deney ve kontrol grubunun oOn test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur, [taig) =.135, p>.05]. Buna gore,
gruplarm deneysel islemin basinda Ingilizce ilgi zamirleri konusuyla ilgili 6grenme
davranislarinin birbirine denk oldugu sdylenebilir.

2. Deney grubu ve kontrol grubunun Ingilizce ilgi zamirleri testinden
aldiklart son test puanlart arasinda manidar bir fark var midir?

Derste islenen dilbilgisi konusunun (ingilizce ilgi  zamirleri)
6grenilmesinde, cep telefonuyla iiretilen sozlii performans ddevleri ve geleneksel
yazili ddevlerin etkililiginin kargilastirilmas: amaciyla yapilan deneysel calisma
sonucunda kontrol ve deney grubunun son test puanlari iligkisiz gruplar igin t-testine
tabi tutulmustur. Yapilan t-testi analizinin sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2
Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Puanlarina Iliskin t-Testi Sonuglar:
_ t p
Grup N X S sd
Deney 56 64.06 8.00 110 -7.379 .000*
Kontrol 56 42.18 8.75
* p<0.05
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Tablo 2’de goriildiigii gibi, deney ve kontrol grubunun sontest puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark vardir, [taig = 7.379, p<.05]. Performans
ddevlerini cep telefonlarmi kullanarak hazirlayan deneklerin Ingilizce ilgi zamirleri

testinden aldiklart puanlarm ortalamasi ()? =64.06), performans o&devlerini
geleneksel olarak yazili formatta hazirlayan deneklerin ayni testen aldiklari puan

ortalamalarindan ()? =42.18) manidar diizeyde yiiksek oldugu anlagilmistir. Bu
sonug, deney grubunda gdzlenen farkin, dgrencilere uygulanan deneysel isleme
(performans 6devlerinin cep telefonu kullanilarak hazirlanmasina) baglanabilecegini
gostermektedir.

3. Kontrol grubunun Ingilizce ilgi zamirleri testinden aldiklar: 6n test ve son
test puanlart arasinda manidar bir fark var midur?

Ayrica ¢caligmada deneysel degiskenin (performans ddevlerinin cep telefonu
kullanilarak hazirlanmasi) uygulanmadigi ve geleneksel yazili performans odevi
hazirlamasi istenen kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari arasindaki farkin
test edilmesi amaciyla iliskili gruplar igin t-testinden faydalanilmigtir. Yapilan t-testi
analizinin sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3

Kontrol Grubunun On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin t-Testi Sonuclar:
Kontrol —
Grubu N X S sd t p
On test 56 44.06 12.08 110 -.808 432
Sontest 56 42.18 8.75

p>0.05

Tablo 3’de goriildiigii gibi, kontrol grubunun 6n test ve son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamustir, [tai0) = -.808, p>.05].
Performans odevlerini geleneksel sekilde yazili formatta hazirlayan deneklerin 6n

test puan ortalamalarinin ()? =44.006), son testte diistiigii ()? =42.18) anlasilmistir.
Bu sonug, geleneksel bir sekilde yazili formatta hazirlanan performans 6devlerinin
ogrencilerin derste islenen ilgi zamirleri konusunu 6grenmelerine manidar diizeyde
etki etmedigi seklide yorumlanabilir.

Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi



730 N. Sad — M. Akdag

4. Deney grubunun Ingilizce ilgi zamirleri testinden aldiklar on test ve son
test puanlart arasinda manidar  bir fark var midu?

Deneysel degiskenin (performans o6devlerinin cep telefonu kullanilarak
hazirlanmasi) uygulandigi deney grubunun o6n test ve son test puanlari arasindaki
farkin test edilmesi amaciyla iliskili gruplar i¢in t-testinden faydalanilmistir. Yapilan
t-testi analizinin sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4

Deney Grubunun On Test ve Son Test Puanlarina Iliskin t-Testi Sonuglari
Deney _
Grubu N X S sd t p
On test 56 43.43 13.38 110 6.045 .000*
Sontest 56 64.06 8.00

*p<0.05

Tablo 4’te goriildigii gibi, deney grubunun &n test ve son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur, t;10) = 6.045, p<.05. Performans
ddevlerini cep telefonlarmi kullanarak hazirlayan deneklerin Ingilizce ilgi zamirleri

testinden aldiklar1 son test puan ortalamalarinin ()? =64.06), On test puan

ortalamalarindan ()? =43.43) manidar diizeyde yiiksek oldugu anlasilmistir. Bu
sonug, dgrencilere uygulanan deneysel degiskenin, yani performans ddevlerinin cep
telefonu kullanilarak hazirlanmasinin &grencilerin derste islenen ilgi zamirleri
konusunu 6grenmelerine olumlu diizeyde katki yaptig1 seklinde yorumlanabilir.

Tartisma ve Sonug

Yukaridaki bulgulardan hareketle, ilkdgretim ikinci kademe 8. Simf Ingilizce
dersinde islenilen ilgi zamirleri (who, which, where ve whose) konusunun
Ogrenilmesi acisindan, cep telefonunun kamera 6zelligi kullanilarak performans
6devi hazirlayan Ogrencilerin geleneksel yazili performans o6devi hazirlayan
ogrencilere gore daha basarili olduklari sonucuna varidmistir. Diger taraftan
geleneksel olarak hazirlanan yazili performans odevlerinin 6grencilerin derste
islenen dilbilgisi konusunu 6grenmelerine katkida bulunmadigy, hatta bir gerilemeye
neden oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla, cep telefonlarinin goriintiilii ve sesli kayit
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ozelligiyle iiretilen ve dramatizasyon yonteminin kullanilmasini igeren performans
odevlerinin, 6grencilerin derste iglenen dil bilgisi konusunu 6grenmelerine énemli
Olgiide katki sagladigi kanitlanmistir. Deneysel calisma sonunda elde edilen bu
sonucun nedenleri ¢esitli agilardan tartisilabilir:

Dramatizasyon igeren cep telefonlu bu odevlerde ogrenciler, hedef dilin
gercek hayatta kullamildigi ¢ok cesitli baglamlar1 bizzat tireterek ya da taklit ederek
hedef dili sézel olarak kullanabilme sansi bulabilir. Sunulan farkli 6dev kategorileri
ve dramatizasyon yontemi sayesinde 6grenciler sunucu, aktor, polis, politikaci, tanik
vb. gibi farkli rollere girerek bilgilendirme, ikna etme, agiklama, kizma, eglendirme
vb. gibi dilin birgok iletisimsel iglevini (Ellis, 1994: 160) kullanabilir, dolayisiyla da
derste islenen dil bilgisi kulalin1 yaparak yasayarak pekistirme imkani bulabilirler.

Daha 6nce de belirtildigi gibi dramatizasyon yontemi kurgulanmig da olsa
hedef dili kullanma ortamlar1 yaratmak suretiyle 6grenci igin daha anlamli 6grenme
yasantilar1 ve yaparak yasayarak 6grenme imkani sunar, 6grencinin kelime dagarcigi
ve bildigi dil yapilarini genisletmeye ve gii¢clendirmeye yardimci olur ve yabanci dil
ogrenmeyi daha zevkli bir hale getirir (Phillips, 1999; Sam, 1990). Dramatizasyon
yonteminin 6zellikle dgrenci motivasyonunu olumlu yonde etkiledigine dair genis
bir goriis birligi vardir (Gill, 1996; Hyacinth, 1990; Miccoli, 2003: 123).
Dramatizasyon geleneksel smnif 6gretiminin tekdiize havasini bozar, daha zevkli,
giidiileyici ve anlamli 6grenme ortamlar1 sunar. Diger taraftan sonucta elde edilen
son iiriin, yani sahneye konacak eser, bellidir ve ¢ocuklarm bunu bilmeleri onlarin
kendilerini giivende hissetmelerini ve belli bir hedefe dogru caligmalarini saglar
(MEB, 2006a: 10). Ancak daha dnce belirtildigi gibi smiflarin kalabalik olmasindan
dolayr dramatizasyon yonteminin sinif igerisinde yeterince kullanilamamasi, s6z
konusu verimin almamamasma neden olacaktir. Dolayisiyla, bu ¢alismada
dramatizasyon yonteminin olasi katkilar1 cep telefonunun kamera 6zelligi sayesinde
ders dis1 bir etkinlik olarak kullanilabilmesine baglanabilir.

Bu calismada test edilen cep telefonlu yontemin geleneksel yazili 6dev
formatlarindan farkli bir yontem olmasinin da 6grencileri olumlu yoénde motive
ettigi ve basarilarma olumlu bir katki yaptig1 diisiiniilebilir. Ozellikle bu yeni 6dev
format1 i¢inde, 6grencilerin kendilerine zevkli ve ilging gelebilecek, yaraticiliklarini
ve hayal giiclerini istedikleri gibi kullanabilecekleri ¢ok genis yelpazede alternatifler
(reklam, kisa film, belgesel vb.) sunulmasi bu agidan énemli bir role sahiptir.
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Ogrenciler geleneksel yazili ddevleri hazirlarken bilyiik 6lgiide okuma ve
yazma dil becerilerinden faydalanmaktadir. Hatta bazi durumlarda yukarida da
belirtildigi gibi Ogrenciler 6devlerini internetten indirerek ya da yakinlarina
yaptirarak hi¢ okumadan dosyalayip 6gretmenlerine teslim etmektedir. Ancak cep
telefonlu odevlerde Ogrencilerin 6devlerini yapabilmeleri icin dncelikle benzer
ornekleri okumalari ya da dinlemeleri gerekecek, ardindan senaryo ya da metinlerini
yazmalart ve son olarak da sozel olarak dramatize ettikleri igin konusmalari
gerekmektedir. Boylelikle, 6grenciler dort dil becerisinin tamamint kullanabilme
sansina sahip olmaktadirlar. Siirece katilan becerilerin ve ¢abanin artmasinin 6grenci
basarisinda etkili oldugu diisiiniilebilir. Ayrica geleneksel ddevlerdeki gibi hazir
6dev bulma ya da baskalarina yaptirma sanslar1 da ¢ok diisiik oldugundan
6grencinin siirece bizzat aktif olarak katilmasi kaginilmazdir.

Cep telefonuyla iiretilen 6devlerinin geleneksel ddevlere iistiinliigiiniin bir
baska nedeni bireysel farkliliklar1 daha fazla dikkate almasma baglanabilir. Ornegin
farkli zeka tiplerinin varligini savunan Coklu Zeka Kuramini ele alalm. Kuramin
sahibi Gardner zekayr “farkli boyutlar1 olan, problem ¢ézme ve zengin igerikli ve
dogal ortamlarda yeni iirlinler ortaya koyma kapasitesi” olarak tanimlar (Armstrong,
2000; Gardner ve Hatch, 1989). Iyi bir 6gretim siirecinin bunlar1 ortaya ¢ikarmak ve
gelistirmek amaciyla farkli yontem, arag ve gereclerle desteklenmesi gerekmektedir
(Biimen, 2005; Tugrul ve Turan 2003: 6). Bu ¢alismada kullanilan cep telefonlu
dramatizasyon yonteminin Oncelikli amaci yabanci dil 6gretimini her tiirlii gorsel
unsurun bulundugu gergek dil kullanma ortamlarina tasimaktir (gorsel/uzamsal
zeka). Ogrencilerin kalabalik smiflardaki kisith sézel {iretim olanaklar1 yiiziinden,
dramatizasyon yontemi cep telefonlar sayesinde ders disina tasimmis ve 6grencilerin
diledikleri kadar konusabilmeleri saglanmasi amaclanir (sozel/dilsel zeka).
Ogrencilerin rol yapma becerilerini kullanmalari istenerek fiziksel olarak aktif hale
gelmeleri amaglanir (bedensel/kinestetik zekd). Siire¢ esnasinda 6grencilerin hayal
giiclerini ve yaraticiliklarini serbestce kullanmalari, senaryolardaki kurgular
arasindaki baglantilari, sebep sonug¢ iligkilerini iyi hesaplamalart beklenir
(mantiksal/matematiksel zekd). Sosyal acgidan daha girisken, lider vasifli
ogrencilerin 6zellikle grup caligmalarinda siiregte daha aktif olmasi ve kamerada
daha fazla gériinmesi beklenebilir (disadoniik/sosyal zeka). Ancak her 6grencinin bu
kadar aktif olma, kameranin 6niinde goriinme veya grupla calisma zorunlulugu
yoktur. Bu gibi 6grenciler pasif bir sekilde senaryonun yazimiyla ilgilenebilir, daha
kiigiik roller alabilir veya kendi bireysel projesini bir kukla yardimiyla hazirlayabilir
(icedoniik zekd). Projelerin tamaminda miizik 6nemli bir yer tutabilir, hatta
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ogrenciler Ingilizce sarki sdyledikleri bir video klip ¢ekebilirler (miizikal/ritimsel
zeka). Odev hazirlama siirecinde 6grenciyle doganin arasindaki simif duvarlari,
internet kafe duvarlar1 tamamen kalkabilir (dogaci zeka). Dolayisiyla, ¢oklu zeka
kurami agisindan bu kadar zengin c¢esitlilige sahip olan, cep telefonunun
damatizasyon yontemiyle birlikte kullanildigi bu 6dev formatinin basarist bireysel
farkliliklar1 dikkate almasina da baglanabilir.

Yontemin basarisini saglayan bu gesitli etmenlerin varliginin yani sira
yontemle ilgili bazi smirliliklar: tartigmakta ve bazi dnerilerde bulunmakta da yarar
vardir:

1. Kamerali cep telefonu (veya kamerali fotograf makinesi, kamera vb.)
kullanilarak yapilan bu uygulamanin belli bir maliyeti s6z konusudur. Bu yiizden
yaygin bir yontem olarak iilkenin tiim bolgelerinde kullanilabilmesi bugiin itibariyle
zor gorinmektedir. Ancak yukarida sayilan faydalar1 dikkate alindiginda
ogretmenler ve okul idarecileri 6grencilerin 6diing alip kullanabilecekleri kamerali
teknolojileri temin etmeye calisabilir.

2. Hazirlanan 6devlerin gerek 6gretmen tarafindan gerek smifin geri kalani
tarafindan TV’den veya monitdérden izlenebilmesi ic¢in goriintiillerin CD’ye veya
bilgisayar ortamina aktarilmasi gerekmektedir. Sayilan cihazlarin getirecegi ekstra
maliyetler okulun veya Ogretmenlerin tek basina karsilayamayacagi boyutlara
ulasabilir. Ancak bugiin bircok okulda bilgi teknolojisi smiflar1 olusturma
projelerine tanik olunmaktadir. Bu projelere yeterli sayida kamera ve gerekli diger
cihazlar da eklenebilir.

3. Tiim teknolojik donanimin maliyetlerinin karsilanmasi sorununun yani sira
ogrencilerin ve dgretmenlerin gerekli donanimi veya yazilimi kullanma konusunda
bilgi ve beceri edinmeleri (goriintiilerin bilgisayara oradan da CD’ye aktarilmasi
vb.) gerekecektir. Her ne kadar kisa vadede bu bir smirlilik gibi goriinse de aslinda
uzun vadede bu yontemin kazanimlarindan biri de bu becerileri 6grencilere
kazandirmak olabilir.

4. Ogrencilerin hazirladiklar1 ddevlerin kopyalarinmn internette veya benzeri
ortamlarda yaymlanmaya baglamasiyla simdiden tahmin edilemeyecek sorunlar
cikabilir. Ornegin her 6grenci internette goriintiisiiniin olmasin istemeyebilir. Ancak
nitelikli 6devlerin tesvik edilmesi amaciyla internette, tercihen MEB’in web
sayfasinda, 6grencilerin performans 6devleri yayinlanarak yarisabilir. Kategorilere
gore 0gretmenler, miifettisler veya akademisyenler tarafindan oylanan ve dereceye
giren 0devler Milli Egitim Bakanlig tarafindan 6diillendirilebilir.
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Summary

A COMPARISON OF ORAL PERFORMANCE TASKS
PREPARED USING MOBILE PHONES WITH TRADITIONAL
WRITTEN PERFORMANCE TASKS

Nihat SAD* Mustafa AKDAG**

Today technology has become an integral part of education in general and
foreign language education in particular. Mobile phones, one of mobile learning
technologies, can be integrated into the language teaching-learning process as audio-
visual devices thanks to their multiple functions. In this study, it was aimed to test
the effectiveness of using mobile phones to produce performance tasks, in
comparison to traditional paper-pencil performance tasks, on students’ level of
comprehension of relative pronouns (who, which, where, and whose) which they
studied in their English lesson.

The basic rationale in using mobile phones as a material to produce
performance tasks which are poor in communicative spirit is to provide the students
with an opportunity to practice more communicatively the grammar point they
studied in the lesson, thus comprehending it better. To this end, it was suggested that
the students use mobile phones to prepare performance tasks in the target language
which include dramatization. In another word, instead of asking the students to
prepare rather non-communicative and highly pencil-paper work, foreign language
teachers are suggested to ask the students in groups or individually to record a
variety of scenes student/s dramatize(s), thus practicing spoken language with
mimes, gestures and all of the other components of an authentic communication,
which contributes to their comprehension of the grammar point.

This study was based on control group pre-test-post-test design. The
participants comprised 112 students studying at the 8th grade in Malatya Gazi
Primary school. An achievement test (on relative pronouns: who, which, where and
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whose) developed by the researchers was used as the pre-test and post-test form. The
test was subjected to item analysis with a preliminary administration of the test, and
reliability coefficient was calculated using split-half method, r= 0.841. The students
were assigned into two groups with 56 each, based on their scores from the pre-test
and these students were assigned randomly into the control group and the
experiment group. The students in the control group were asked to prepare in pairs a
performance task which involves writing a commercial/advertisement, a short movie
or a documentary including relative pronouns (who, which, where and whose). The
students in the experiment group, on the other hand, were asked to record, using
their mobile phones’ video cameras, a commercial/advertisement, a short movie or a
documentary they had written and acted out in pairs again using the same grammar
point. To this end, some alternative categories were listed to framework the
students’ dramatized performance tasks or projects referring to different genres:
Commercials (either an available or an imaginary good is described and marketed),
short movie (students write down a scenario based on a true story or their
imagination and act their roles), documentary (with a more informative nature
students perform to describe many things from their schools to their study rooms),
and miscellaneous (recording video clips, different entertainment programs,
interviews, competition programs, news programs, parodies etc.). The students were
given two weeks’ time to submit their performance tasks, and subjected to the post-
test thereafter.

The pre-test and post-test mean scores of each group were compared using
paired samples t-test, while post-test mean scores of the groups were compared
using independent samples t-test. The analysis revealed that there is no significant
difference between the pre-test and post-test mean scores of the control group (t= -
,808, p=,432), while significant difference was observed between pre-test and post-
test mean scores of experiment group in favor of post test (t= 6,045, p=,000), and
between post-test mean scores of the control and experiment group in favor of the
latter (t= 7,379, p=,000).

Based on the findings from the comparisons of the test scores, it was
concluded that the students in experiment group who prepared performance tasks
using mobile phones were more successful compared to those in control group who
prepared traditional paper-pencil type of tasks in terms of comprehending the
relative pronouns (who, which, where ve whose) which they studied at 8th grade
English lesson. Moreover, it was seen that performance tasks prepared in the
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traditional way had no progressive, but a regressive effect on students’ level of
comprehending the above-cited grammar item.

The success of this method can be attributed to some reasons such as the
opportunity to use language in real-life contexts; the stimulating hands-on feature of
dramatization method, innovative nature of the method which raises creativity,
imagination, and motivation; the integration of all four skills of the language; and its
consideration of individual differences. When dramatization is done as a
performance task, it can provide the students with priceless opportunities to practice
the foreign language in a more communicative way, something poorly done during
the lessons or in traditional paper-pencil based performance tasks. Thus it is
assumed that as the students’ investment of cognitive effort and positive emotional
feelings increases, their chances of comprehending the grammar point are likely to
increase. It was also discussed that this method can solve the problem of physical
barriers, because dramatization does not have to take place in the classroom thanks
to the performance task. So there will be enough time and space outside for the
students to practice the target language.

In addition to the teacher’s assessment of these tasks produced with mobile
phones, these video projects can be alternatively assessed in internet on an official
website preferably under that of Ministry of National Education, by other students,
teachers, parents, superintendents, or academicians nationwide. All these people can
evaluate students’ works in different categories and rank them. At the end of the
school year the best pieces of work for each category can be chosen and awarded by
the Ministry of National Education.

Despite these practically positive aspects above, there are some drawbacks
foreseen such as the difficulty to spread the application nationwide because of the
heterogeneous distribution of income around the country, some accompanying
expenditures including TV set, computer or projection to view the final product, and
a need for the provision of knowledge about using the relevant hardware and
software, i.e. how to record, copy and save on a CD, how to upload their work in
internet, which though seems to be a drawback in the short run, can be regarded as
another gain in the long run.
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