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SOSYAL BIiLGILER EGITIMINDEKi SORUNLAR VE
COZUM ONERILERi: OGRETIiM ELEMANLARININ
GORUSLERI
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Oz
Bu ¢alisma, daha etkili bir sosyal bilgiler egitimi icin gerekli kosullarin
belirlenmesine yardumci olmak amaciyla sosyal bilgiler egitimcilerinin alanda
gordiikleri sorunlart ve ¢éziim dnerilerini ortaya koymaktadir. Nitel arastirma
deseninin kullamildigi bu arastirmada, amagh bir orneklem secimi ve yar
yapilandrilmus bir goriisme protokolii kullaniimistir. Arastirma verileri, verilerdeki
gizli temalar: tespit etmede etkili olan siirekli karsilagtirma yontemiyle analiz
edilmistir. Verilerin analizi sonucunda, alandaki sorunlar (1) egitim sistemi ve
politikasi, (2) akademisyenler, (3) ogrenciler ve (4) 6grenme ortami, egitim araglar
ve kaynaklara erigimle ilgili olmak tizere dort ana kategoride toplanmistir.
Akademisyenlerin alandaki problemlere iliskin goriisleri ve ¢oziim onerileri kendi
goriislerinden alinti yapilarak agiklanmistir.
Anahtar Sozciikler: Sosyal bilgiler egitimi, ilkégretim, akademisyen goriisleri
,egitimsel sorunlar,program gelistirme

Abstract

This study explored social studies educators’ viewpoints on the problems and
constraints confronting social studies education in Turkey and their suggestions for
solving them. Qualitative research methods were used for carrying out the study
based on a purposeful sampling procedure and semi-structured interviews.
Interview transcripts were analyzed through the strategies of inductive qualitative
data analysis which yielded four categories of problems as to the (1) educational
administration and policy, (2) social studies educators, (3) students, and (4)
learning environment, educational tools and access to resources. Participants’
views of the problems were documented with the extracts from their own words.

Keywords: Social studies education, elementary education, academicians’
viewpoints,educational problems,curriculum development
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Giris

Sosyal bilgiler; ilkogretim, ortadgretim ve yiiksekdgretim diizeyinde ele
alinan ¢ok koklii bir ¢alisma alani olmasina ragmen, programin tamimi, igerigi,
amaclar1 ve motodlar1 lizerinde kuram gelistiriciler ve uygulayicilar tarafindan sonu
gelmez tartigmalar yapilmistir ve halen yapila gelmektedir. Sosyal bilgiler
egitiminde 6nemli bir rol oynayan Amerika Birlesik Devletlerinde Sosyal Bilgiler
Ulusal Konseyi (National Council for the Social Studies -NCSS)’in de katkilariyla,
bu tartigmalar sonucunda sosyal bilgiler Ogretiminden hedeflenen amaglar
konusunda genel olarak uzlagmaya varildigi sdylenebilir. NCSS, sosyal bilgilerin
tanimin1 ve amaglarini su sekilde yapmustir: Sosyal bilgiler (¢calismalar), vatandaslik
yeterliklerini kazandirmak ve gelistirmek igin sosyal ve beseri bilimlerin entegre
edilmesinden dogmus bir ¢aligma alanidir. Sosyal bilgiler, okul miifredat programi
icerisinde; tarih, cografya, ekonomi, psikoloji, sosyoloji, felsefe, din, siyasal
bilimler, hukuk, antropoloji, arekeoloji gibi sosyal bilimlerin yani sira edebiyat,
sanat gibi beseri bilimler ile matematik gibi fen bilimlerinden uygun olan igerigi
secerek sistemli ve koordineli bir ¢alisma alani tedarik eder. Sosyal bilgiler
Ogretiminin temel amaci, birbirine bagiml (interdependent) bir diinyanin bir pargasi
olan, kiiltirel c¢esitliligi taniyan ve benimseyen bir demokratik toplumun
vatandaslari olarak geng kusaklarinin, yerel, bolgesel, tilke ¢capinda ve kiiresel olarak
kargilagilan sorunlar hakkinda toplumun yarart ve mutlulugu igin bilgi temeline
dayali rasyonel kararlar verme yeteneklerini gelistirmektir (NCSS, 1993). NCSS’in
vurguladigr gibi, giiniimiiz diinyas1 birbiriyle bagimli, siirekli etkilesim ve degisim
icerisinde oldugundan dolayr ‘etkili vatandas’® tanimi ve kavrami siirekli
degismektedir. Bu duruma paralel olarak giin gectikge degisen kosullar ve bireylerin
farkli ihtiyaclari sosyal bilgiler dersinden beklentileri artirmaktadir.

Sosyal bilgiler dersinin okul miifredat programindaki tarihi, dersin ilk olarak
okutulmaya bagladigi A.B.D. de 20. yiizyilin baglarina kadar uzanir. Ama bu ¢aligma
alaminim iilkemizdeki tarihi o kadar koklii degildir. Ulkemizde sosyal bilgiler egitimi
1998 yilinda sekiz yillik kesintisiz ilkdgretime gecilmesiyle birlikte verilmeye
baslandigindan, bu g¢alisma alaninin heniiz bebeklik ¢aginda oldugunu rahatlikla
soyleyebiliriz. Sosyal bilgiler egitimi programinin basarili olabilmesi ve etkili bir
sekilde uygulanabilmesi, alanda karsilagilan sorunlarin tespit edilerek giderilmesi
i¢in akademik caligsmalar yapilmasina ve bu ¢aligmalara dayali egitim politikalarinin
gelistirilmesine baglidir. Amerikali egitimci ve filozof John Dewey (1916)
tarafindan vurgulandigi gibi, herhangi bir alanda hedeflenen amaglarin basarili bir
sekilde gerceklestirilmesi Oncelikle mevcut sartlarin incelenmesini, amaglarin
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ontindeki engellerin tespit edilmesini ve ortadan kaldirilmasi i¢in planlar yapilmasin
gerekli kilar. Sosyal bilgiler egitimi alandaki sorunlarin tespit edilmesi ve teori ile
pratik arasindaki dengenin saglanmasi etkili bir sosyal bilgiler 6gretiminin
onkosuludur (Yilmaz, 2008). Bu yiizden, sosyal bilgiler alanindaki egitimcilerin
kuram ile uygulama arasindaki mesafeyi kisaltmalari i¢in ¢aligmalar yapmalar1 bir
zorunluluk olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Basarili bir sosyal bilgiler egitimini
gerceklestirmek, sosyal bilgiler alanindaki sorunlarin tespit edilmesine ve sorunlarin
¢Oziimil icin gerekli adimlarin atilmasina baglidir. Ama, iilkemizde sosyal bilgiler
egitiminde karsilasilan sorunlara iligkin yeterli sayida ampirik arastirma
bulunmamaktadir. Cok az sayidaki arastirma sonuglar1 kisaca soyle ozetlenebilir:
Genel olarak alanda tespit edilen sorunlardan birisi, sosyal bilgiler &gretmen
adaylariin programda yer alan derslerinden yeterince verim alamadiklari, derslerin
tamamen uygulama ve iiretimden uzak, klasik diiz anlatimla 6gretilmekte oldugu
gercegidir. Sosyal bilgiler egitimi teorik olarak, {ireten, yaratici diisiinen, uyumlu ve
problem ¢6zme yetenegine sahip bireyler yetistirmeyi hedeflemesine ragmen
uygulamada bu pek gerceklesmemektedir. Yani, 6gretmen adaylari, sosyal bilgilerin
amagclarim gerceklestirmek igin gerekli bilgi, beceri, tutum ve degerlere yeterince
sahip degillerdir (Demircioglu, 2006). Yapilandirmaci 6grenim kurami iizerine bina
edilmis sosyal bilgiler egitiminde genellemeler ve kavramlar biiyiik 6nem tasir.
Fakat, yapilan arastirmalar iilkemizde 6grencilerin ¢ogunun kullandiklar: kavramlari
tam olarak bilmediklerini veya yanlig anladiklarini géstermektedir (Saglamer, 1980).

Akademisyenlerin kendi ¢aligma alanlar ile ilgi diisiincelerinin, goriislerinin,
kaygilariin ve elestirilerinin tespit edilmesi programlarin iyilestirilmesi ve daha iyi
bir hale getirilmesi agisindan Onemlidir. Ayrica akademisyenlerin uzmanlik
alanlartyla ilgili fikirlerini ve tecriibelerini paylasip Ogretmen adaylarina yol
gostermeleri beklenmektedir (Kan, 2006). Kisaca, sosyal bilgiler egitimi alaninda
karsilagilan problemlerin belirlenmesinde takip edilecek en verimli yollardan birisi
alandaki akademisyenlerin goriislerini ortaya ¢ikarmaktir. Bu ¢alisma sosyal bilgiler
6gretmenligi boliimiindeki 6gretim elemanlarmin goriis ve tecriibelerine dayanarak
sosyal bilgiler egitimi alanindaki sorunlart ve bu sorunlarin giderilmesine iligkin
¢Oziim Onerilerini ortaya koymayr amacglamaktadir. Bu c¢ercevede asagidaki
arastirma sorularina cevap aranmistir:

e Sosyal bilgiler egitimi alaninda karsilasilan sorunlar ve giigliikler
nelerdir?

e Akademisyenlerin sosyal bilgiler egitimine iliskin kaygt ve elestirileri
nelerdir?
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e Akademisyenler sosyal bilgiler egitimi alaninda karsilasilan sorunlarin ve
giicliiklerin giderilmesi i¢in ne gibi ¢6ziim Onerileri sunmaktadir?

Yontem
Katihmeilar (Orneklem)

Arastirmaya dahil olan katilimcilar tespit etmek i¢in amacgli bir 6rneklem
secimi (purposeful sampling) prosediirii kullanilmistir. Arastirma katilimcilari, Bati
Anadolu Universitesi (rumuz) Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
Anabilim Dalindaki 6gretim elemanlarindan olusmaktadir. 8’i erkek 3’ii bayan
olmak iizere toplam 11 akademisyen (1 Prof,, 3 Yrd. Dog., 2 Ogr. Gorv. Dr., 2 Ogr
Gorv., 3 Arag Gorv.) aragtirmaya katilimer olarak seg¢ilmistir. Aragtirmanin amaci
sosyal bilgiler egitimindeki sorunlar1 belirlemek ve ¢6ziim Onerileri lretmek
oldugundan aragtirmanin yapildig1 {iniversitenin sosyal bilgiler egitimi alanindaki
tiim 6gretim elemanlar1 goniillii olarak arastirmaya katilmaya davet edilmistir. Her
bir katilimci aragtirmanin amact ve gonillii katilim prosediirii hakkinda 6nceden
bilgilendirilmistir. Katilimcilarin kimliklerinin desifre edilmeden korunmasti igin her
bir katilimciya harflerden olusan bir rumuz verilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmanin metodolojisi nitel aragtirma metod ve prosediiriine
dayanmaktadir. Aragtirma sorularini cevaplamak igin nitel veri toplama yontemleri
kullanilmustir. Yart yapilandirilmig goriigme protokoliine gore gergeklestirilmis olan
gorismeler arastirmanin temel veri toplama yontemini teskil etmektedir. Yapilan
tim gorismeler teyp kasedine kaydedilmis ve daha sonra bu ses kayitlarinin
kelimesi kelimesine (verbatim transcription) transkriptleri ¢ikarilmigtir ve metne
dokiilmiistir.

Verilerin Analizi

Goriigsme yapilarak elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde nitel veri analiz
strateji ve teknikleri, ozellikle endiiktif (inductive) betimsel analiz ve siirekli
kargilagtirma (constant comparison) metodu kullanilmistir (Coffey & Atkinson,
1996; Marshall & Rossman, 1999; Miles & Huberman 1994). Veri analizine her bir
gorlisme transkriptinin bagtan sonra okunmasiyla baglanmig ve daha sonra
sistematik, formal kodlamaya gecilmistir. Nitel aragtirma deseninde katilimcilarin
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arastirma konusu hakkinda hem acikca ifade edilmis hem de dolayli olarak ima
edilmis gortslerini ve bakig acilarimi Onyargisiz ve carpitmadan agiklamak ve
betimlemek ¢ok dnemlidir (Charmaz, 2006). Bunu gerceklestirmenin en verimli ve
etkili yollarindan birisi, veride gizli temalarin agiga cikarilmasinda cok etkili bir
analiz teknigi olan satir satir (line by line) analiz yaklagimidir. Bu sebepten veri
analiz {nitesi veya birimi olarak kelime oObekleri ve ciimleler seg¢ilmis ve
transkpitlerdeki her bir ciimle satir satir analiz edilmistir (Patton, 2002).

Analiz iinitesinin se¢imi yapildiktan sonra her bir goriisme metni Oncelikle
diisiik seviyeli yani fazla soyut olmayan kodlar (open & low level codes)
kullanilarak kodlanmistir. Kodlama yapilirken katilimcilarin kullandiklari kelime ve
kavramlara dikkat edilmis ve miimkiin oldugu kadariyla onlarin kullanmay1 tercih
ettikleri kelimeler kodlamada kullanilmistir. Katilimcilarin sarfettikleri kelime ve
kavramlar verilerin analizinde yetersiz kaldiginda, onlarin séylemek istediklerini
daha iyi ifade edebilecek bagka kavramlar kodlamada kullanilmistir. Daha sonra elde
edilen kodlar kodlar arasindaki benzerlik ve farkliliklara bakilarak kategoriler
olusturulmustur. Her bir katilimcinin goriigme transkripti ¢dziimlemdikten sonra tiim
transkript metinleri birbiriyle karsilagtirilmigtir (cross-case comparison) ve bu
suretle katilimeilarin goriiglerinde yani veride sakli Oriintii ve temalar ortaya
¢ikarilmistir. Bir ¢ok arastirmaci (Patton, 20002; Stenbacka, 2001) nitel aragtirma
raporlarinin  agiklanmasinda ‘giivenirlik,” ‘gecerlik,” ‘genelleme’ gibi nicel
aragtirmaya 0zgii kavram ve terimlerin kullanilmasinin nitel arastirma geleneginin
ruhuna uygun olmadigini savunmaktadir ki bu arastirmanin yazari da ayni goriisii
paylasmaktadir (Ornegin nitel arastirmada Srneklemden evrene genelleme yapmak
gibi bir durum s6z konusu olmadigindan nitel aragtirmanin smirliliklarindan
bahsetmek pek mantikli degildir). Arastirma bulgularinin  ‘dogrulugunu,’
‘inandiricihigmi’  kanitlamak ve katilimcilarin  kendi  goriislerini  yansittigini
belgelemek i¢in katilimeilarin goriislerinden alintilar yapilmistir.

Bulgular

Verilerin analizi sonucu Ogretim elemanlarinin sosyal bilgiler egitimi
alaninda gordiikleri problemler, (1) egitim sistemi ve politikasi, (2) Ogretim
elemanlari, (3) dgrenciler, ve (4) 6grenme ortami, egitim araglar1 ve kaynaklara
erigim ile ilgili olmak iizere 4 ana kategoride ortaya ¢ikmistir. Bu kategorilerde yer
alan sorunlar birbirinden bagimsiz (mutually exclusive) degil tam tersine birbiriyle
son derece bagimli ve iligkilidir (overlapping).
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1. Egitim Sistemi ve Politikas fle lgili Sorunlar

Ogretim elemanlar1 egitim sistemiyle alakali temel sorunlar olarak sinav
sistemini gorerek OSS ve KPSS sinavlarini gesitli agidan elestirmislerdir. Katilimici
G, Ogrenci Segme ve Yerlestirme Smavlarinda (OSS) dgretmen lisesi mezunlarina
ek puan verilmesinin dogru olmadigini ileri siirerek egitim fakiiltelerine &grenci
aliminda uygulanan egitim politikasini dolayli yonden elestirmis, bu uygulamanin
egitim fakiiltelerinin Kalitesini diisiirdiigii yoniinde bir goriis bildirmistir. lgili
ogretim elemani, goriislerini sdyle agiklamustir: “Biz OSS’ye degil, OKS’ye gore
dgrenci aliyoruz. Bize gelen dgrencilerin % 60-70’1 OSS’yi degil, OKS’yi basardig:
icin buradalar... Diiz liseden mezun olan 6grenci 100 kiisur soru yapiyorsa,
Ogretmen lisesi mezunu 6grenci 70 soruyla geliyor. Bu da bizim boliimiin kalitesini
diistirtiyor.”

Milli Egitim Bakanligma bagli devlet okullarina 6gretmen se¢imi igin
kullanilan Kamu Personeli Se¢gme Sinavi (KPSS) da 6gretim elemanlar: tarafindan
elestirilmistir. KPSS’nin 6gretmen aliminda yeterli bir 6l¢iit olmamasi, yani bir
Ogretmen adayinin meslegini basarili bir sekilde yapip yapamayacagina dair isabetli
bir kestirimde bulunma potansiyelinden yoksun bir degerlendirme araci olmasi
Ogretim elemanlarinin dikkat ¢ektigi diger bir sorun olarak kargimiza ¢ikmaktadir.
Ogretim elemanlar;, KPSS’ nin 6gretmen adaylarinin sadece alan bilgisi, pedagojik
birikim ve genel kiiltiir gibi bilgi seviyelerini ve bir takim diigiinme becerilerini
6lemek icin uygun oldugunu ama ders plant hazirlama, sinifta uygulama ve dgretimi
degerlendirme gibi uygulama ve performans gerektiren becerileri Slgme ve
degerlendirmek i¢in uygun ve gecerli olmadiginin altin1 ¢izmiglerdir. Katilime1 A,
sorunla ilgili su goriisleri bildirmistir:

KPSS smavi dgrencilerin sadece bilgi seviyesini 6lger. Ne Olglide 6grenci

kendi bransinda ve pedagojik alanda bilgili. Ama 6gretmenlik meslegi sadece

bilgiye dayali bir sey degildir. Ogretmenin asil yapmasi gereken 6grendigi

bilgileri okulda bizzat tatbik etmesidir. Yani teorik bilgilerini pratige

aktarmasidir. Bu farkli bir beceri gerektirir: Performans. Yani KPSS 6gretmen

adaymin ne derece iyi bir performans sergileyeceginin kestirimini yapamaz.
Ciinkii etkili bir 6gretmen olabilmek i¢in bilgi sarttir ama yeterli degildir.

Ogretmen atamalarinda yegane olgiit olarak KPSS’nin kullanilmasinin ve
atamalarda Ogretmen adaylarmin performanslarinin = degerlendirilmemesinin,
Ogrencileri ezbere tesvik etme, teori ile uygulama arasinda bag kurulmasimi
zorlastirma gibi bir takim olumsuz yan etkilerinin oldugu da belirtilmistir. Ogretmen
adaylarmmin performanslarint  6lgmede yetersiz kalan KPSS’nin 6grencilerin
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uygulamaya yonelik derslere gereken Onemi vermemelerine sebep oldugu da
katilimcilar tarafindan vurgulanmistir. KPSS sinav mantigini yanlis buldugunu
soyleyen Katilimc1 E, “Diger taraftan mikro Ogretim gibi &gretimlere agirlik
verilerek meslegin ciddi ciddi dgretilmesi gerekiyor. Fakat KPSS bunu sinirliyor.
Cocuklar son yilda ona yoneliyorlar. Son yilda asil yapilmasi gereken o seminerler
yapilmiyor.” diyerek sorunla ilgili goriisiinii dile getirmistir. KPSS’nin egitim
fakiiltelerindeki uygulamalarla tam ortiigmedigi c¢linkli egitim fakiiltelerinde
Ogretmen adaylarinin hem kuram hem de uygulama bazinda kendilerini yetistirmek
zorunda olduklar1 ama KPSS’nin sadece bilgi seviyesini dlgerek performansin
degerlendirilmesini gozardi ettigi belirtilmistir. Katilimec1r G, bu sorunla ilgili su
degerlendirmeleri yapmistir: “Belki bir¢ok derste 6zellikle 6zel 6gretim yontemleri,
planlama dersinde uygulama yaptirtyoruz. Uygulamaya yonelik not veriyoruz. Ama
sizin buradaki uygulamalariniz 6gretmen olmanizda; KPSS’de dikkate alinmiyor.”

KPSS bagka sorunlara da davetiye ¢ikarmakta, egitim fakiiltelerinde
hedeflenen egitim ve Ogretim amaglarindan sapmalara yol agmakta ve Ogretimi
carpiklagtirmaktadir. KPSS, yabanci literatiirde ‘teaching to the test’ olarak
bahsedilen teste endeksli dgretim uygulamalarina neden olmaktadir. Ulkenin degisik
bolgelerindeki bazi {iniversitelerin egitim fakiiltelerinde derslerin 6grencileri
standardize edilmis testlere hazirlamaya yonelik iglenmesi ve bu suretle ¢ok 6nemli
Ogretim amagclarimin veya 6grenme ¢iktilarinin ihmal edilmesi katilimcilar tarafindan
bir sorun olarak gdsterilmistir. Katilimec1 I, bu sorunla ilgili agsagidaki tespitlerde
bulunmustur:

Bazi iiniversitelerde mesela Y Universitesinde (rumuz) sosyal bilgiler dersi

yerine adam KPSS sorularini, miifredatini, konularini getiriyor, sene boyunca

dgrenciye bunlar1 hatmettiriyor ve Y Universitesi veya en aklina gelmeyecek

olan bir Giniversite 6grenciyi sokma bagarisinda en iistte geliyor. Batt Anadolu

Universitesi (rumuz) belki de 15-16. sirada. Rakamdan tam emin degilim ama

sonlarda oldugunu biliyorum. Bu durum parlak degil.

Katilimeilar egitim sistemde bir tikaniklik oldugunu, egitim sistemindeki
sorunlarin sadece egitim fakiiltelerine oOgrenci alimiyla smirli kalmadigini,
Ogrencilerin mezun olmalar1 asamasinda da bir takim sorunlar yasandigini
belirtmiglerdir. Katilimcilara gore, bu sorunlarin basinda sosyal bilgiler egitimi
bolimiinii ve bolim Ogrencilerini olumsuz etkileyen ogretmen atamalari
gelmektedir. Katilimecr D, sosyal bilgiler 6gretmen atamalarini yetersiz buldugunu
belirterek atamalarda yasanan sorunlarin “planlama eksikliginden ve ileriyi
gorememekten” kaynaklandigmi belirtmistir. Katilime1 G ise, “Sosyal bilgiler
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Ogretmeni atamalar1 az yapiltyor. Su anda 100 okuldan en az 30’unda sosyal bilgiler
Ogretmenine ihtiyaci var,” seklinde goriis bildirerek atamalarin az yapilmasinin
sebebinin sosyal bilgiler Ogretmenlerine ihtiyag olmamasindan degil bagka
sebeplerden kaynaklandigini sdylemistir. Milli Egitim Bakanligindaki geligsmeleri
yakindan takip eden Katilimer B, bu nedenlerin neler olabilecegine dair bir takim
carpici agiklamalar yapmuistir:

Sosyal bilgiler 6gretmenligi yaklasik 4.000 civarinda dgretmen altyor. Esasen
Milli Egitim Bakanligi tiim kontenjanlar1 i¢inde bakanlik miisavirligi
doneminde en biiyiik kadroyu sosyal bilgiler 6gretmenligine ayirdi. Fakat
bugiinkii hiikiimet bu kadroyu kullanmiyor. Bunun yerine vekil ve sdzlesmeli
ogretmenliklerle kadro kullaniliyor. Tabi ki ftcretli, vekil, sozlegsmeli
ogretmenlik kadrolariyla bir 6gretmenin maliyeti yar1 yartya iicte bir oraninda
azaldig1 i¢in buradan hiikiimet kendince iktisat yapmig gibi oluyor.

Sosyal bilgiler 6gretmen atamalarinin az sayida olmasinin, yani mezun olan
Ogretmen adaylarinin istihdam imkanlarinin ¢ok sinirli olmasinin kékeninde tilkenin
Ogretmen ihtiyacinin rasyonel olarak hesaplanmamasi, gerek yilksek Ogretim
gerekse ortadgretime yonelik egitim politikalarinda arz-talep dengesinin
gozetilmemesi, kisaca sistemli ve uzun vadeli bir istihdam politikasinin olmamasinin
oldugu belirtilmistir ki bu da baslibagina baska bir sorun olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Atama sorununun bdliim Ogrencilerin gelecege yonelik iimitlerini
azaltigim belirten bolim bagkan1 Katilimer F, 6gretmen istihdamiyla ilgili
goriislerini genis bir perspektifden aciklayarak egitim politikalarindaki plansizliga su
sekilde dikkat ¢ekmistir:

Yani burada bu iilkeyi yonetenlerin siirekli iiniversite agmalari, iiniversite
agmak belki bazi durumlar i¢in ¢dziim olabilir ama en azindan bazi branslar
icin ¢oziim degil, iste goriiyorsunuz binlerce insan igsiz. Her 10 kisiden 1’isi
ataniyor. Maalesef elimizdeki net somut rakamlara gére 100 sosyal bilgiler
6gretmenligi mezunundan ancak 8-9’u 6gretmen olarak atanmig son 4-5 yilda.
Tiirkiye’de ne kadar arz ediyoruz yani iretiyoruz, ne kadar da istihdam
ediyoruz buna bakmamiz lazim.

Katilimcilar, mezun olan &grencilerin biiyiik bir kisminin atamasmin
yapilmamasinin beraberinde baska sorunlar getirdigini, atama sorununun kartopu
misali bliyiiyerek birgok olumsuz gelismelere sebep oldugunu &zellikle dgrencilerin
sosyal bilgiler 6gretmenligi boliimiine olan ilgilerini azalttigini, motivasyonlarini
diislirdtigiinii vurgulamislardir. Sosyal bilgiler 6gretmen atamalarinin her gegen giin
gittikce azaldigina isaret eden Katilimc1 C, “Sosyal bilgiler atamalar1 artirilmayinca
bu dgrenciye yanstyor. Ogrencilerin tercihlerinde bu durum gézleniyor, fakiiltelere
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gelen Ogrenci potansiyeline, kalitesine yansiyor.” diyerek kismen Ogretmen
atamalarinda goriilen sorunlara bagli olarak bolimdeki 6grenci profilinin nitelik
olarak olumsuz yonde degisme gosterdigini, her gegen giin daha kotiiye gittigini
dolayli olarak ima etmistir. Diger Ogretim elemanlar1 da atanmada yasanan
zorluklarin 6grencilerin hem 6grenim hayatlarini hem de mezun olduktan sonraki
mesleki yasamlarini 6zellikle motivasyonlarint ve meslege yonelik tutumlarini
olumsuz yénde etkiledigi goriisiinde birlesmislerdir. Ornegin bu sorunla ilgili
Katilimer H, “Cok fazla dgrenci alindigi ve tayin edilme imkan1 sinirlt oldugu igin
buraya ilk basta heyecanla geliyorlar ama buraya geldikten sonra tayinlerin 1/10
oldugunu duyunca motivasyon kaybi sorunlari bulunuyor,” diyerek atanma ile
motivasyon diisiikligii arasinda bir iligki olduguna parmak basmustir.

Ogrencilerin sosyal bilgiler 6gretmenligi boliimiinii {iniversite tercih
listelerinde en son siralara koymalari, boliimii isteyerek tercih etmemeleri, bir nevi
sevmedikleri bir alanda ¢aligma yapmak zorunda kalmalar1 atama ve motivasyon
sorunu ile dogrudan iligkili olan sorunlardan birisi de olarak tespit edilmistir.
Ogrencilerin tercih listelerinde daha {ist siralarda yer alan béliimlere puanlarinin
yetmemesinden dolayr bu bélime girmek zorunda kalmalari motivasyonlarinin
diisiik olmasinin 6nemli bir sebeblerinden birisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
sorunla ilgili baz1 katilimc1 goriisleri soyledir: Katilimeir D, “Bir ¢ok 6grenci puam
bagka boliimlere yetmedigi i¢in bu boliimii seciyor. Yani boliime kendi istekleri
dogrultusunda gelmiyorlar. Ogrencilerin bir ¢cogu aslinda Tiirkge Sgretmenligini
tercih edip ona puanlari yetmedigi igin sosyal bilgilere gelmis bireylerden olusuyor.
Bu durum motivasyon eksikligine neden oluyor.” Katilimc1 E, “Ogrencilerin ¢ok
severek geldiklerini sanmiyorum. Eminim hukuk istiyorlardi baska bir yer
istiyorlardi da kalktilar buraya geldiler... O yiizdende pek severek yaptiklarin
sanmiyorum.” Katilmer H, “Ogrencilerin... hasbel kader burayr yazmis olmalari,
bagka yerlere gidememeleri...” Katilimc1 A, “Belki de sosyal bilgiler boliimii, yani
ogretmenlik, Ogrencilerin en son tercihleri arasindaydi. Ogrenci, bir sekilde
istemedigi halde bu boliime gelmis olabilir.... Bir insan sevmedige bir meslege
yeterince emek ve zaman ayirmaz.”

Ozetlemek gerekirse, issizligin yiiksek seviyede oldugu bir iilkede yasayan
gengler, iiniversiteye giris sinavinda tercihlerini yaparken pragmatik bir yaklagimla
boliimlerin is veya istthdam olanaklarin1 g6z Oniine almakta, hem O6gretmenlik
mesleginden daha prestijli gordiikleri ¢alisma alanlari1 hem de 0gretmen atamasi
fazla olan boliimleri az olan boéliimlere gore daha iist siralarda tercih listelerine
koymaktadirlar. Sosyal bilgiler 6gretmen atamalarinin az yapilmast onlarin
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motivasyonlarint ¢ok olumsuz etkileyerek bolimdeki derslere olan ilgilerini
azaltmakta ve derslere yeterince ¢aligmamalarina sebep olmaktadir.

2. Ogretim Elemanlar (Akademik Kadro) ile ilgili Sorunlar

Katilimeilar, sosyal bilgiler egitimi bolimi kurulurken yeterli alt yap1
caligmalarinin yapilmadigi, akademik kadro olusturulurken béliime fen-edebiyat
fakiiltesinden 6gretim elemanlarinin transfer edildigi goriisiinde birleserek bunun
o6nemli bir sorun oldugunu vurgulamiglardir ki onlarin géziinde bu sorun beraberinde
bagka sorunlar da getirmektedir. Katilimcilar, 6zellikle bazi akademisyenlerin
pedagojik acidan yeterli bilgi ve beceriye sahip olmadiklarina dair yorumlar
yapmiglardir. Katilime1 A, sorunla ilgili su tespitlerde bulunmustur: “Tirkiye
genelinde bu boliim kurulurken fen-edebiyattan bazi gretim iiyeleri getirilmis. Ama
bolime Fen-Edebiyattan ge¢mis olanlarin formasyon bilgisi eksik. Belki disiplin
yoniinden kendi alanlarinda ¢ok iyi gelismis, yetismislerdir, dogrudur katiliyorum,
ama pedagojik formasyon bilgileri ¢cok zayif.” Katilime1 D, “Bazi hocalar tarih veya
cografya boliimiinden kadro alamadiklart icin sosyal bilgileri se¢gmek zorunda
kalmiglardir.” diyerek &gretim elemanlarinin kadro alabilmek i¢in béliime gelmek
zorunda kaldiklarina dikkat ¢ekmistir. Katilimer F, sosyal bilgilerin igerik olarak ¢cok
kapsamli olmasinin boliimde ders verecek Ogretim elemani bulmada gigliikler
dogurdugunu, bu sebepten bazen pedagojik formasyonu yeterli olmayan &gretim
elemanlarma dahi boliimde ders verdirilmek zorunda kalindigini belirtmistir:

Sosyal bilgiler 6gretmenliginde en azindan 7-8 tane disiplin var. Sosyal
bilgileri olusturan bu alanlarin her biri ile ilgili dgretim eleman: ihtiyacindan
s0z edilebilir. Bunlarin bir kismu disaridan getiriliyor. Getirilen hocalarin bir
kismi tabii Ogretmenligin gerektigi formasyona sahip degil. Ogretim
elemanlarinin  bir kismi da 6gretmenlik becerilerinden yoksun, hatta
bazilarinin pedagojik formasyonu bile yok ama egitim fakiiltelerine pedagojik
formasyon dersine geliyor.

Katilimcilara gore, sosyal bilgiler egitimi boliimiindeki akademik kadroyu
daha ¢ok tarih ve cografya alanindan gelen 6gretim elemanlarinin olusturmasi
ogrencilerin kendi alanlarimi iyi tanimalarin1 ve sosyal bilgileri disiplinler aras1 bir
calisma alani olarak gérmelerini zorlagtirmaktadir. Akademisyenlerin bir kisminin
mezun olduklari lisans alanlari ile ilgili calisma yapmaya egilim gosterirken egitime
yani pedagojik ders ve konulara yeterince ilgi gostermemeleri de yukaridaki sorunla
dogrudan ilgili ayr1 bir sorun olarak irdelenmis, bunun Ogrencilerin mesleki
gelisimini olumsuz yonde etkiledigi belirtilmistir. Bu sorunun 6ziinde sosyal bilgiler
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lisans programi olusturulurken yeterli alt yap1 ¢alismalarinin yapilmamis olmasi
gercegi yattig1 sdylenebilir.

Egitim fakiiltelerinde yapilandirmaci 6grenme kuraminin dgretim elemanlari
tarafindan tam ve dogru anlasilmamasi 6zellikle derslerin ¢ogunlukla 6grencilere
anlattirllmasimin tercih edilmesi akademisyenlerden kaynaklanan baska bir sorun
olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Bu durum bazi 6gretim elemanlar: tarafindan
elestirilmistir. Ogretim elemanlar1, Bat1 Anadolu Universitesi (rumuz) sosyal bilgiler
egitimi bolimii 6grencilerinin diger egitim fakiiltelerine kiyasla KPSS sinavinda
Tiirkiye genelinde en son siralarda yer almalarinin sebeplerinden birisi olarak
Ogretim elemanlarinin yaptiklari bu uygulamay1 gostererek etik agidan dogru
bulmadiklarim1 dolayli yénden ima etmislerdir. Ornegin Katilime1 G, “Teorik
kisminda o dersle ilgili altyapi, teorik bilgiler 6grenciye verilirse, KPSS’de pek bir
sorun olmaz.” diyerek sorunla ilgili su tespitlerde bulunmustur.

Tiim derslerin bir teorik bir de uygulama tarafi var. Fakat bizim burada birgok
alanimizda teorik ile uygulama karistirilliyor. Tim dersler uygulama
mantiginda veriliyor. Buda bir sorun. Yani benim i¢in bir sorun degil de,
ogrencilerin ifade ettiklerine gore bir sorun. Ogrenci diyor ki, “Biz buraya
hocadan ders dinlemeye geldik [ama hoca] bize sunum yaptirtyor. Hocalar
sunum yapmaniz sizi 6gretmenlige hazirlar. Sizin beceri kazanmaniz lazim
diyor.” Hocanin mantigiyla, 6grencinin beklentisi uyusmuyor. Bu neden
kaynaklaniyor? Bana gore kaynaklanma sebebi miifredattan degil, bizim isi
kolaya sarmamizdir. Simdi 6grencinin derse hazirlanip gelip sunmasi, 6gretim
iiyesine ya da bize fazla bir kiilfet getirmez. Zaman olarak mesai gerekmez.

Katilimer G gibi, Katilme1r E ve Katilimer I’de ders konularini 6gretim
elemaninin  degil Ogrencilerin  hazirlaylp sunmalarinin - meslek  ahlakiyla
uyusmadigimi, bu yaklagimm Ogretim elemanlarinin  kendi sorumluluklarini
ogrencilerin {izerine yikma, bir nevi dgrencileri kullanma, istismar etme anlamina
geldigini dolayli olarak ima etmislerdir ki bu ¢alismanin yazari da ayni goriisleri
paylagsmaktadir. Sorunla ilgili goriislerini agiklayan Katilimer E, “Derslerin veriligi
de pek hosuma gitmiyor. [Ogrencilerin] 4. simifta seminer yapmalar1 normal ama 1
ve 2. smifta ¢ocuklar [konular1] daha ilk kez smifta goriiyorlar ve kendileri
anlatmaya c¢alistyorlar. Bence bu konuda hocalar birazda kendi rahatlarim
diisliniiyorlar,”  degerlendirmesini ~ yapmustir. Katilme1  I’de  benzer
degerlendirmelerde bulunarak ayni soruna su sekilde parmak basmustir:

Derslerde benim gordiiglim, hocalar belki giinliik yasantilarinda bir doluluk,
programlarinin yogun olmasindan dolay1 dersin anlatimini dgrencinin {izerine
yikarak geginiyor. Hoca sene basinda bir ders yapiyor daha sonra o dersi
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sunular halinde 6grencilere anlattiriyor. Bu durumda ne oluyor? Herkes kendi
yaptigi calistigt konuyu Ogreniyor. Onun haricinde herkesin ilgisi kendi
sunumuna oldugundan dolay1 diger konular es gegiliyor. Bu bir problem.

Maalesef kalitimcilarin ifade gibi, gerek akademik gerek teknik bir ¢ok
acidan istenilen diizeyde olmayan Bati Anadolu Universitesi’nin egitim
fakiiltesindeki bazi &gretim elemanlari sdomestir basinda islenecek konulari
Ogrencilere dagitarak donem boyunca 6grencilerin gruplar halinde veya bireysel
olarak belirli bir konu tizerinde hazirlanarak derste sunmalarmi sart kosmaktadir.
Tamamuiyla teorik olan dersler icin de bu durum sdz konusudur. Ogrenciler sozlii
anlatim ve iletisim becerilerinin gelismesi i¢in tabil ki zaman zaman derslerde
sunum yapacaklardir ama bir sdmestir boyunca derslerin ¢ogunlugunun 6grenci
sunumlartyla gegistirilmesi elbette hos karsilanacak bir durum degildir. Boyle bir
uygulama daha ¢ok yiiksek lisans ve doktora seviyesindeki dersler i¢in 6zellikle
seminer dersleri i¢in uygundur ama lisans dersleri i¢in ayni seyler sdylenemez.
Lisans 6grencileri kendi alanlarinda alt yap1 olusturma asamasinda olduklarindan bu
tiir bir uygulamanin onlar i¢in uygun olmadigi asikardir. Bu tiir bir uygulamanin son
siif dgrencileri igin yaptirilmast belki mazur goriilebilir ama birinci ve ikinci siif
ogrencileri i¢in ayni sey s6z konusu degildir. Maalesef arasgtirmanin yapildig: egitim
fakiiltesindeki birinci ve ikinci sinif dgrencilerine bazi derslerde donem boyunca
ders anlattirilmaktadir. Katilimeilarin isaret ettigi gibi, bu uygulama 6grencilerin
derslerden istenilen verimi almamalarina, kendi sunumlari disindaki konular
hakkinda fazla bilgi sahibi olmadan bir iist dersi almak zorunda kalmalarina sebep
olmaktadir.

Bu problemle iligkili diger bir problemde bir kisim derslerin ezbere dayali
isleniyor olmast ve bunun sonucunda Ogrencilerin konulari tam anlamiyla
O0grenememesi ve sinavlarda istenilen basar1 seviyesini yakalayamamasidir.
Katilimer 1, sorunla ilgili su agiklamayr yapmustir: “Simdi bir hocanin dersinde
6grenci o hocanin kitabin1 ezberlemeden gecemiyorsa, bu dgrenci o kitabi ne kadar
ezbere bilse de ben o 6grenciye dolu diyemem. Giinlerce belki ezberlemis, yemis
yutmus, ama aldig1 notu da biliyorum 60-70.” Katilime1 W, derslerin ezbere dayali
islenmesini kismen fen-edebiyattan boliime gecis yapan Ogretim elemanlarinin
varligina baglayarak su yorumu yapmistir: “Sosyal bilgiler boliimii tamamen fen-
edebiyatla beslenen bir boliim maalesef. Bu durum egitim fakiiltelerini egitimden
uzaklastiriyor. [Ders hocasi] Nasil dgretmenlik yaparim yerine, hangi bilgi, nasil,
Katilimer E, bu durumun

2

nedir gibi tamamen ezbere yonelik ders isliyor.
Ogrencilerin pedagojik formasyonlarinin eksik kalmasina neden oldugunu
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aciklamalarina ekleyerek bu sorun hakkindaki gortslerini  biraz daha
derinlestirmistir: “Her seyi hocalarin notla 6lgmeleri, ¢cok klasik olarak sorularla
ogrencileri degerlendirmeye aliyorlar. Salt bilgilerin ezberlenmesine dayali bilgiler
soruldugu icin ¢cocuklar pek hosnut degiller.”

Akademisyenlerin 6grencilerin derse olan ilgilerini ve motivasyonlarini canlt
tutacak Ogretim yontem ve tekniklerini kullanma konusunda yeterince basarili
olamamasi, sosyal bilgiler lisans programindaki derslerin yeterince ogrencilerin
ilgisini ¢ekecek sekilde islenmemesi, Ogrencilerin sirf devam zorunlulugundan
dolay1 dersleri takip etmek zorunda kalmalari sosyal bilgiler egitimi alaninda
goriilen baska bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Katilime1 H, “Bazi hocalar 10
sene Oncesindekileri anlatiyorlar dolayisiyla 10 sene dnceki notlart kullaniyorlar. 10
sene Onceki 0grenci ile simdiki d6grenci ayn1 m1,” diyerek 6gretim elemanlarindan
bazilarinin kendilerini yenileme konusunda pek istekli ve azimli olmadiklarini dile
getirmistir. Akademisyenlerin bazilarinin bilimsel arastirma yapma ve yayimlama
acisindan istenilen yeterlilik diizeyinde olmamasi da 6gretim elemanlari tarafindan
isaret edilen sorunlar arasinda gosterilmistir. Bu sorunla ilgili Katilimc1 G, “Burada
gelismekte olan bir {ilkenin akademisyenleriyiz. Biz yazdigimiz makaleleri yazarken
itibart artsin diye yabanci kaynak kullanmak zorunda kaliyoruz. Demek ki bizde
hala eksiklikler var,” diyerek akademik g¢alismalardaki yetersizliklere deginmistir.
Akademisyenlerin ¢alisma alanlarindaki yabanci literatiirii takip etmemelerini,
yazdig1 makalelerde veya ¢alismalarinda atifta bulunurken 1. kaynaklari degil ikinci
kaynaklar1 gostermelerini bir eksiklik olarak degerlendiren Katilimer A, bu sorunla
ilgili su tespitlerde bulunmustur:

Mesela akademisyen bir makale yazmis. Ornek veriyorum birisi olusturmaci

kuramdan bahsederken John Dewey’in bir fikrinden bahsetmis ama kaynak

gosterirken onun kitabindan degil de, birinci kaynak o, baska bir Tiirk
yazarinin veya akademisyenin eserinden yararlanmis. Belki de o yazar

[Dewey’in fikrini] baska bir sekilde anladi, yorumladi. Arastirmacinin veya

6gretim elemaninin yapmasi gereken ilk kaynak ne ise ondan yararlanmasi ve

ondan alint1 yapmasidir.... Veya bir teori var o teoriyi ortaya atip gelistiren

kim onun eserini kullanmiyor da bagka bir Tiirk akademisyenin onun

hakkinda yaptig1 agiklamalari kullantyor. Asil ana kaynaga inilmesi gerekiyor.

Katilime1 A’nin isaret ettigi sorunun sebeplerinden en 6nemlisinin dgretim
elemanlarinin yabanci dile yeterince hakim olmadiklar1 veya yabanci dil kullanma
becerilerinin istenilen diizeyde olmadig1 gergegi oldugu sdylenebilir. Katilimer A,
kaynaklarin kullanilmasi konusunda 1. kaynaklara inilmemesinin yani sira yabanci
kaynaklar kullanilirken ayni kavramin farkli yazarlar tarafindan farkli kelimeler
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kullanilarak Tiirkceye cevrildigini ve bu durumun kavram kargasasina sebep olarak
etkili bir 6grenmenin 6niinde engel teskil ettigini vurgulamistir.

Tirkiye genelinde [egitim fakiiltelerinde] su anda olusturmaci kuram
giindemde. Olusturmact kuramdan bahsettigimizde bu kavramin ingilizce
literatiiriinde karsiligi olan tek bir kelime vardir: Constructivism, isim olarak;
sifati da constructivist. Yani tek bir isim ve sifat. Ama bizdeki literatiire
baktigimiz zaman birisi olugturmaci diyor, birisi yapilandirmac, birisi yapisal.
Baska ne vard1? Insa edici diyor bir kismu. Kavram kargasasina sadece drnek
veriyorum, en temel daha bir ¢ok konularda bazi terimler ve kavramlara
degisik anlamlar yiiklenmis. O zaman Ogrenci okudugu kitaplardaki aym
anlama gelen fakat farkli kelimelerle ifade edilen kavramlar baska bir sey
zannedecek. [Bu durum ] 6grencilerin o alanda tutarli bilgi sahibi olmasini
engelliyor.

Katilimer A’nin igaret ettigi kavram kargasasina sebep olan etkenlerden birisi
olan yabanci kaynaklardan yapilan cevirilerdeki tutarsizligin, o6zellikle anahtar
kavram ve terimlerin farkli adlar altinda Tirk¢eye ¢evrilmesinin, gerek dgrenciler
gerek yeni yetismekte olan akademisyenlerin akademik gelisimlerinin Oniindeki
engellerden birisi oldugu sdylenebilir. Katilimc1 A’nin 6rnek olarak verdigi kavram,
yani yapilandirmacilik, literatirde ve egitim fakiiltelerindeki derslerde ¢ok sik
kullanildigr i¢in kavramin farkli versiyonlart 6grenciler tarafindan bilinebilir ama bu
durum daha az kullanilan kavram ve terimler igin gegerli olmayabilir. Ogrencilerin
bir ¢ogunun kavramlari anlamadan daha c¢ok ezberleyerek calistiklar1 gdzoniine
almursa, farkli isimler verilerek Tiirkgeye ¢evrilmis kavramlarin aslinda ayni anlama
geldiklerinin 6grenciler tarafindan farkedilme olasiliginin diisiik oldugu sdylenebilir.

3. Ogrencilerle ile Tlgili Sorunlar

Sosyal bilgiler lisans 6grencilerinin derslere zamaninda ve diizenli ¢alisma
aligkanliklarinin olmamasi, entellektiiel, mesleki, kiiltiirel ve benzeri bir¢ok agidan
kendilerini yetistirme konusunda pek istekli olmamalari, kendilerini alanlarinda
gelistirmek igin yeterli ¢aba sarfetmemeleri, Onlerine ulasilmaya deger biiylik
hedefler koymamalari, analitik diisiinme yeteneklerinin yeterince gelismemis
olmasi, igten degil digtan giidiilenmeleri, ezbere dayali ve not i¢in calismalari,
okuma aligkanliklarinin olmamasi ve bagka kiiltiirleri tanimaya yonelik tesebbiiste
bulunmamalar1 dgretim elemanlar: tarafindan tespit edilen 6grencilerle ilgili temel
sorunlar olarak ortaya ¢ikmugtir.
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Ogrencilerin  ¢aligma  aliskanliklarinin ~ ilkdgretim  ve  ortadgretimde
sekillenerek yiliksekogretimde de devam ettigini, 6grencilerin derslere zamaninda ve
diizenli ¢aligma aligkanligi gelistirmediklerini, bu tiir aliskanliklarin yerlesmesinde
Ogretmenlerin de payr ve sorumlulugu oldugunu vurgulayan Katilimer A, su
tespitlerde bulunmustur:

Bazi o6grenciler kendilerini gelistirmeye pek istekli degil. Ben burada

ogrencilerde ne kadar az emekle bu dersten gecersem o kadar iyidir yaklagimi

goriilyorum. Bu bir psikoloji, kitle psikolojisi diyebiliriz. Boyle bir tutum
genelde ilkokuldan bashyor. Ilkokuldan, liseden boyle bir aliskanlk
yerlesmis. Herkes sinavdan sadece bir-iki hafta 6nce ¢aligmaya baslar. Bu bir
aligkanlik meselesidir. Yani dyle birden iiniversitede ortaya ¢ikmiyor, birden
bire mantar gibi bitmiyor. Bunun kokeni var.

Ogrencilerin sosyal bilgiler egitimine yeterince dnem vermediklerine de
isaret eden Katilimct A, “Ogrenciler sosyal bilgiler programinin ne amagla
kuruldugunu dahi yeterince anlamis degil. Ben, 3. siniflara sosyal bilgiler kavram
haritasi yaptirdim. Sinifin yarisindan fazlasi kavram haritasinda bu programin ni¢in
kuruldugunu, hangi amaca ulagmak istendigini gosterememistir.” diyerek
Ogrencilerin kendi alanlarint iyi tanimadiklarina dikkat g¢ekmistir. Katilimcr D
benzer bir yorumda bulunarak, “Fakat biz hala sosyal bilgiler dersinin 6énemini ve
amacini sosyal bilgiler Ogretmenlerine ve akademisyenlere bile kazandirmig
degiliz.” demistir. Katitlmci  C’ de  Ogrencilerin  bdliimii  yeterince
onemsemediklerine deginerek “Entelektiiel gelisim acgisindan &grenciler bu
derslerin, bdliimiin bir gereksinim oldugunu diisiinmiiyorlar... Ogrenciler entelektiiel
olarak kendilerini gelistiremiyorlar,” diyerek diger katilimcilarin fikirlerine paralel
bir goris bildirmistir. Katilimer E’ de boliim dgrencilerinin kendilerini yetistirme ve
kampiisteki olanaklardan o6zellikle kiiltiirel etkinliklerden yararlanma konusunda
yetersiz kaldiklarini vurgulayarak su yorumlarda bulunmustur: “Yani {iniversite
olay1 sadece boliimde gelip okumak degil. Ya da oradaki dersleri alarak egitilmek
demek degildir. Basli bagina hayatin iginde bilingli bir kiiltirlenme, hem de gelisi
giizel bir kiiltiirlenmeyi 6grenci kampiisii i¢inde yasamasi gerekir.” Katilimer B,
ayni1 soruna farkli bir agidan bakarak goriislerini soyle agiklamistir: “Bireysel olarak
gayret i¢inde olan, buna bagl olarak donanimini tamamlamaya ¢alisan dgrenciler
var ama yeterli degil. Universite egitimi agisindan baktigimizda égrencilerimizin bir
gayreti yok yani. Gidip kendimi yetistiririm diisiincesi igerisinde degil, ¢abas1 yok.”
Katilimer I" de 6grencilerin kendilerini sadece derste Ogrendikleriyle sinirlt
tutmalarinin dogru bir yaklasim olmadigini, 6gretmenligin 6tesinde Ogrencilerin
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hayata bakis a¢ilarim1 ve ufuklarimi gelistirecek c¢aligmalar igerisinde olmalari
gerektigini vurgulamistir:

Ogrencilerin, “okuldaki miifredat1 bir kenara birak, iyisiyle dogrusuyla bu isi

ben kendim organize ediyor olsaydim nasil asamalar koyardim” diye

diistinmesi lazim. Var mu dyle birileri? Var ama az. Dolayisiyla bu biiyiik bir

eksiklik.... Bizim 6grencilerimizin hemen 6gretmen olurumu diisiinmemeleri

lazim. Onun en biiylik ideali, “bir 6gretmen es bulsam, iki kat maas olsa,

bunla geginsem, bir de arabam olsa, emeklilige dogru da bir ev almis olurum.”

Yani boyle kiiciik bir diinya olmamasi lazim. Hemen &gretmen olmayi

planlayan bir sosyal bilgiler 6grencisi hata yapiyordur ve kiigiik diinyaya

mahkiim olmay1 kabulleniyordur.

Katilime1 A, “Ogrencilere acik uclu bir soru sordugumda en temel, ilk 6nce
distinmesi gereken oncelikler nelerdir bunlari dahi aklina getiremiyor. Agik uglu,
yoruma dayali bir soru sordugunuz zaman bir ¢ok Ogrenci duvara toslamis gibi
cakilip kaliyor, cevap veremiyor,” seklinde goriis bildirerek 6grencilerin yiiksek
diizeyde analitik diisiinme becerilerinin yeterince gelismemis olduguna isaret
etmistir. Katilimer A, bu durumun &grencilerin nota endeksli ¢aligmalarindan ve
ezbere dayali dgretim ve dgrenimden kaynaklandigini ifade etmistir: “Ogrenciler
Ogrendikleri arasinda bir baglanti kurmuyor. Ezberci sisteme alismislar, genelde
ezbere dayali ¢alisiyorlar. Baska bir unsur not 6n planda benim gordiigiim kadariyla.
Genelde nota yonelik ¢alisiyorlar, not i¢in ¢alisiyorlar.” Sorunla ilgili goriislerini
derinlestirerek agiklayan Katilimc1 A, not i¢in ¢alismanin da bagli bagina bir sorun
oldugunu ciinkii nota yonelik ¢aligmanin distan motivasyondan kaynaklandigini ve
bunun anlamli bir 6grenmenin ger¢eklesmesinde, bilissel esnekligin olusmasinda ve
Oz-denetim (self-regulation) yetenegine islevsellik kazandirilmasinda 6nemli bir
engel teskil ettigini vurgulamistir:

Bu dgrenmeye olumsuz bir etken. Buna digtan motivasyon diyoruz. Ama

Ogrenme en iyi diizeyde icten motivasyon varsa gerceklesir. Ciinkii nota

dayali galistigin zaman ders bittiginde, notunu aldiginda her sey bitmistir.

Bunu goriiyoruz. Bir sonraki aldigi ders bir 6nceki dersle alakali olsa bile bir

ilgi, bag kuramiyor. Ama &grenme amagli, gergcekten 6grenmek icin calissa,

not son siralarda olsa, o zaman 6grenci bir ilgi kurmaya ¢alisacak.

Ogrencilerin  motivasyonlarmin diisiik olmasi, derslere gereken ilgiyi
gostermemeleri, tembelligi aligkanlik haline getirmeleri, daha c¢ok bagkalarinin
notlarindan  yararlanarak dersleri gegmeye c¢alismalar1 ve kitap okuma
aligkanliklarinin yeterli diizeyde olmamasi 6grencilerde goriilen diger eksiklikler
arasinda gosterilmistir. Katilime1 D, 6grencilerde atanma kaygisindan kaynaklanan
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motivasyon eksikligi gordiigiinii, bu durumun bir yansimast olarak bir ¢ok
ogrencinin “derslere ilgi duymadigini” belirterek “motivasyon bakimindan kendini
iyl hissetmeyen Ogrenciler olunca” ders islemenin kendileri i¢in de bir sorun
olduguna dikkat ¢ekmistir. Katilimc1 E ogrencilerin derslere olan ilgilerinin az
olmasinin ve tembelliklerinin bir kaniti olarak 6dev yapmaktan kaginmalarim
gostererek sunlari sdylemistir: “Cogu noktada hazira konmaya calistyorlar. Ornegin
Ogretmenin bir plani vardir gidip bunu diger bir hocadan temin etmeye ¢alisiyorlar.”
Katilimer C bagka bir kanit ileri siirerek dgrencilerin dersler ilgi duymadiklarini,
tembellige alistiklarini, 6grenci olarak tizerlerine diisen sorumlulugu hakkiyla yerine
getirmediklerini belirtmistir: “Derste ki temel seyleri okuyup gegme kaygisindalar.
Iki not bularak bunu &grenip dersi ge¢meyi diisiiniiyorlar. Sinavlardan sonra bu
notlar ¢dpe gidiyor. Ogrencilerin kendilerini bir iist kademeye ¢ikarma gibi bir
kaygilart yok.”

Katilimer I, “Olmas1 gereken mutlaka diizenli bir okuma listesi, her biri bir
sonraki asamaya yol agan, her biri bir dncekinin iistiine yiikselen bir okuma listesi,
bir calisma programi olacak ve iizerine gidecek” diyerek oOgrencilerde okuma
aligkanliginin yeterli diizeyde olmadigina isaret etmistir. Katiimc1 F’ de
ogrencilerde okuma meraki ve aligkanliginin az olmasi sorununa yogunlasarak su
gorisleri bildirmistir:

Okuyan dgrenci oran1 ¢ok diisiik. Ogrenciler kitap okumuyorlar. Ders kitabi

bile almak istemeyen pek ¢ok Ogrenci var. Yani buradan mezun olurken

yaninda memleketine evine 5-6 kitapla donen 6grenci sayisi az. Dersi gegen

bir bagka arkadasina veriyor. Yeni kitaplar almasi lazim. Hatta bazi mesleki

dergileri de miimkiinse izlemesinde fayda var ama maalesef bu ¢abay1 ¢ok
fazla gormiiyoruz 6grencilerde.

Katilimeilarin - ¢ogunlugu degil sadece biri tarafindan isaret edilen
ogrencilerle ilgili sorunlar ise sunlardir. Katilimer G, genel olarak o6gretmenlik
mesleginin 6zel olarak sosyal bilgiler &gretmenliginin toplumda yeterli bir
saygmliginin olmadigini, toplumun O&gretmenlige yonelik bu bakis agisinin
medyanin da etkisiyle 6gretmen adaylarini ister istemez etkiledigini onlarinda kendi
mesleklerine olan saygilarini zamanla azaldigini soylemistir. Bu sorunun kdkeninde
kapitalist degerlerin, medyanin yanlis veya bili¢siz yayin politikasinin ve ekonomik
faktorlerin yattigina isaret eden Katilimer G goriislerini sdyle aciklamustir: “Birgcok
O0grencimizin Ogretmenlik meslegine saygi duydugunu diisiinmiiyorum. Bu da
toplumun onlara bakisindaki degisimden kaynaklaniyor herhalde. Boyle olmasina
ogretmenler de dahil oldugu gibi basin yaym organlarmin da g¢ok etkisi var.”
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Katilimer G, 6grencilerde alanla ilgili kimlik sorunu yasadiklarini da gozlemledigini
belirtmistir. Bu 6gretim elemanina gore, bu sorunun kékeninde disiplinler arast bir
¢alisma alani olan sosyal bilgiler egitiminin icerik olarak ¢ok kapsamli olmasi ve
iilkemizde yeni kurulmus bir boliim olarak sosyal bilgiler 6gretmenliginin dgrenciler
tarafindan heniiz tam olarak anlasilamanus olmasi yatmaktadir. Ogretim
elemanlarinin 6grencilerde gordiikleri diger sorunlar ise, dgrencilerin sinavlarda
kopyaya tesebbiis etmeleri (Katilime1 C), KPSS smav sendromuna yakalanmis
olmalar1 (Katilimc1 K), tagradan gelen 6grencilerin ufuklarinin dar olmasi ve farkl
kiiltiirlere hosgorii gostermemeleridir (Katilimei B).

4. Ogrenme Ortam, Egitim Araclar1 ve Kaynaklara Erisimle flgili
Sorunlar

Ogrenmenin gerceklestigi fiziksel ortamun yapilandirmaci yaklasima gore
degil daha ¢ok Ogretmen-merkezli 6gretim modellerine uygun tasarlanmis olmasi,
bagka bir ifadeyle smifin fiziki ortaminin veya smf yerlesme planinin
yapilandirmaci yaklagima uygunluk arz etmemesi 6grenme ortamiyla ilgili 6nemli
sorunlardan birisi olarak igaret edilmistir. Katilimci A, bu sorunla ilgili su tespitlerde
bulunmustur:

Program olusturmaci yaklagima gore sekillendirilmis, temellendirilmis
diyoruz Oyle degil mi? Ama yeterli alt yapi, yeterli hazirlik yapilmamis.
Geleneksel ogretim yontemine uygun bir fiziksel ortam var. Ornegin,
olusturmaci yaklasim &grenci merkezlidir, 6grencinin aktif olmasi gerekir ve
ogrenci ile o6gretmen ve Ogrenciler arasinda etkilesim sarttir. Odaginda bu

vardir, bilginin sosyal olarak insa edilmesi. Ama bakiyorsunuz diiz-anlatim

yontemine, yani geleneksel 6gretmen-merkezli yaklagima gore simif diizeni

var. Sanki herkes 0gretmene bakiyor, tek kisiye. Grup g¢alismasi yapabilir

misin? Cok zor oluyor. Su gordiigiin sekilde sandalyeler oluyor ya, kolgakli

sandalye, boyle oldugu zaman hareket kabiliyeti fazla. Ben onunla istedigim
sekilde grup olusturabilirim; besli, altili, onlu. Yeri geldiginde anlatim
yapilacaksa sandalyeleri sunuma uygun olacak sekilde hemen g¢evirmek zor

degil.

Katilime1 F farkli bir soruna isaret ederek sosyal bilgiler egitimi anabilim
dalmin yeterli sayida dersliklerinin bulunmadigina, bu durumun sosyal bilgiler
Ogretimi icin bir dezavantaj olusturarak 6grencileri model bir sosyal bilgiler smnifi
gorme olanagindan yoksun biraktigina su sekilde deginmistir: “Mekan konusunda
cok daha rahat olsak. Sosyal bilgiler anabilim dalinin sabit siniflar1 olsa yapilan
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biitiin ara¢ gereclerimizi biz oralarda sergileriz. Sosyal bilgilere 6zgii modern siniflar
olustururuz. Ogrencilerde bunlar1 gériirler, okullarinda da gittikleri zaman
benzerlerini gergeklestirmeye g¢alisirlar.” Katilimer P sinif mevcutlarinin kalabalik
olduguna da isaret etmis, dnceki donemlere nazaran sinif mevcudunun diistirilmis
olmasina ragmen yine de fazla oldugunu, kalabalik smiflarin yapilandirmaci
yaklagima uygun ders islenmesine imkan vermedigini belirtmistir.

Bolim bagkani Katilimer F, “Miimkiin olsa her sinifta projeksiyon cihazi,
sabit bilgisayar falan olsa, tiim derslerde power point ile yani gorsel materyal destegi
ile dersler verilse ¢ok daha iyi olur.” seklinde goriis bildirerek bdliimiin egitim
araglar1 ve teknik donanim agisindan istenilen diizeyde olmadigimi kabul etse de,
“Arag-gere¢ temini konusunda g¢ok fazla bir sikintimiz yok.” diyerek iyimser bir
yaklagimla boliimde arag-geregle ilgili 6nemli bir sorun olmadigi yoniinde bir
degerlendirme yapmistir. Ama, bu konuda diger akademik kadro boliim baskanindan
farkli goriisler ve degerlendirmelere sahiptir. Ogretim elemanlar, 6gretimde
kullanilan materyal, arag ve gereglerinin 6zellikle 6gretim teknolojisi araglarinin ¢ok
kisitli olmasindan bahsederek kaynaklara erisimin sinirli oldugu yoniinde bir
degerlendirme yapmuslardir. Ornegin, Katilime1 D, “Gerek derslik gerek kaynak
acisindan {iniversiteleri yetersiz olarak goriiyorum.” seklinde genel ifadeler
kullanarak kaynaklarla ilgili sorununun sadece bolime o6zgii olmadigini tim
iiniversitelerin ortak bir sorunu oldugunu belirtirken, Katilimec1 K, “Materyal ve
teknik bakimindan ¢ogu okul béliimlerden daha iyi durumda. Projeksiyon bizim
boliimde tek bir tane var, o da yarim yamalak calistyor.” demistir. Katilimer H,
sosyal bilgiler programinin disiplinler arasi bir dogaya sahip olmasimin ¢ok gesitli
kaynak ve arag-gerec kullanimini gerekli kildigin1 ama buna mevcut sartlarin imkan
vermedigini sylemistir: “Cok disiplinli bu alana ydnelik ders verecek alt yap1 yok.
Cografya derslerinde biz ne kadar kendi imkanlarimizla projeksiyon, tepegdz, gorsel
ayna getirebiliyorsak ta biitiin boliimlerde bu alt yap1 sorunu var.” Daha ¢ok 6gretim
teknolojisi araglarinin yetersizligine dikkat ¢ekerek yetkililerin bu konuda duyarli
olmalar1 gerektigine isaret eden Katilimer A ise sorunla ilgili su tespitleri yapmustir:

Ogretim teknolojisi ok 6nemli olusturmact kuramda. Béyle bir teknoloji... bir

projeksiyon bulmakta bile sorun yasiyoruz biz. Bir 6gretim elemaninin

kendisini yenileyebilmesi i¢in teknoloji araglarina ulasim imkanmin olmasi
gerekir. Bunlardan birisi Internet. Mesela Internetten makale arastiriyoruz,
indiriyoruz. Ama burada ¢ok baglant1 kesiliyor. Ben bir konuda birka¢ defa
aragtirma yapmak istedim. Baglanti yoktu kaldim. Hatta burada kablosuz
Internet baglantis1 bile yok. Ben kablo ile gotiiriiyorum oraya bilgisayarimi,
oradan baglanmaya calistyorum. Baglanti gidiyor siirekli. Yani boyle
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teknolojik yetersizlikler var. Imkanlar ¢ok kisith. Bununda biraz ekonomi ile
ilgisi var. Biitce ile ilgisi var. Bunlar sistemle alakali bir sorun ayni zamanda
ama bunlarin iistesinden gelmek o kadar da ¢ok masrafli degil. Yani burada
idarecilere diisen bazi gorevler var, Ozellikle en iist diizeyde Rektor ve
Dekana. Boyle agsamali gidersek bunlar1 asmak hi¢ de zor degil.

Katilimer A, 6gretim elemanlarmin ofislerine erisim imkanlarinin belirli
saatlerlerden sonra olmamasmin da bir sorun teskil ettigini, bu durumun
akademisyenlerin ¢aligmalarini yarida kesmek zorunda kalmalarina sebep oldugunu
bildirmistir. Aksam saatleri ve geceye dogru boliim sakinlestigi igin ¢aligmaya daha
miisait oldugunu belirten Katilimc1 A, “Burasi belli bir saatten sonra kapaniyor.
Mesela diyelim ben burada arastirma yapiyorum, makale yaziyorum. Belli bir siire
sonra tam konsantre olmusum ama bitirmek zorunda kaliyor ve yarida béliiyorum.”
diyerek fakiilte binasinin girisine “optik okuyucularin yerlestirilmesi” ile bu sorunun
¢oziime kavusturulabilecegine, akademisyenlerin bolime giris-cikisla ilgili
sorunlarinin giderilebilecegine dikkat ¢ekmistir.

Arastirmacinin tespit ettigi baska bir sorun da 6gretim elemanlarmin bir
kismimin sorular1 cevaplarken pozitivist bir yaklasim sergileyerek, bilginin
iiretilmesinde nesnellige vurgu yapmalaridir. Ornegin, 6gretmenlerin meslege saygi
duymadiklarim sdyleyen dgretim elemammna (Katilimer G), ‘Ogrencilerin meslege
ilgi duymalarini saglamak i¢in ne gibi onerilerde bulunabilirsiniz?’ seklinde bir soru
yoneltildiginde, Katilimc1 G, “Su anda ben hislerimle konusuyorum, elimde hicbir
aragtirma verisi olmadan. Benim yapti§im tespit bilimsel degildir su anda. Sistemli
bir gézlem yapmadim bu konuyla ilgili. Bilgi hi¢bir zaman histen geri kalmaz. His
bilginin gerisindedir. Bilgiye gore ¢dziim iiretmek lazim.” seklinde cevap vermistir.
Bilginin  olusturulmasindaki  subjektif Ogeleri tamiyan pozitivizm  Gtesi
yapilandirmaci yaklasimda katilimeilarin hayat tecriibeleri, deger yargilari, olaylara
ve olgulara bakis acilart dnemlidir. Yapilandirmaci paradigma iizerine kurulu nitel
arastirma, uygulayicilarin tecriibelerine ve goriislerine 6nem verir, egitim alaninda
yapilan reformlarda istenilen basarty1 yakalamak i¢in katilimeilarin bakig agilarinin,
algilamalarinin ve deger yargilariin gézoniine alinmasi gerektigini savunur. Bu
yiizden, Katilimc1 G kendi tecriibelerine dayanak sorunun ¢dziimiine yonelik bir
takim tavsiyelerde bulunabilir ve ileriye yonelik ¢ikarimlar yapabilirdi. Katilime1 G
farkinda olmasa da kendi tecriibelerinin dnemini kiiglimseyerek sistematik gozlemle
elde edilmis veriye daha biiyiik 6nem atfetmektedir. Kisaca, Katilimci G’in bu
yaklagimi nitel arastirmanin {ilkemizde heniiz yeterince anlasiimadiginin
gostergelerinden birisidir. Egitimdeki reformlar ve yenilikler tepeden inme
yapilageldiginden, reform tasarisi hazirlanirken Ogretmenlerin veya Ogretim
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elemanlarmin  goriisleri  alinmadigindan  ve  katilimlart  saglanmadigindan
uygulayicilarin (Katilimer G 6rneginde oldugu gibi) bilingaltlarina kendi tecriibe ve
goriislerinin pek de 6nemli olmadigi diisiincesinin yerlestigini sdyleyebiliriz. Bu
katilimc1 ayni zamanda arastirma soru gesitlerini de karistirmaktadir ki bu sorunla
yiiksek lisans ve doktora &grencilerinde ¢ok sik karsilagilmaktadir. Katilimciya his
veya duygu (affektif) sorusu degil fikir veya goriis sorusu yoneltilmisti ama
katilimer sorulan soruyu his sorulariyla karistirdi.

Sonug¢ ve Oneriler

Sosyal bilgiler 6gretmenligi boliimii akademisyenlerinin sosyal bilgiler
egitiminde karsilasilan sorunlar hakindaki goriisleri dort temel kategoriye ayrilarak
incelenmistir.

(1) Egitim sistemi ve politikasi ile ilgili sorunlar: Ogrenci yerlestirme
smavlarinda dgretmen lisesi mezunlarina ek puan verilmesi; sosyal bilgiler 6gretmen
atamalarinin iilkenin egitim alanindaki arz-talep ihtiyacinin gdzoniine alinmadan
rastgele yapilmasi; alandaki atamalarin az sayida yapilmasinin 6grencilerin boliime
olan ilgisini diigiirmesi; O6grenciler bolime isteyerek gelmedikleri igin meslege
yonelik tutumlarinin olumsuz, motivasyonlarinin diistiigii olmasi, bunun dogal bir
sonucu olarak derslere gereken ilgiyi gostermemeleri ve yeterince galismamalari;
KPSS’nin 6gretmen adaylarmin bilgi seviyelerini 6lgmek igin uygun ama
performanslarint degerlendirmek i¢in uygun ve gecerli olmamasi, yani KPSS’nin bir
Ogretmen adayinin meslegini basarili bir sekilde yapip yapamayacagina dair isabetli
bir kestirimde bulunma potansiyelinden yoksun bir degerlendirme araci olmasi, bu
yiizden de Ogretmen atamalarinda yeterli bir olgiit teskil etmemesi; dgretmen
adaylariin performanslarinin degerlendirilmeksizin sadece KPSS sonuglarina gore
atamalarinin yapilmasinin Ogrencileri ezbere tesvik etmesi; O6grencilerin KPSS
smavinda basarili olabilmek i¢in uygulamali dersleri ihmal ederek daha g¢ok teorik
bilgiler {izerine yogunlagmalari, bunun sonucu olarak da teori ile uygulama arasinda
bag kurmakta zorlanmalar1 ve performans seviyelerinin yeterince gelismemesi ve
KPSS’nin bazi egitim fakiiltelerinde derslerin sinava yonelik islenmesine sebebiyet
vererek onemli 6gretim amaclarinin ihmal edilmesine yol agmasi.

(2) Ogretim elemanlar: (akademik kadro) ile ilgili sorunlar: Sosyal bilgiler
egitimi boliimi kurulurken 6zellikle akademik kadro olusturulurken yeterli alt yap:
calismalar1 yapilmaksizin boliime fen-edebiyat fakiiltesinden dgretim elemanlarinin
transfer edilmesi sonucu bazi akademisyenlerin pedagojik agidan yeterli bilgi ve
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beceriye sahip olmamalari; fen-edebiyat kdkenli akademisyenlerin pedagojik ders ve
konulara yeterince ilgi gostermemeleri, bunun 6grencilerin mesleki gelisimini
olumsuz yonde etkilemesi; boliimiin akademik kadrosunun biilyiik ¢ogunlugunun
tarih ve cografya alaninda uzmanlagmis Ogretim elemanlarinin olugmasinin
Ogrencilerin sosyal bilgileri disiplinler arasi bir ¢aligma alani olarak gérmelerini
zorlastirmast; akademisyenlerin bir kisminin yapilandirmaci 6grenme kuramini tam
olarak anlamamalari, dersleri ¢ogunlukla kendilerine nazaran yeterli alt yapisi
olamayan O&grencilere anlattirmay: tercih etmeleri; akademisyenlerin 6grencileri
gidilleme ve ders olan ilgilerini canli tutma konusunda yeterince basarili
olamamalari, buna ilaveten ders konular1 arasindaki iligkileri yeterince gdzoniine
almamalar1 ve bir kisim dersleri ezbere dayali islemeleri; akademisyenlerin
bazilarimin bilimsel arastirma ve yayin yapma agisindan istenilen yeterlilik
diizeyinde olmamalari, ¢aligma alanlarindaki yabanci literatiirii yeterince takip
etmemeleri ve yazdiklari makalelerde veya calismalarda konuyla ilgili 1. kaynaklara
degil ikinci kaynaklara atifta bulunmalari; yabanci literatiirden Tiirkgeye gevriler
yapilirken ayni kavramin farkli yazarlar tarafindan farkli kelimeler kullanilarak
Tiirkceye ¢evrilmesi, bu durumun kavram kargasasina sebep olarak etkili
O6grenmenin oniinde bir engel teskil etmesi.

(3) Ogrencilerle ile ilgili sorunlar: Sosyal bilgiler lisans &grencilerinin
sistematik ve diizenli ¢aligma aligkanliklarinin olmamasi, genellikle bagkalarinin
notlarindan yararlanarak dersleri gegmeye calismalari; Ogrencilerin kendilerini
entellektiiel, mesleki, kiiltiirel ve diger agilardan yetistirme konusunda fazla istekli
ve gayretli olmamalari; ezbere dayali calismalari sonucu analitik diisiinme
yeteneklerinin ve biligsel esnekliklerinin yeterince gelismemesi; icten degil distan
gidiilenerek nota endeksli c¢alismalar;; okuma aligkanliklarinin  olmamast;
motivasyonlarinin  diisiik olmasi; derslere gereken ilgiyi gostermemeleri ve
tembelligi aligkanlik haline getirmeleri; farkli kiiltiirleri tanimaya yonelik tesebbiiste
bulunmamalart; toplumdaki bakis acgisinin ve medyanin da etkisiyle 6gretmenlik
meslegine olan saygilarinin az olmasi; sosyal bilgilerin dogast geregi disiplinler
arasi bir yap1 arzetmesi dolayisiyla icerik acisindan ¢ok kapsamli olmasi sebebiyle
ogrencilerin bu genis alan1 tam taniyamamalar1 ve kendi alanlariyla ilgili kimlik
sorunu yasamalari.

(4) Ogrenme ortami, egitim araglart ve kaynaklara erisimle ilgili sorunlar:
Smiflardaki fiziksel ortamin daha ¢ok ogretmen-merkezli 6gretim modellerine
uygun dizayn edilmesinden dolayr yapilandirmaci yaklasimm uygulanmasina
ozellikle grup calismalarinin yapilmasmna pek elvermemesi; anabilim dalinin
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kendine ait yeterli sayida dersliklerinin olmamasi bu durumun 6grencileri ilerde
kendilerine model olarak alabilecekleri bir sosyal bilgiler sinifi gorme olanagindan
yoksun birakmasi; siif mevcudunun yani 6grenci sayisinin fazla olmasi, bunun
sonucu olarak yapilandirmaci yaklasima uygun ders islemenin zor olmast; boliimiin
egitim araglar1 6zellikle 6gretim teknolojisi ve teknik donanim agisindan istenilen
yeterlilikte olmamasi ve boliime girig ¢ikis saatlerinin kisitli olmasi.

Yukaridaki arastirma bulgularindan bir kismi, 6zellikle alt yap1 konusundaki
yetersizlikler (Tag 2004; Donmez 2003), akademisyen ve ogrencilerin olumsuz
tutumlar1 (Aykac 2007; Kan 2006; Oztiirk ve Unal 1998), atanma kaygis1 (Giirsoy
2003), atamalarin plansiz yapilmasi (Eraslan 2004), ezbere dayali &gretim ve
6grenim yapilmasi, 6grencilerin not i¢in ¢alismalari (Kayabasi 2007; Bay, Tugluk ve
Gengdogan 2005), dgrencilerin kendi calisma alanlarim iyi tanimamalar1 (YOK
1998) ve yapilandirmact yaklasimin yeterince anlasilmamasi (Cinar, Teyfur ve
Teyfur 2006), 6nceki ¢aligmalarla ortiismektedir.

Sosyal Bilgiler Egitiminin Iyilestirilmesi i¢in Tavsiyeler

Sosyal bilgiler egitiminin Oniindeki sorun ve engellerin ortadan kaldirilarak
daha iyi hale getirilmesi i¢in arastirma bulgularina dayanilarak asagida tavsiyeler
yapitlmigtir. Bu tavsiyeler yapilirken aragtirmaya katilan 6gretim elemanlarinin
gorisleri esas alinmustir.

e Sosyal bilgilerin gercek anlamda bir disiplinler arasi bir ¢aligma alani
kimligine biiriindiiriilmesi, programin sosyal bilimlerdeki tiim disiplinleri
kapsayacak sekilde yeniden yapilandirilmasi.

e Sosyal bilgiler egitimi branginda 6grenim gormiis, sosyal bilgiler egitimi
¢ikisli akademisyenlerin sayisinin artirilmasi.

o Ezbere dayali Ogretim ve O&grenimin terkedilerek yapilandirmaci
yaklagima uygun dersler yapilmasi ve 6grencilerin teori ile uygulama
arasinda bag kurmalarinin saglanmasi.

e Akademisyenlerim yapilandirmaci grenim kuramini iyi anlamasi ve bu
kurama dayali 6gretim ve degerlendirme yontemlerini uygulama yoniinde
kendini gelistirmeye ¢aligma sarfetmeleri.

e Akademisyenlerin alandaki sorunlar1 bizzat yerinde tespit etmesi yani
okullar1 ziyaret ederek, Ogretmen ve Ogrencilerle goriiserek onlarla
miilakat yaparak veya anket uygulayarak arastirma yapmasi.
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Yiiksek Ogretim Kurulu ve Milli Egitim Bakanh@ arasinda egitim
politikalarmin gelistirilmesi ve uygulanmasinda isbirligi yapilmasi ve
koordinasyon saglanmasi, iki kurum arasindaki ideolojik ¢atismalara son
verilmesi.

Sosyal bilgiler 6gretmen atamalarinin az olmast yani mezun olan
O0gretmen adaylar icin yeterli istihdam imkaninin olmamasi ger¢eginin
gozoniine almarak ilkenin arz-talep dengesinin gozetilmesi suretiyle
boéliime alinan 6grenci sayisinin azaltilmasi.

Sosyal bilgiler ve diger branglarda yapilan &gretmen atamalarinda
KPSS’deki basarinin tek Olgilit olarak kullanilmamasi; 6gretmen
adaylarinin performans degerlendirmesinin de yapilmasi.

Universiteye giris smavlarinda 6gretmen lisesi mezunlarma ek puan
verilmesi uygulamasina son verilmesi.

Sosyal bilgiler egitimi programinda yapilacak yenilik ve degisikliklere
karar verirken &gretmenlerin ve alanda Ogrenim goren Ogrencilerin
goriislerine de bagvurulmasi.

Ogretim elemanlari ile 6grenciler arasindaki iletisimin giiclendirilmesi ve
etkilesimin iglevsellik kazandirilmasi.

Ogretmen adaylarinin sosyal bilgiler programimin ilk yillarindan itibaren
okullardaki gergek dgretim ortamui ile tanismalarinin saglanmast.

Ogrencilerde farkli kiiltiirlere tolerans ve hosgoriilii  yaklasimin
gelistirilmesine yardimei olacak ¢ok kiiltiirlii egitime agirlik verilmesi.

Ogrencilerin not icin degil 6grenmek ve kendini gelistirmek icin derslere
¢aligmalarina yardimer olmak.

Ogrencilerin ¢aligma aliskanliklarinda degisiklik yapmalarina imkan ve
zemin hazirlamak, onlar1 6grenmeye istekli hale getirmek.

Ogrencilerin psikolojik agidan desteklenmesi, kaygi gibi psikolojik
sorunlarinin giderilmesi en azindan asgari diizeye indirilmesi ve rehberlik
yapilmasi.

Teknoloji araglarimin  (bilgisayar, Internet, tepegdz vs.) derslerde
kullanilmasi ve derslere entegre edilmesi; fiziksel sartlarin ve kosullarin
iyilestirilmesi.
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e Ders kitaplarinin igerik olarak ogrencinin giliniimiiz diinyasini ve
sorunlarini anlamalarina ve ¢oziim iiretmelerine yardimci olacak sekilde
giincel konu, sorun ve olaylara agirlik verecek sekilde yeniden
tasarlanmasi.

e Sec¢meli derslerin konulmasi ve islevsellik kazandirilmast.

e Yiiksek lisans programina alinan 6grenci sayisinin artirtlmasi.
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Summary

ISSUES AND SUGGESTED SOLUTIONS IN SOCIAL STUDIES
EDUCATION: VIEWS OF TEACHING FACULTY

Kaya YILMAZ"

As an interdisciplinary field of study, social studies draws its content and
methods from such diverse disciplines as history, geography, civics, sociology,
economics, anthropology and philosophy. The purpose of social studies education is
to help students become competent citizens who have necessary knowledge, skills
and dispositions to be able to effectively participate in civic life or public affairs.
Even though social studies as a school subject dates back to the first half of the
Nineteenth Century in the United States, its history in Turkey is quite recent.
Compared to other fields of study, social studies is a newly established school
subject in elementary school curriculum and a new department in teacher education
programs in Turkey, dating just back to 1998. For this reason, the literature on the
teaching and learning of social studies is in its infancy and thus in need of growing.
This study aims to fill the gap in the literature by investigating the problems
confronting social studies education in Turkey with the involvement of
academicians in the field. As Dewey (1916) cogently pointed out, when people want
to accomplish certain goals, they first need to examine the present condition in order
to identify and act upon the obstacles, problems and undesirable situations before
the successful attainment of those goals. Therefore, if the goals of social studies
education are to be realized successfully, whatever problems are presently facing the
field in the teaching and learning of social studies need to be investigated and
documented. One of the effective ways to do so is to take on a bottom-up approach
to the identification of the problems by documenting what social studies educators
have to say about the problems in the field on the basis of their first-hand
experiences. To that end, this study attempted to find answers to the following
questions:
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What are the problems and difficulties confronting social studies education?

What concerns and criticisms do social studies educators have with respect to
social studies education?

What suggestions do social studies educators offer for the solutions of the
problems in the field?

Qualitative research methodology was employed to investigate the research
topic. The university where the research was conducted was located in a region in
the western part of Turkey and was given a pseudonym. Research participants were
selected through purposeful sampling. A total of eleven academicians with different
academic ranks and titles voluntarily participated in the study (1 Prof., 3 Associate
Prof., 2 Lecturers with Ph.D., 2 Lecturers without Ph.D., and 3 Research Assistants).
Each participant was assigned a pseudonym to protect his or her identity. A semi-
structured interview protocol was used to illuminate research questions as the main
method of data collection. Individual interview was conducted with the participants
at a time and place convenient for them. All interviews were tape-recorded and
transcribed verbatim. Analysis of interview transcripts was done by means of the
methods of inductive qualitative data analysis. After sentences and phrases were
selected as a unit of analysis, every single interview transcript was coded line by line
with low level codes through ‘emic analysis’ which means coding the data on the
basis of participants’ own words (i.e., ‘in-vivo codes’). In addition, ‘sensitizing
codes’ were also employed to segment the data whenever the participants’ preferred
words were not adequate enough to code the meanings embedded in the data.
Categories were created by looking at the similarities and differences among codes.
This process was carried out for every interview transcript. Once all interview
transcripts were coded in this way, cross-case comparisons were made via constant
comparison method to identify the patterns and themes in the participants’
explanations.

Analysis of the participants’ responses revealed four categories of problems
with regard to the (1) educational system and policy, (2) academicians, (3) students,
and (4) learning environment. The participants were critical of high-stakes
standardized tests used to place students at universities and to appoint the graduates
of teacher education programs to public schools as teachers. They thought that even
though KPSS is effective and appropriate in terms of measuring teacher candidates’
knowledge, it is not suitable for evaluating their performance. KPSS is believed to
be instrumental in leading students to memorize factual knowledge via rote-learning
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at the expense of more important learning goals such as the ability to make
connection between theory and practice or putting theoretical frameworks into
practice. It also gives rise to what is called ‘teaching to the test’ at some colleges of
education in Turkey, distorting curriculum and instruction in the field. Problems
regarding academicians mostly have to do with their lack of training both in
pedagogy and in the field of social studies education. Research participants pointed
out that some academic staff, especially those who were transferred from Art-
Science Faculty to the department, fail to conduct lessons via innovative teaching
strategies based on constructivist learning theory, opting for old-fashioned teacher-
centered practices; tend to have students teach lessons in the class most of the time
during semester; do not know how to motivate students or how to keep their interest
in the lessons alive etc. Most of them have a degree not in the field of social studies
education but in history or geography, as a result of which they lack a satisfactory
understanding of the field, failing to see its interdisciplinary nature. Some
academicians are also considered to suffer from inadequate professional
development; i.e., failure to keep track of recent literature, especially international
scholarly publications in the field and inadequate use of primary sources when
writing articles. Problems identified by participants with respect to students are as
follows: Students in general do not have a habit of studying regularly and
systematically; approach their course work or assignments with extrinsic motivation
based on course grades rather than on intrinsic desire to learn; lack motivation,
dedication and disposition to develop themselves intellectually, culturally and
professionally, tending to take notes from hard-working students to pass courses
with a little or minimum effort possible; have difficulty understanding the
interdisciplinary nature of their field; and have a low esteem for their profession. As
for the problems with the learning environment, physical conditions in the
classrooms are poor and do not enable constructivist teaching methods especially
group works to be practiced; the department do not have a satisfactory number of
classrooms; the number of students in the department is high and classrooms are
overcrowded; and access to resources or availability of educational equipment such
as instructional technology tools is quite limited.

Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi



