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Bu ¢alismada ¢oklu zeka kurami etkinlikleriyle 6gretiminin; ogrencilerin resim-is dersine
iligkin tutumlarina etkisi olup olmadigi arastirilnigtir. Aragtirmada, ilkogretim 6. sinif resim-
is dersine iliskin renkli ¢alismalar konusu, iki farkly yontem kullanilarak ogretilmigtir.
Gruplardan birine (kontrol grubu) geleneksel ogretim, digerine (deney grubu) ise ¢oklu zeka
kurami’na dayali 6gretim teknigi uygulanarak, Ogrencilerin sanata yonelik tutumlar
kullanmilan yéntemler agisindan incelenmistir. Yontemin etkisini belirlemek amaciyla ¢ok
denekli tek faktorlii deneysel desen yontemi kullaministiv. Arastrma sonucu olarak;
ogrencilerin geleneksel ogretime oranla, ¢oklu zekd kuramina dayali 6gretim etkinlikleri
sonunda akademik basarilarimin daha yiiksek diizeyde ve 6grenilenlerin daha kalict oldugu,
ancak tutumlary arasinda anlaml bir fark olmadigi ortaya ¢ikmistir.

Anahtar Sozciikler: Gorsel sanatlar egitimi, ¢oklu zekd kuramu, tutum.

Abstract

This study is aimed at researching through the activities of Multiple Intelligence Theory
affects the students’ attitudes towards the art education lessons. In the study, the activities of
Colorful Works were taught to the sixth grade art class by using two different methods. One
of the groups was thought through traditional instruction; while the other one was subjected
to Multiple Intelligences Theory based art education. Following this, the attitudes of the
students were examined. As a result of the research, academic achievement of the students
through education based on Multiple Intelligence Theory is higher and more permanent than
through the one based on traditional education however there is not any meaningful
difference between their attitudes.
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Genel anlamda egitim bireyde davranis degistirme siirecidir. Bireylerin
davranislarinda kendi yasantilari yoluyla ve kasitli olarak istendik degisme meydana
getirme siirecidir (Demirel, 2001:42). Ogrencinin gostermesi istenilen davranis
Orneginin tanimlanmasi ise egitimde amact olusturur (Mager, 1967:3). Buna gore,
bireyde gelismesi istenilen davranis bi¢imine bireyin ne derece ulasabildigi egitimin
basar1 derecesini gosterir. Basariya ulasip ulagsmadig1 ya da ne kadar ulasabildigi ise
6lgme ve degerlendirme sonucunda anlasilabilmektedir. Bu yiizden egitimde
basarinin Olglilmesi egitimin verimini kontrol altinda tutmak ve artirabilmek
agisindan 6nemlidir. Fakat bu alanin kendine has bazi 6zellikleri basarinin 6lgiilmesi
ve degerlendirmesinde gesitli zorluklar yaganmasina neden olabilmektedir. Sanatta
basari, yetenek ya da yaraticilik olgiilebilir mi? Sanat egitimcisi degerlendirme
yaparken kendisini kisisel begenisinden soyutlayabilir mi? Bu ve buna benzer
sorularin net cevabinin olmayisi zorluklari sorunlara doniistiirebilmektedir. Bu
ylizden giizel sanatlar egitimi, basariy1 6l¢gmenin en zor oldugu alanlardan biridir.

Egitim-6gretimde basarmin degerlendirilmesi siirecinde basarist Olgiilen
ogrencinin Ozellikleri de 6nem tagimaktadir. Egitimde ve Ogretimde, dgrencinin
yasinin, zekasinin, yeteneginin ve yaraticiliginin etkisi yadsinamaz. Ancak giizel
sanatlar egitiminde yetenegin etkisi belirli 6l¢lide var olsa da bazen oldugundan
fazla sanilmaktadir. Ozsoy’a (1998:60) gore; toplumumuzda sanat dersleri hala
sadece bir yetenek dersi olarak algilanmaktadir. Bdylece, yetenekli yeteneksiz
ayrimi birgok Ogrencinin sanati Ogrenmesini, sanat yoluyla egitilerek hayata
hazirlanmasini engelledigi gibi, 6gretmeni de dersini dgretmekten alikoymaktadir.
Kirigoglu (2002:6) ise; ayrica, gorsel sanatlarin bir zeka ugrasist degil el ugrasisi
oldugunun ve renk, c¢izgi, form gibi degerlerle ugrasmanin fazla diistinmeyi
gerektirmeyeceginin - sanildigini = da  eklemektedir. ~ Ayrica,  basarinin
degerlendirilmesinde basarty1 Olgen kisinin (sanat egitimcisi) Ozellikleri de
onemlidir. Ciinkii, 6gretmen, egitimin asli ve vazgecilmez unsurudur bu yiizden
O0gretmen nitelikleri 6gretimi belirli bir dlglide etkiler (Binbasioglu, 1994:272).
Boylece dgretmende var olan eksiklik bircok sorunu da beraberinde getirmektedir.
Sanat egitiminde oOgretmenden kaynaklandigi diisiiniilen bazi sorunlar vardir.
Ornegin; sanat egitimcisi yetistiren kurumlara dgrenci segilirken egitimcide olmasi
gereken ozelliklere bakilmamasi 6gretmenin nitelik olarak yetersiz olmasi sonucunu
dogurmaktadir (Cakir, 1990:119; Yurdakul, 1990:83). Alan bilgisi ve dgretmenlik
bilgisi yetersiz olmakta, buna paralel olarak da ydntem ve uygulama sorunlar
yasanmaktadir (Artut, 2001:110). Tiirkiye’de sanat egitimcisi yetistiren kurumlarda
kalite standardi belirleme ¢alismalart baslamig olsa da heniiz uygulamaya
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konulamamistir. Beykal’in (2002:315) aragtirmasinda; her iiniversitenin kendisine
farkli program uyguladigi ve buna gore sanat egitimcisi adaylari yetistirildigi
gdzlenmistir. Hatta ayni iiniversitede okuyup farkli atdlyelerde yetisen Ogrenciler
icin bile ayn1 durumun s6z konusu oldugu ortaya ¢ikmustir.

Bagarmin degerlendirilmesinde kullanilan 6gretim yontemi de Onem
tagimaktadir. Sanat egitiminde degerlendirme i¢in 6lgme yapilabilmesine ve “Neyi
Olciiyoruz?” sorusuna cevap verilmesi gerekmektedir. Bu soruya cevap verilebilmesi
icin ayrica sanat egitiminde belirli bir icerigin olup olmadiginin ya da igerik
konusunda uzlagma olup olmadiginin bilinmesi gerekli goriilmektedir. Cilinkd, “Neyi
dlgiiyoruz?” sorusu ayn1 zamanda “Ne ogrettik” ya da “Ogretmeye calistigimiz
muhteva ne” sorusunu da beraberinde getirmektedir. Oyleyse sanat egitimin igerigi
ne olmalidir ve nasil 6gretilmelidir?

Coklu Zeka Kurami’nin getirdigi yeni egitim anlayisi genel egitimle birlikte
gorsel sanatlar (Resim-Is) egitimini de yakindan ilgilendiren yenilikler sunmaktadir.
Daha once yalnizca sayisal ve sozel zekanin var oldugu kabul edilirken, Gardner
(1983,1999) sekiz zeka tiiriinlin var oldugunu belirtmektedir. Boylece, zekaya ve
diger bazi kavramlara getirilen yeni yaklasimlar, sanat egitimine de yeni boyutlar
kazandirmaktadir.

Bugiine kadar zeka birgok sekilde tanimlanmistir. Ancak, bu tanimlara genel
olarak bakildiginda odaklandiklar1 nokta aymidir. Insanlar zeka denince genellikle
sadece dilsel ve mantiksal-matematiksel zekdyi anlamakta ve kastetmektedir.
Dolayisiyla 1Q-Zeka testleri de bu iki zekaya odaklanmaktadir. Bu iki zekada iyi
durumda olanlar dl¢limlerde de basarili olmaktadir. Testin gosterecegi basari diizeyi
onemlidir, ¢linkii okulda basarili olacaklarin da gostergesidir. 1Q testlerinde basarilt
olanlarin genellikle okulda basarili olacaklari da dogrudur. Yalniz, bu testler
cocuklarin mezun olup is hayatina atildiklarinda, yani okul diginda ne denli basarili
olacaklarmi gostermede yetkin degildir. Insanlarin sahip oldugu bir ¢ok yetenek ve
yetenekler bilesimi var ki, kaliplagmis sinavlar ile dl¢lilemezler (Vickers, 1999:33).

Gardner (1983:60, 1993:7) zekay1; problem ¢dzme ve bir veya birden fazla
kiiltiir ortaminda deger verilen yeni iiriinler yaratma becerisi olarak tanimlamaktadir.
Biimen’e (2002:5) gore; bu tanim zekayi, insanlarin neler yaptig1 ve gergek diinyada
hangi iirtinleri meydana getirdigi noktasina yerlestirir ki, bu yeni anlayis test yoluyla
belirlenen geleneksel zeka anlayisindan oldukga farklidir.

Gardner, zekanin aslinda bir “yetenekler” kiimesi oldugunu belirtmekte
(Vickers, 1999:121), egitimin de bu yetencklere gore olmasi gerektigi iizerinde
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durmakta ve yetenege gore egitim veren birey-merkezli okullarin olmast
gerektiginden bahsetmektedir. Ayrica, bu okullar 6grencilerin birbirinden gok farkl
oldugu ongoriisiiyle ¢aligmalidir. Bu yapilanmada ii¢ temel unsur vardir. Bunlardan
birincisi, gocuklarim yetenek ve beceri gruplarini ve galisma tarzlarmi degerlendiren
uzman, ikincisi, 6gretim programini tanitici rehber kisidir. Gorevi, gegerli programi
ve secmeli dersleri takip etmek, Ogrencilere yetenekleri ve ilgi alanlarini taniyip
se¢melerinde yardimer olmak ve Ogretimin onlarin Ogrenme tarzina uygun
yapilmasini saglamaktir. Ugiinciisii ise ¢evre-rehberidir. Onun gérevi is taniminda
¢evre imkanlarini arastirmak ve 6grenmektir. Boylelikle, 6grencilere ¢evre imkanlari
ile temas kurduracak ve her 6grencinin kendi 6zel yetenegine uygun yonde ve en iist
diizeyde gelismesini saglayacaktir. Gardner’a gore; kuram’in ana ¢izgisi de budur:
Kisilerin yetenekleri olan alanlara yonlendirilmesi (Vickers, 1999:37).

Yukarida da aciklandig1 gibi zeka ile yetenek esdeger tutulmaktadir. Boylece,
zekay1 degil yetenegi goz oniinde bulunduran egitim ortamlari, 6grencilerin “zeki”
ya da “zeki degil” seklinde gruplara ayrilamayacagi okullar1 ortaya ¢ikarmaktadir.
Baska bir deyisle, dgrencilerin okuldaki basarilarinda yetenegin belirleyici olmasi
gerektigi anlasilmaktadir. Gardner’a (1989:170;1993:46;1999;108 ) gore; sekiz zeka
alan1 diginda ayrica bir sanatsal zeka alani ya da farkli sanatsal zekalar s6z konusu
degildir. Aksine, bahsedilen zeka bigimleri, artistik sonuglara yonlendirilebilir;
boylece o bilgi tiiriiniin gerektirdigi semboller estetik tarzda diizenlenebilir. Ornegin,
dilini kullanma bilgisi siradan konusmada veya kanuni talimatlar1 ortaya koymada
kullanilabildigi gibi, estetik amacglarda da kullanilabilir. Ayni1 zeka, dilin estetik
olarak diizene sokuldugu siir ve roman yaziminda da kullanilabilir. Ayn1 sekilde,
astronomi alanindaki zeka, denizciler ve heykeltiraglar tarafindan; bedensel yetenek
danscilar, pandomim sanatcilari, atletler veya cerrahlar tarafindan kullanilabilir.
Hatta miizikal zeka estetik olmayan bir alanda (boru sesi kullanan haberlesme
sistemleri) kullanilabildigi gibi, mantiksal-matematiksel zeka estetik bir alana (bir
ispatin digerinden daha sik bulunmasi durumu) yonlendirilebilir. Bir zeka tiiriiniin
estetik mi yoksa estetik olmayan bir alan i¢in mi harekete gecirildigi ya bireysel ya
da kiiltiirel bir karar olarak ortaya ¢ikar.

Sekiz zeka alan1 disinda ayrica “sanatsal zeka” diye bir kavram olmadig gibi,
bu zeka alanlarindan birinin de sanatsal zekd olarak diisiiniilemeyecegi
goriilmektedir. Ancak, biitiin zekalar kullanim sekline gore sanatsal zeka gorevi
yapabilmektedir. Konuya sanat egitimi agisindan bakildiginda, her 6grenciye —hangi
zekd alani baskin olursa olsun- sanatsal calismalar yaptirilabilecegi ve her
Ogrenciden sanatsal iriinler alinabilecegini anlasilmaktadir. Boylece, Tiirkiye’de
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sanat egitiminin (Resim-Is) sorunlarindan biri olan “Sanat egitimi yalnizca
yeteneklilere hitap eder.” yanlis anlayisinin (Ozsoy,1998:60, Kirisoglu, 2002:6) ne
kadar yersiz oldugu daha iyi anlagilmaktadir.

Gorsel sanatlar alaninda tiim zeka tiirleri 6nemli olmakla birlikte 6zellikle iki
zeka alan1 o6ne ¢ikmaktadir. Bunlar i¢sel zekad ve gorsel-uzamsal zekadir. Gardner,
bu arastirmalar sonucuna dayanarak sanatsal Ogrenmenin tamamen bilissel
aktiviteler oldugunu belirtmistir (Zessoules, Wolf ve Gardner, 1993:122). Bu
aciklama sanat egitimi alaninda yenidir. Ayrica bu konuda siiregelen tartigsmalara
belirli kanitlara dayanarak agiklik getirmesi agisindan Onemlidir. Kuramin sanat
egitimi agisindan en Onemli bulgusunun bu oldugu sdylenebilir. Ciinkii duygu,
diisiince ve imgelerin bir anlatim formuna doniismesi olan sanat, sadece yeteneklerle
ilgili bir alan olarak degil, zihnin bir bagka boyutta iglemesidir.

Yukaridaki bilgiler cergevesinde ve Tirkiye’deki bazi okullarda yapilan
Coklu Zeka uygulamalari dikkate alindigindan, ilkdgretim Resim-Is derslerinde bu
anlayis c¢ergevesinde hazirlanacak bir O6rnek uygulamanin sonuglari Gnem
tagimaktadir. Bu g¢ercevede Coklu Zeka Kurami’na goére hazirlanmis bir 6gretim
yonteminin Resim-Is derslerine yapacag etki; ilgi ve merak konusu olusturmustur.
Bu aragtirma boyle bir sorunsaldan yola ¢ikarak gergeklestirilmistir.

Problem Ciimlesi

iIkogretim 6. simf Resim-Is (Gorsel Sanatlar) gretiminde Coklu Zeka
Kurami’na gore hazirlanmis 6gretim etkinliklerinin 6grenci tutumuna etkisi nasildir?

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amact; ilkégretim 6. sinif resim-is dersi dgretim
programinda yer alan “renk bilgisi” konusunun Coklu Zeka Kurami’na gore
uygulanmasinin Ogrencinin sanata yonelik tutumuna katkisinin ne olacaginin
belirlenmesidir. (Arastirma, 2006 yili Oncesi konu odakli miifredat programi
kapsaminda yapilmustir. )

Arastirmanin Onemi

Coklu zeka kurami zekaya, dolayisiyla da egitime yeni ve farkli bir bakis
acis1 getirmistir. Bu kurama gore hazirlanan ders etkinlikleri egitimin birgok
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alaninda kullanilmakta ve egitimciler tarafindan kabul gdrmektedir. Bu ¢aligma
Sanat Egitiminde CZK’ya gore hazirlanmis 6rnek ders olusturma ve bu ydntemin
gegerliligini ortaya koyma agisindan 6nem tagimaktadir.

Aragtirma, CZK’nin etkililigini ortaya koymasinin yani sira, CZK’ya gore
islenebilecek Resim-Is dersine model olusturma agisindan da &nem tasidigi
diistiniilmektedir.

Denenceler

1. Geleneksel 6gretim (kontrol) uygulamalari, dgrencilerin Resim-Is (Gérsel
Sanatlar) dersine yonelik genel tutum erisi puanlarinda anlamli Olglide artis
saglayacaktir.

2. Coklu zeka kuramina dayali 6gretim (deney) uygulamalari, 6grencilerin
Resim-Is dersine yonelik genel tutum erisi puanlarinda anlaml o&lgiide artis
saglayacaktir.

3. Coklu zeka kuram etkinliklerine dayali 6gretimin uygulandig1 6grencilerin
(deney), Resim-Is dersine iliskin genel tutumlari, geleneksel dgretim uygulamalarina
dayali ogretimin uygulandig1 (kontrol) &grencilerin tutumlarindan daha olumlu
olacaktir.

Sayiltilar

1- Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin 6grenmelerini etkileyebilecek
etkenler ve 6grenmeye karsi ilgileri denktir.

2- Deney ve kontrol grubundaki uygulamay: yiiriiten 6gretmenin her iki
guruba karsi tutumu denktir.

3- Deney ve kontrol grubundaki kontrol altina alinamayan degiskenler,
arastirmanin sonucuna anlamli derecede etki etmezler.

4- Deney ve kontrol gruplarina sans yontemiyle (random) atanan 6grenciler,
bilgi ve konuya ilgi acisindan denktir.

Simirhliklar

Bu arastirma, Ankara’da bulunan Milli Egitim Bakanlhigi’na bagh bir
ilkogretim okulunda 2004-2005 &gretim yilinda 6. smiflarda 5 hafta siiresince
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Resim-Is dersi igerisinde (5x40=200 dakika) uygulanan CZK’ya dayali &gretimin
sonuglarmi kapsamaktadir. Ayrica, bu arastirma; (a) Onerilen uygulamanin
gergeklesebilmesi, 6grenme ortamu ve gevresi ile, (b) CZK’ya gore hazirlannis ders
etkinliklerinin geleneksel yontemle karsilastirilmasi, sadece ilkdgretim 6. smnif
Resim-Is dersi “Renkli Calismalar.” initesi ile, (c) ve yapildig1 tarihte CZK’de yer
alan en son gelismeler (sekiz zeka alani) ile sinirlidir.

Yontem

Aragtirmanin bu bdliimiinde; arastirma modeli, ¢aligma grubu, tutum
Olgeginin gelistirilmesi, verilerin ¢éziimlenmesi ve yorumlanmasi bagliklarina yer
verilecektir.

Arastirma Modeli

Aragtirmada, denencelere bagli olarak cesitli arastirma yontemlerinden
yararlanilmistir. Calismada elde edilecek nicel bulgulart desteklemesi agisindan nitel
verilere bagvurulmustur.

Bu aragtirmada, ilkdgretim 6. sinif Resim-Is dersi 6gretim programinda yer
alan “renkli c¢aligmalar” konusu iki farkli yontem kullanilarak Ogretilmistir.
Gruplardan birisine geleneksel 6gretim (miifredatta bulunan ve aligilmis yontemlerle
yapilan &gretim), digerine ise Coklu Zekd Kurami’na dayali 6gretim etkinlikleri
uygulanarak dgrencilerin Resim-is dersine yonelik tutumlari incelenmistir.

Aragtirmada deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin denencelerini test
etmek igin 6n test-son test kontrol gruplu desene bagvurulmustur. Bu desende,
yansiz atama ile olusturulmus iki grup bulunur. Bunlardan biri deney, 6teki kontrol
grubu olarak kullanilir. Her iki grupta da deney Oncesi ve deney sonrasi dlgmeler
yapilir (Karasar, 2002:97). Bu desen deneysel islemin, bagimli degisken tizerindeki
etkisinin test edilmesiyle ilgili olarak arastirmaciya yliksek bir istatistiksel gii¢
saglayan, elde edilen bulgularin neden-sonu¢ baglaminda yorumlanmasina olanak
veren ve davranig bilimlerinde siklikla kullanilan giiglii bir desendir (Biiyilikoztiirk,
2001:27).

Arastirmada, ilkdgretim okulu 6. smnif 6grencilerinden iki grup segilmistir.
Yansiz atama yoluyla gruplardan birisi deney, digeri kontrol grubu olarak atanmustir.
Katilimcilar deneysel islemden dnce ve sonra bagimli degiskenlerle ilgili olarak
Ol¢iime tabi tutulmuslardir. Deney grubuna Coklu Zekd Kurami’na dayali 6gretim

Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi



504 A. Ayaydin - V. Ozsoy

etkinlikleri uygulanirken, kontrol gruplarinda ayni iiniteye iliskin geleneksel 6gretim
etkinliklerine yer verilmistir. Arastirmada kullanilan deney deseni, Tablo 1’ de
Ozetlenmektedir.

Tablo 1
Deney Deseni
Grup Ontest Denel islem Sontest
GD R 01 GDO 03
GK R 01 GO 04
Calisma Grubu

Aragtirma, 2004 — 2005 6gretim yilinda Ankara’nin Yenimahalle ilgesinde
bulunan bir ilkdgretim okulunun 6.smif Resim-Is dersine kayitl toplam 62 dgrenci
tizerinde yiritiilmistir. Calisma grubu icerisinde yer alan siniflarin se¢iminde
Ogretmen gortsleri dikkate alinarak, sinif yapist ve 6grenci ozellikleri agisindan
benzer ozellikleri tasiyan gruplar secilmistir. Hangi grubun deney ya da kontrol
grubu olacagina yansiz atama yoluyla karar verilmistir. Aragtirma, Ankara ilindeki
Ogretmen Kubilay flkégretim Okulunu, 2004 -2005 dgretim yih giiz doneminde
ayn1 okulun 6-A ve 6-B subelerindeki 6grencileri kapsamaktadir.

Tablo 2’de deney ve kontrol gruplarmin 6n test puanlarinin genel olarak
karsilastirilmasina iligskin bagimsiz gruplar t-testi sonuglari verilmektedir.

Tablo 2
Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest Tutum Puanlarinin Karsilastirilmast (t testi)
Gruplar N X S X1 Sd t p
X2
Kontrol 31 13,48 4,47
0,161 60 0,142 0.887
Deney 31 13,32 4,45
P>0.05
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Tablo 2’den de anlasildig1 gibi deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlari
arasinda manidar bir fark bulunmamaktadir. Bu nedenle dgrencilerin Resim-is dersi
igerisinde yer alan renkli ¢alismalar konusunun gerektirdigi 6n kosul 6grenmeler ya
da girig davranislar1 agisindan bir farklilik tagimadigi (t=0.142; p>0.05) sdylenebilir.

Tutum Olgeginin Gelistirilmesi

Tutum 6l¢eginin hazirlanmasi asamasinda Oncelikle konuyla ilgili literatiir
(tez, makale, bildiri, kitap bilimsel arastirma vs.) incelenmistir. Literatiir
incelemesinden elde edilen veriler yardimiyla veri toplama aracinin kavramsal yapist
ve ana c¢ergevesi belirlenmistir. Olusturulan 6lgek besli likert tipi tutum Slgegidir.
Likert 6lgeginde tutumlart dlgiilecek bireylerin tepkide bulunacaklar cesitli ifadeler
yer almaktadir (Tavsancil, 2002:138). Bu veri toplama araci 6n deneme amactyla
Ankara’da bulunan ii¢ ilkdgretim okulunun 6. siniflarinda okuyan toplam 180
Ogrenci iizerinde uygulanmustir.

Veri toplama aracinin kapsam gecerlili§inin saglanabilmesi amaciyla
basvurulan uzman goriisleri ile birlikte, yap1 gecerliliginin saglanabilmesi i¢in de
faktor analizi (Principal Component Analysis) yapilmistir. Faktor analizi sonuglarina
gore baslangigta 50 madde olarak hazirlanan veri toplama araci, faktor yiikii diisiik
olan 15 madde cikartilarak yeniden diizenlenmis ve son sekli verilmistir.

Daha ¢ok dgrencilerin Resim-Is dersine yonelik tutumlarini dlgmeye yonelik
hazirlanan tutum 6lgeginin toplam varyansi agiklama oranit % 27°dir. Buna gore
Olcegin Resim is dersine yonelik tutuma iligkin bir faktér altinda toplandigi
sdylenebilir. Olgegin Cronbach Alfa Giivenirlik katsayisi. 90 olarak bulunmustur.

Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Nicel 6lgme araglart ile toplanan verilerin ¢dziimlenmesinde; Pentium II
islemcili, IBM uyumlu bir bilgisayardan yararlanilmistir. Arastirmanin genel amaci
cergevesinde cevaplari aranan denencelere yonelik olarak toplanan veriler, dnce veri
kodlama formlarina islenmistir. Daha sonra bilgisayara aktarilan veriler iizerinde
gerekli istatistiksel ¢oziimlemeler icin SPSS (The Statistical Packet for The Social
Sciences), Excel ve Statistica paket programlarindan yararlanilmistir.

Anilan paket programlardan yararlanilarak, denenceler dogrultusunda; deney
ve kontrol gruplarinin puan ortalamalarinin kargilagtirilmasinda aritmetik ortalama,
standart sapma ve t-testi kullanilmigtir.
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Nitel verilerin ¢oziimlenmesinde gozlem ve goriisme yontemlerinden elde
edilen verilerden faydalanilmistir. Coklu zekd kurami’nin uygulandigi siniflardaki
ogrencilerin gelisimine iligkin, ders Ogretmeninin goriisleri ve Ogrencilerin
kendilerinden agik uglu sorulardan olusan anketle alinan yanitlarin arastirmaci
tarafindan incelenmesiyle, 6grenci sanatsal ¢alismalarinin ders dgretmeni tarafindan
degerlendirilmesi ile ortaya konulmaya calisiimis ve elde edilen bulgular
yorumlanmistir.

Nitel verilerin analizinde betimsel analiz yaklasimma bagvurulmustur. Bu
yaklagima gore, elde edilen veriler aragtirma sorularmin ortaya koydugu temalara
gore organize edilebilecegi gibi, goriisme ve gozlem siireglerinde kullanilan sorular
ya da boyutlar dikkate alinarak da sunulabilir. Bu tiir analizde amag, elde edilen
bulgulari diizenlenmis ve yorumlanmis bir bi¢imde okuyucuya sunmaktir (Yildirim
ve Simsek, 2000:158).

Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin bu bolimiinde elde edilen bulgular ve bulgulara yonelik
yorumlara yer verilmektedir.

Birinci Denenceye iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmada ele alinan birinci denence; “geleneksel ogretim (kontrol)
uygulamalart 6grencilerin Resim-Is dersine yonelik genel tutum erisi puanlarinda
anlaml olgiide artis saglayacaktir.” seklinde idi. Bu denenceyi test etmek i¢in
kontrol, grubu olarak belirlenen 6grencilere 5 haftalik bir siireyle geleneksel 6gretim
uygulamalarina dayali olarak renkli ¢alimalar konusunda &gretim yapilmustir.
Uygulamadan Once ve sonra Ogrencilere On test-son test olarak tutum Olgegi
uygulanmig ve genel tutum erisi puanlari hesaplanmistir. Tablo 3’te 6grencilerin
genel tutum erisi (6n test-son test) puanlarinin karsilastirilmasina iliskin bagiml
gruplar t-testi sonuglari verilmektedir.
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Tablo 3

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Genel Tutum Erisi Puanlarimn (On test-Son test)
Karsilagtirilmasina Iligkin T - Testi Sonuglart

ISLEMLER | N Y S Z77sd |t P Anlam
X

ONTEST 31 134,71 | 32,14

2,032 | 30 0,392 | 0,698 | -
SONTEST 31 136,74 | 28,31

P>0.05

Tablo 3’te goriildiigii gibi geleneksel dgretimin uygulandigi kontrol grubunun
on test tutum puan ortalamasi X =134,71 iken son test tutum puan ortalamasi
X =136,74’¢ ulasmustir. Ogrencilerin 6n test-son test tutum puanlar1 arasindaki bu
artis (erisi), «=0.05 diizeyinde manidar degildir [t=0.392, p>0.05]. Buna gére,
geleneksel 6gretim uygulamalarimi igeren renkli g¢alismalar konusunda yapilan
bilissel 6gretiminin 6grencilerin Resim-Is dersine yonelik tutum erisilerinde olumlu
bir artig saglamakla birlikte, anlamli bir artis saglamadig1 sdylenebilir. Bu sonug,
ogrencilerin geleneksel 6gretim uygulamalarindan zevk alarak ya da hoslanarak
ogrenmedikleri seklinde de yorumlanabilir. Bu sonuca gore; arastirmada ele alinan
1. denence reddedilmistir.

ikinci Denenceye iliskin Bulgular ve Yorum

Aragtirmada ele alinan ikinci denence; “Coklu Zekdya Dayali ogretim
(deney) wuygulamalart &grencilerin Resim-Is dersine yonelik genel tutum erisi
puanlarinda anlamli él¢iide artis saglayacaktir.” seklinde idi. Bu denenceyi test
etmek icin deney grubu olarak belirlenen 6grencilere 5 haftalik bir stireyle ¢oklu
zekd kuramina dayali olarak renkli c¢alismalar konusunda Ogretim yapilmustir.
Uygulamadan o6nce ve sonra Ogrencilere On test-son test olarak tutum Olcegi
uygulanmig ve genel tutum erisi puanlari hesaplanmistir. Tablo 4’te deney grubu
Ogrencilerinin genel tutum erigi (6n test-son test) puanlarinin karsilastirilmasina
iliskin bagimli gruplar t-testi sonuglar1 verilmektedir.
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Tablo 4

Deney Grubu Ogrencilerinin Genel Tutum Erisi Puanlarmin (On test-Son test)
Karsilastirilmasina Iliskin T - Testi Sonuclart

X1-

ISLEMLER| N Y S
X2

sd t P Anlam

ONTEST 31 | 132,52 ] 27,92

13,0001 30 2.059 | 0,048 *
SONTEST 31 145,52 | 21,10

P<0.05

Tablo 4’te de gorildiigli gibi ¢oklu zekd kuramma dayali Ogretimin
uygulandig1 deney grubunun 6n test tutum puan ortalamast X =132,52 iken son test
tutum puan ortalamast X =145,52"ye ulagmustir. Ogrencilerin 6n test-son test tutum
puanlar1 arasindaki bu artig (erisi), «=0.05 diizeyinde manidardir [t=2.059, p<0.05].
Buna gore, Coklu Zekd Kuramina dayali &gretim uygulamalarini igeren renkli
caligmalar konusunda yapilan &gretiminin 6grencilerin Resim-Is dersine ydnelik
tutum erisilerinde olumlu bir artis sagladigi sdylenebilir. Bu sonug, dgrencilerin
¢oklu zeka kuramina dayali 6gretim uygulamalarindan zevk alarak ya da hoslanarak
ogrendikleri seklinde de yorumlanabilir. Bu sonuca gore, arastirmada ele alinan 2.
denence kabul edilmistir.

Uciincii Denenceye iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmada ele alinan ti¢iincii denence; “Coklu Zekd Kurami Etkinliklerine
Dayali Ogretimin uygulandigi 6grencilerin (deney), Resim-Is dersine iliskin genel
tutumlari, geleneksel ogretim uygulamalarina dayali 6gretimin  uygulandigi
(kontrol) ogrencilerin tutumlarindan daha olumlu olacaktir.” seklinde idi. Bu
denenceyi test etmek icin deney ve kontrol grubu olarak belirlenen 6grencilere 5
haftalik G6gretimden sonra tutum o&lge§i son test olarak uygulanmis ve genel
tutumlar1 arasinda fark olup olmadigi arastirilmistir. Tablo 5’de deney ve kontrol
grubu dgrencilerinin genel tutum (son test) puanlarina iliskin bagimsiz gruplar t-testi
sonuglar1 verilmektedir.

Yaz 2011, Cilt 9, Say1 3



Coklu Zeka Kurami’na Dayali Ogretimin ilkégretim... 509

Tablo 5

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Genel Tutum (Son test) Puanlarinin
Karsilastirilmasina Iliskin T-Testi Sonuclart

¥ X1- | g4 t P |Anlam
X

GRUPLAR N X S
2

KONTROL 31 136,74 | 28,31

8,77 60 1,384 | 0,172 -
DENEY 31 145,52 21,10

P>0.05

Tablo 5’den de anlagilabilecegi gibi Geleneksel Ogretimin uygulandigt
kontrol grubu dgrencilerinin genel tutum puan ortalamasi X =136.74, Coklu Zeké
Kuramma dayali ogretimin uygulandigt deney grubunun genel tutum puan
ortalamasi ise X =145,52"dir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin genel tutum
puanlart arasindaki bu fark, «c=0.05 diizeyinde manidar degildir [t=1,384; p>0.05].
Buna gore, Coklu Zekd Kuramina dayali 6gretim uygulamalarini igeren renkli
calismalar konusundaki O6gretimin, Ogrencilerin resim dersine yonelik genel
tutumlarin1 geleneksel dgretime gore daha olumlu yonde etkiledigi, ancak anlaml
farklilik olusturmadigi sdylenebilir. Ote yandan ogrenci tutumlari arasinda 8.77
puanlik fark olusmasi nedeniyle, anlamliya yakin bir farkin bulundugu da g6z ardi
edilmemelidir. Anlamli fark ¢ikmamasinin nedenlerinden birisi, 6n testler arasinda
manidar fark olusturmamakla birlikte kontrol grubunun baglangictaki tutumlarnin
deney grubundan daha yiiksek olmasi olabilir. Bir diger neden ise tutumlarin
degismesinde zamanin etkisinin fazla olmasidir. Tutumlarin degigsmesi uzun zaman
dilimi gerektirmektedir. 5 haftalik bir uygulama sonucunda biiyiik farkliliklar
olusturulabilecek etkinlikleri gergeklestirmek giigtiir. Bu nedenle daha uzun zaman
dilimini igeren uygulamalar sonucunda tutum farkliliklarinin olusabilecegi
diisiiniilmektedir. Bu sonuca gore; aragtirmada ele alinan 3. denence reddedilmistir.
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Sonug¢

Bu arastirmada elde edilen genel sonuca gore: CZK’nin uygulandigi deney
grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu Sgrencilerinin derse iligkin
tutumlart arasinda anlaml bir fark yoktur. Aragtirmada elde edilen genel sonuglarla
birlikte, temel problem dogrultusunda test edilen denencelere dayali olarak su
sonuglara varilmistir:

1. Geleneksel 6gretimin yapildigi Kontrol grubu 6grencilerinin 6n test-son
test genel tutum puanlari arasinda anlamli fark yoktur. Yani 6grencilerin geleneksel
ogretim etkinlikleri sonucunda resim dersine yonelik tutumlari degismemistir.

2. Coklu zekd kuramma dayali Ogretimin yapildigi deney grubu
Ogrencilerinin On test-son test genel tutum puanlart arasinda anlamli fark vardir.
Yani o6grenciler ¢coklu zekd kuramimna dayali 6gretim etkinlikleri sonucunda resim
dersine yonelik olumlu tutumlar kazanmislardir.

3. Coklu zekd kurammna dayali o&gretimin yapildigt Deney grubu
ogrencilerinin Resim-Is dersine yonelik genel tutum puanlari ile Geleneksel
Ogretimin yapildigi Kontrol grubu o6grencilerinin genel tutum puanlar arasinda,
deney grubunun tutumlari daha olumlu olmakla birlikte anlamli bir fark
bulunmamustir.  Yani &grencilerin  Resim-Is dersine yonelik tutumlari, hem
geleneksel dgretimde hem de coklu zeka kuramina dayali 6gretimde benzerdir.

Oneriler

1. Coklu Zeka Kuramina dayali farkli etkinliklerden olusan yeni arastirmalar
yapilmalidir.

2. Bu aragtirmadan daha uzun siireleri iceren ve Coklu Zeka Kuramina dayalt
etkinliklerden olusan yeni arastirmalar yapilmalidir.

3. Ogrencilerin Resim-is (Gérsel Sanatlar) dersine yonelik tutumlarina
yonelik ¢esitli arastirmalar yapilmalidir.
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Ek 1: Ornek Giinliik Plan

Tarih : --/--/2005

Ders : Resim-Is

Sinif : 6B

Siire : 40’

Konu : Renk Bilgisi ( /zlenimcilik, Noktacilik )

Yontem ve Teknik : Anlatim, Soru-Cevap, Demontrasyon.

Arac-Gerec ve Materyaller : Gorsel dokiimanlar, Bilgisayar, Tepegoz.

Ogretmenin Hazirhg : 1) Tepegdz, 2) Bilgisayar 3) Gorsel dokiimanlar.
Ogrencinin Hazirh@ : 1) Not Defteri, 2) Kursun kalem.

HEDEF VE DAVRANISLAR
Hedef 1 : Sanat kuramlarint anlama.
Davraniglar : 1- Resim sanati ve sanat kuramlari hakkinda bilgi edinme.
2- izlenimcilik ve izlenimciler hakkinda bilgi sahibi olma.

3- Noktacilik ve noktaci ressamlar hakkinda bilgi edinme.

Hedef 2 : Sanat elestirisinin gerekliligini ve yontemini 6grenebilme.
Davranislar : 1- Elestirinin ne oldugu hakkinda bilgi sahibi olma.
2- Elestirel diisiinmenin 6nemini anlama.

3- Izlenimcilik ve Noktacilikla ilgili elestirel yorumlarda bulunma.

Hedef 3 : Elestirel diisiinebilme ve sanat elestirisi yapabilme.
Davranislar : 1- Sanat elestirisine katilma.
2- Sanat elestirisine benimseme.

3- izlenimcilik ve noktacilikla ilgili resim elestirme.
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Hedef 4 : Sanata ve sanat eserlerine ilgi duyus.
Davranislar : 1- Estetigin ve giizelligin ne oldugu hakkinda bilgi sahibi olma.
2- Estetigin 6nemini anlama.

3- izlenimcilik ve Noktacilikla ilgili estetik yorumlarda bulunma.

OGRETME DURUMU
Giris Etkinlikleri:

[l Dikkat ¢ekme: ‘Isiklarin sondiiriilmesi” “Renkler olmasayd: diinyamiz
nasil olurdu?”, “Giinliikk hayatimizda renklerin yeri ve onemi nedir?” sorularmnin
sorulmasi.

[l Hedeften haberdar etme: Smifa “Bu dersimizde renklerin bazi
ozelliklerinden bahsedecegiz. Bu ozellikleri sanatta nasil kullandigimiz iizerinde
duracagiz” aciklamasinin yapilmasi.

U Giidiileme: Bu derste renkler hakkinda ¢ok sasirtict seyler grenecegiz.
Omegin, diinyadaki biitiin renklerin sadece ii¢ rengin karisimmdan olustugunu
biliyor muydunuz ? sorusunun sorulmasi (Gorsel-Uzamsal, S6zel-Dilsel).

Gelistirme Etkinlikleri

e {zlenimcilik ve Noktacilik konusunun sunumu ve metin kisminin istekli
ogrencilere okutturulmasi (Gorsel-Uzamsal, S6zel-Dilsel).

Sanat tarihinin gerekliliginden bahsetme.
Izlenimcilik akiminda &rnek resmin gosterilmesi.
Izlenimcilik akimmin anlatilmast.

e Omek resim (Giinbatimi) adli resmi iizerinde sanat tarihi sorularmmn
sorulmasi ve iizerinde konusulmas1 (Gorsel-Uzamsal, Sozel-Dilsel, i¢sel).

Noktacilik tekniginde drnek resmin gdsterilmesi.

Noktacilik tekniginin anlatilmasi.
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e Omek resim (grande jatte adasinda bir pazar giinii égleden sonra)
iizerinde sanat elestirisinin yapilmasi (Gérsel-Uzamsal, igsel).

e Ornek resim iizerinde estetikten bahsetme (Gorsel-Uzamsal, Igsel,
Bedensel-Kinestetik).

Ogrencilerden ¢izgi, doku, ritim, vurgu Ogelerinin resim iizerinde
gosterilmesinin istenmesi.

Sonug Etkinlikleri:

e Sanat tarihi, elestirinin ve estetigin ne oldugunu &grendik; Izlenimcilik
akimi, Noktacilik teknigi ve bu teknigi kullanan iinlii sanat¢ilar hakkinda bilgi sahibi
olduk; Ana-ara renkler, ¢izgi, doku, ritim ve vurgunun ne oldugunu O6grendik
denmesi.

DEGERLENDIRME

Sanat kuramlarini anlayabildi mi?

Sanat elestirisinin gerekliligini ve yontemini 6grenebildi mi?
Elestirel diisiinebildi mi ve sanat elestirisi yapabildi mi?

Sanata ve sanat eserlerine ilgi duydu mu?
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Summary

THE EFFECT OF MULTIPLE INTELLIGENCES THEORY
BASED ART EDUCATION IN 6TH GRADE CLASSES ON
ATTITUDES

Abdullah AYAYDIN” Vedat OZSOY™

Introduction: This study is aimed at researching whether education of the
subject “Colorful Works”, which is in the scope of the syllabus of the Drawing
course for the 6™ grade students in basic education school, through the activities of
Multiple Intelligence Theory affects the academic achievement of the students,
permanence of the knowledge gained, and the students’ attitudes towards the course
“Drawing”. It has a great importance to examine whether the different education
method implemented in this study will change the attitudes of students towards art
and works of art or not. The 6th grade students observed in this study are in a period
when they start to mature in perception. Changes in the attitudes towards art in a
positive way among students through different art education methods can offer a
solution for some areas in this subject. In this period, the talents of students in
various artistic tools direct them to be more independent in artistic expression and
techniques. The students who are interested in independent orientation need to
express their ideas through artistic production. They start to make their professional
preferences in this period. The main objective of this study is to find the method or
one of the methods which develops and affects the attitudes of children to art
positively. Therefore, we tried to determine the contribution of applying Multiple
Intelligences Theory to the students’ attitude towards art using it in teaching
“Colorful Works”, issue involved in the curriculum of 6th grade art and work lesson.

Gardner, (co-director of Project Zero at Harvard University's Graduate
School of Education) has developed a theory of multiple intelligences which
suggests that our school systems which reflect our culture, teach, test, reinforce, and
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reward primarily two kinds of intelligence (verbal and logical-mathematical).
Crucially important to functioning effectively in culture, they are the foundations of
the basic skills. He suggests, however, that there are at least five other kinds of
intelligence that are equally important. They are "languages" with their own symbol
systems that most people speak and that reach a wide spectrum of individual
differences. They include visual/spatial, bodily/kinesthetic, musical, interpersonal,
and intrapersonal intelligences. These intelligences provide the foundations for the
visual arts, music, dance, and drama, and through these art forms most students will
not only find the means for communication and self-expression, but the tools to
construct meaning and learn almost any subject effectively. This is especially true
when the arts are not only taught as separate subjects but integrated throughout the
curriculum at every level. He also raises the interesting point that we call logical-
mathematical and linguistic abilities "intelligence" and label the rest, such as
musical ability, as "talents." This distinction suggests that we view such
intelligences as rare, particular to a few, not "real" ways of learning and therefore
out of the realm of schools. Further, it is a radical notion in schooling to assert, as
Gardner and others do, that the senses are direct forms of cognition and
understanding.

Educators now understand that children learn in a variety of ways and that
the task of teachers is to ascertain how each child learns and works to teach to her
strengths while helping her strengthen her weaknesses. This is not easy; it was much
simpler to assume that all children learned in the same way. However, the more
complex view is essential if we are to educate children as opposed to just keeping
them in school.

Methodology: Quantitative data collection methods were made use of and
figure with preliminary test — final test control group as the experimental figure
methods was used. The research was carried out for 62 students in total, of 6™ grade
in test and control groups. During the study which last for five weeks, the courses
were offered to the test group with the activities prepared according to the Multiple
Intelligence Theory and control group with the traditional method. The data in the
research were obtained through preliminary test-final test, permanence test, attitude
scale, artistic study assessment scale and interview forms. The activities of Multiple
Intelligences Theory in art and work lesson in the 6th grade of primary school are
taught by using two different methods. On one of the groups’ traditional teaching
methods, but on the other group Multiple Intelligences Method was used, and
students’ attitudes towards art were observed in terms of different methods. To

Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi



518 A. Ayaydmn - V. Ozsoy

determine the effects of the methods, multiple-subjects single-factor experimental
pattern was used as a pattern. In this context, the research was carried out on the
pretest-final test pattern with control group. The scale used in the research was the
attitude scale of quintet “Likert” type.

Findings: At the end of the training activities based on Multiple Intelligences
Theory, in the attitudes of students towards art a positive change was observed. It
can be said that training activities based on Multiple Intelligences Theory have an
important effect on the students’ attitudes towards art. However, it was determined
that the change was not in a very significant level. From this conclusion, it appears
that there is a necessity to search, discuss, and emphasize on the time concepts and
the application type and the effectiveness of the method. Among the attitude points
of the students in the control group which had traditional instruction, change has
seen but it was not considerable. From this point, we can conclude that traditional
teaching methods can change the students’ attitudes positively, but it doesn’t affect
them considerably. Judging from this aspect, we can conclude that Multiple
Intelligences Theory had a positive contribution to the attitudes.

Discussion: As a result of the research, academic achievement of the students
through education based on Multiple Intelligence Theory is higher and more
permanent than through the one based on traditional education however there is not
any meaningful difference between their attitudes. The students characterize the
activities prepared in accordance with the Multiple Intelligence Theory with the
remarks such as entertaining, enjoyable, and good and the fact that they stated that
they liked these activities to be used in the drawing course meant that use of such
educational activities should be beneficial. As a result of the interview made, course
teacher stated that education based on the Multiple Intelligence Theory is more
effective than the traditional education and that he found the works made in these
courses more artistic.
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