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Aragtirmamin  amaci, okul dncesi 6gretmenlerinin  Diisiinme Egitimi ile ilgili tutumlarinin
incelenmesidir. Arastirmada veri toplamak iizere, arastirmact tarafindan gelistirilen Ogretmen
Tutum Olgegi kullamilmistir. Olgegin Cronbach Alfa katsayist ,96 olarak hesaplanmistir. Arastirma
sonuglarina gore, okul oncesi ogretmenlerinin Diisiinme Egitimi konusunda olumlu diigiincelere
sahip olduklari; ancak amaglar ve dgretmen rollerine iliskin farkliliklar gosterdikleri tespit
edilmigtir. Ozel kurumlarda ¢alisan 6gretmenlerin konuya iliskin tutumlarinin, resmi kurumlarda
calisanlara gore daha olumlu oldugu ve meslege yeni baslayan ogretmenlerin Diistinme Egitimi
konusunda daha girigimci ve yenilik¢i olduklar: saptanmistir. Aragtirmanin sonucunda, okul oncesi
ogretmenlerine yonelik hizmet i¢i egitimlerin diizenlenmesi ve okul oncesi egitim kurumlarinda
uygulanmakta olan program icerisinde, ¢ocuklara diisiinme becerilerinin kazandirilmasi amaci ile
Diisiinme Egitimi ne yer verilmesi énerilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Erken c¢ocukluk donemi, okul oncesi egitim, diisiinme egitimi, diigiinme
becerileri.

Abstract

The aim of the study is to examine the attitudes of pre-school teachers about Thinking Education.
Teacher Attitude Scale developed by the researcher to collect data has been used in the research.
The Cronbach Alpha Coefficient of the scale has been calculated as 0.96. According to the results
of the survey it has been identified that pre-school teachers have got positive opinions about
Thinking Education but they have differences about goals and roles of teachers. It has also been
identified that attitudes of teachers working in private institutions regarding the issue are more
positive compared to the teachers working in public institutions and novice teachers are more
entrepreneurial and innovative about Thinking Education. As a result of the research, it is
recommended to arrange seminars on Thinking Education for pre-school teachers and to include
Thinking Education in the curriculum which has been implemented in pre-school educational
institutions in order to make children attain thinking skills.
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Giris

Cocuklarn erken yaslarda sorgulamaya baslamalari, diisiinme eylemi ile
(felsefi davranmiglarla) iligkilendirilerek agiklanabilmektedir. Cagdas egitim
sistemlerinin en 6nemli amaci, ¢ocuklarin bu 6zelligini destekleyerek, diisiinen,
kendi kendine 6grenebilen, 6grendigini uygulayabilen ve transfer edebilen bireyler
yetistirmektir.

Yiiksel’e (2000) gore diisiinme, insanin iginde bulundugu durumu
anlayabilmek ya da karsilastigi problemleri ¢6zebilmek igin giristigi zihinsel bir
stirectir. Bir diger sekilde, gozlem, tecriibe, sezi, akil yiiriitme ve diger kanallarla
elde edileni kavramsallastirma, uygulama, analiz ve degerlendirmenin disipline
edilmis seklidir.

Tablol’de diisiinmenin bes farkli boyutuna iliskin bir alan yazin O6zetine yer

verilmigtir:
Diisiinme Boyutu Aciklama
1. Bilissel Farkindahk Kisinin kendi diisiinmesinin farkinda

olmasidir (Doganay ve Kara, 1995).

Elestirel, Yaratici ve Yansitici
Diisiinme Elestirel: Amach yapilan, kalip tekrarinin
engellendigi, bilginin sinandigy,
degerlendirildigi,  yargilandigi,  farkli
yonlerinin tartigildigi, akil yliritme, mantik
ve karsilastirmanin kullanildigi diisiinme
bi¢imidir (Giirkaynak ve ark., 2003).

Yaratici: Orijinal ¢6zlimlerin, bilgilerin
ve diisinme  siireclerinin  {iretildigi
diisiinme bi¢imidir (Kale, 1993: 25).

Yansitici: Bir sorun durumunda, gézlem
ve incelemeler ile problemin tanimlandigi,
kanitlarm  toplandigi,  gecerlik  ve
giivenirliginin denendigi, en iyi ¢0ziimiin
bulundugu ve sonucunda biligsel ve
duyussal dengeye wulasilan  diisiinme
bigimidir (Dewey, 1933).
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3. Diisiinme Siirecleri Diislinme stireclerinin hizmetinde kullanilan
makro diizey islemlerdir (Doganay ve Kara,
1995). Sekiz tane diislinme siireci
bulunmaktadir. Bunlar; kavram olusturma,
ilke olusturma, anlama, sorun ¢ézme, karar
verme, arastrma, diizenleme ve sozle
anlatimdar.

4. Temel Diisiinme Becerileri Diistinme siireglerinin hizmetinde kullanilan
mikro diizey islemlerdir (Doganay ve Kara,
1995). Temel islemler, problem ¢ozme,
karar verme, elestirel diigiinme ve yaratici
diisiinme olmak lizere asamali bir bigimde
ele alinmaktadir (Presseisen, 1985).

5. Konu Alam Bilgisi Diisiinmenin ilk doért boyutu ile birleserek,
diisiinmenin 6gretimin, egitimin anlamli bir
pargasi haline gelmesidir (Doganay ve Kara,
1995).

Lipman (1980), cocuklarla felsefe caligmalar1 yaparak, diislinmenin erken
yaslarda g¢ocuklara Ogretilmesi konusunda fikirler savunan diinyadaki ilk isim
olmustur. Cocugun kapasitesinin artmasiyla Dbirlikte, ugrastigi isler de
karmagiklagmaktadir. Diigiinme Egitimi nin erken yaslarda verilmeye baslanmasi ile
sorgulama, elestirme, alternatif 6nerme, kuskuyla yaklasma, dogrulugu test etme ve
tutarlilik gibi hem bilgi bakimindan, hem de ahlak ve kisilik gelisimi bakimindan
¢ocuklarin ellerine bir arag verilmis olacaktir. Cocuklarin diisiinme etkinlikleri
yoluyla erken yaslarda degerler kazanmalari, neden bdyle diisiindiiklerinin ve nasil
disiindiiklerinin ~ aciklamalarini  yapabilmeleri ve diisiinmenin her alanla
iligkilendirilebilmesi ¢ok Onemli bir hedeftir. Lipman (1988), bu hedefin ancak
diisiinme deneyimleriyle gerceklestirilebilecegini ifade etmistir.

1980°1i yillardan itibaren Diistinme Egitimi konusunda yogun bir calisma
mevcuttur. Bu ¢alismalarin farkli tiir ve diizeylerde yer aldiklar1 gériilmektedir ve
ilkogretim 1. ve 2. sinif diizeyine kadar inebilmektedir. Yirminci ylizyilin sonuna
kadar bu durum problem ¢ozme ve karar verme gibi temel becerilerin
gelistirilmesinde yerini almig ve bu tiir becerilerin bazilarmin ilkdgretim
programlarina eklenebilecegi fikri de kabul gormiistiir. Diisiinme becerileri
¢esitlendikge, bunlarin 6gretim programlarina eklenmesi giiglesmistir. Clinkii belirli
konu alan1 bilgisi olan bu programlarin, diistinme becerileri ile iliskilendirilmesi ve
tamamiin gergeklestirilebilmesi zorlagmaktadir. Bu giicliikten dolayi, belirli bir
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konu alan1 bilgisi olmayip; temele diisiinme becerilerini alan bir program, amacina
daha uygun niteliktedir (Kazanci, 1989).

Kazanci (1989), Diistinme Egitimi ni, baskalarinin vardig1 yargi ve verdigi
hiikmii oldugu gibi kabul etmeyi degil, saglam bir diigsiinme siizgecinden gegirerek,
yargilama ve saglikli bir senteze wulagsma Dbecerisi kazandirmak olarak
tanimlamaktadir.

Diisiinme Egitimi sistemi incelendiginde, okullarda diisiinmenin sistematik
egitimiyle ugrasilmas: fikrinin heniiz ¢ok yeni oldugu anlasilmaktadir. McPeck
(1990), akademik basarilarin standart artisinda, diisiinmenin sistematik 6gretiminin
giderek daha 6nemli bir unsur oldugunu belirtmistir (Akt. McGuinness, 1999).

Fisher (1990), “Diisiinmeyi Ogretme Modeli”ni 6nermektedir. Diisiinmeyi
ogretme modeli, dgretmenin 6grenciye ne diisiindiigiinii sormasi esasina dayanr.
Ogrenci 6grendigi bilgiler iizerine fikir yiiriitecek, kendi gériislerini ortaya koyacak
ve boylece bilgiyi kendisine mal edecektir.

Marzano ve arkadaglart (1991), diisiinmenin boyutlarini, Diigiinme Egitimi’ni
iizerinde durulmasi gereken ve degigik diisiinme tiirlerini tanimlayan bir model
olarak agiklamislardir. Diisiinme tiirleri i¢in bes diisinme alt boyutu bulunmaktadir.
Bunlar Tablo 1°de goriildiigli iizere; bilissel farkindalik, elestirel, yaratict ve
yansitict diisiinme, digiinme siiregleri, temel diigiinme becerileri ve konu alam
bilgisidir (Akt. Doganay ve Kara, 1995).

Carol McGuinness (1999) ise, sistematik Diisiinme Egitimi nin amaclarini
belirlemistir. Diisiinme Egitimi ile O0grenme siirecinde, cocuklarmn rollerini ve
diistinme becerilerini analiz etmek, mevcut yaklasimlarini tanimlamak ve etkililigini
degerlendirmek  gerektigini ifade etmistir.  Diisiinme  Egitimi  siirecinde,
Ogretmenlerin  disiinme becerilerini konu alanlar1 igine nasil yerlestirdigini
belirlemenin, bilgi ve iletisim teknolojilerinin diisiinme becerilerine nasil bir pozitif
etki sagladigini tanimlayabilmenin miimkiin oldugunu agiklamustir.

Erken ¢ocukluk doneminde yapilan Diisiinme FEgitimi ¢alismalart
incelendiginde, Conatser’in (2000: 23) cocuklara bir seyi Ogretirken, yapilmasi
gerekenleri sdylemek yerine, onlarin kendi yollarini bulmalarina izin vermek
gerektigini belirttigi goriilmektedir. Conatser’e (2000) gore diisiinme, kisitlamalari
olmayan, Ozgiin, inisiyatif alinabilecek farkli ortamlarda ortaya c¢ikmaktadir ve
cocuklarin 6zgiir olmaya, soru sormaya, diisinmeye tesvik edilmesiyle, orijinal
fikirlerle donanmis bir neslin temelleri olusturulmaktadir.
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Campbell (2002), ¢ocuklar i¢in Felsefe ve Diisiinme Egitimi nin, 6grencilerin
konusma yeteneklerine, sozel katilim istegine, kendine giliven seviyesine ve
sorgulama kapasitesine etkisini, 6n test ve son test, gozlem ve miilakatlara
dayanarak tespit etmistir (Akt. Trickey ve Topping, 2004).

Trickey ve Topping (2004) tarafindan gergeklestirilen diisiinme becerilerinin
kazanilmasina iligkin bir arastirmadan elde edilen bulgulara gore, Diisiinme
Egitimi’nin dinlemeye ve grup tartismalarina katilimi (atilganlik) arttirdigi ortaya
konmustur. Cocuklarin sinif o6niinde konusmaya daha istekli ve digerlerinin
fikirlerini dinlemeye hazir olduklar1 gézlenmistir.

Juuso (2007), Diisiinme Egitimi’nin erken yaslarda verilmeye baglanmasi ile
sorgulama, elestirme, alternatif 6nerme, kuskuyla yaklasma, dogrulugu test etme ve
tutarlilik gibi hem bilgi bakimindan, hem de ahlak ve kisilik gelisimi bakimindan
cocuklarin ellerine bir ara¢ verilmis oldugunu ifade etmistir.

Tiirkiye’de Diisiinme Egitimi konusundaki caligmalar1 ile bilinen Nuran
Direk, diisiinme eylemi temeliyle ¢ocuklart birlestirmek ve gercekten diisiinebilen
nesiller yetistirebilmek amaciyla ilk kez 1992 yilinda, ilkdgretim diizeyindeki
cocuklar ile caligmalarina baslamistir. Yaptigi bu ¢alismalarindan elde ettigi olumlu
sonuglar dogrultusunda, “Filozof Cocuk (2008)” ve “Kiiciik Prens Uzerine
Diisiinmek (2002)” isimli kitaplar1 yazmistir. Direk (2008), ¢ocuklara yasadiklar
diinyay1 sorgulayan ve saglikli degerlendirmeler yapabilen zihinsel bir aligkanlik
kazandirmanin, onlar1 ¢esitli etkileri kendi baslarina degerlendirecek bigimde
donatmanin gerekliligini ve 6nemini belirtmistir. Bunun yolunun ise Diisiinme
Egitimi'nden gectigini ifade etmistir.

Yesil (2004) tarafindan diisinme becerilerinin &gretilmesine yonelik
gerceklestirilen bir arastirmada elde edilen bulgulara gore, 6gretmenlerin biiyiik bir
¢ogunlugunun diisiinme becerilerinin 6gretilebilecegini diigiindiikleri saptanmustir.
Bu becerilerin 6gretiminde, alistirmanin ve etkin rehberligin nemini de kabul
ettikleri sonucuna ulagilmistir ve ¢ocuklarin ancak bu bilingte olan dgretmenler ile
diisiinme becerileri bakimindan zenginlesebilecekleri ifade edilmistir.

Karakaya (2006), cocuklarin diisinmeye, 6zellikle sorgulayici ve yontemli
diisiinmeye; neden bdyle disiindiiklerinin ve nasil diislindiiklerinin agiklamasini
yapabilmeye yoOnelmesinin 6nemi {izerinde durmustur. Cocuklara belli tiirden
diisiinme aligkanliklar kazandirilmasinin, diisiinme deneyimleriyle
gergeklestirilebilecegini belirtmistir.

Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi



804 E. Mutlu - E. Aktan

Milli Egitim Bakanhig: Okul Oncesi Egitim Programi’nda (2006), ilkdgretim
Programlari’nda yer alan tiim ortak beceriler bulunmaktadir. Diisiinme Egitimi
icerikli problem ¢ozme, iletisim, akil yiiriitme, iligkilendirme, karar verme,
sorumluluk alma ve yerine getirme, girisimcilik, planlama ve {iiretim, yaratici
diisinme, kendini tanima, degiskenlik ve benzerlik ve diger pek ¢ok beceri,
programda yer alan kazanimlar dogrultusunda hazirlanan 6grenme durumlar1 ve
ortamlar1, oyun merkezli etkinlikler, ¢ocugun aktif katilimi ve bilgiyi kendisinin
yapilandirmasi yolu ile kolay ve dogal bir bigimde c¢ocuga kazandirilmaktadir.
Cocuklarin en yaratici olduklari, diislinmeye ve iiretmeye en hevesli olduklari erken
cocukluk déneminde, ¢ok yonlii diisiinebilen bireylerin yetismesi yoniinde verilen
destek gok dnemlidir. Okul Oncesi Egitim Progranu da, ¢ocuklarin 6zgiirce deneyim
kazanabilecekleri ortamlar igerisinde, esnek ve gelistirilebilir bir anlayis ile bu
yonde bir temel tegkil etmektedir.

Aybek (2007), elestirel diislinmenin dgretiminde 6gretmenin roliinii tartismak
amacl yaptigi ¢alismasinda, insan giicii kaynaklarini yetistirme ve ydnlendirmede
en etkili aracin egitim oldugunu vurgulamistir. Ogretmenlerin ise bu etkili aracin,
amacina ulasmasindaki en 6nemli 6gelerden birini olusturdugunu ifade etmistir. Bir
egitim sisteminde yapilan yeniliklerin ancak &gretmenlerle uygulamaya
gecirilebildigi, programlar ne kadar iyi yapilirsa yapilsin, 6grenme ortamlari ne
kadar iyi diizenlenirse diizenlensin, iyi nitelikli 6gretmenler yetistirilmedigi siirece
yapilan biitiin yatirimlarin ve cabalarin olumlu sonuglar ortaya koymayacagimi
belirtmistir.

Daglioglu ve Cakir (2007) tarafindan yapilan, kiiciik cocuklarda planlama ve
derin diisiinmenin, diislinme becerilerine etkisinin incelendigi arastirma bulgulari,
planlama ve derin diisiinmenin verimli bir sistem oldugunu ortaya koymaktadir.
Planlamanin, bilingli olarak eklenen malzemelerden bir se¢im yapma; derin
disiinmenin ise, bilgiyi saglamlastirarak degerlendirmeye eslik ettigini
aciklamislardir. Bu nedenle planlama ve derin diisiinmenin, karar vermeyi ve
problem ¢6zmeyi icerdigi ve cocuklara gerekli diisiinme becerileri kazandirildiginda,
bu kavramlarin da gelisme gdstermekte oldugunu ifade etmislerdir.

Okur (2008), alt1 yas grubu c¢ocuklarla yaptigi Cocuklar i¢in Felsefe temelli
bir aragtirmasinda, ¢ocuklarin Diisiinme Egitimi ile bireysel hareket etme ve 6zgiin
climleler kurabilme yeteneklerinde farklilasma oldugunu gozlemlemistir. Arastirma
sonucunda, ¢ocuklarla ¢aligirken didaktik olmamak gerektigi anlasilmustir.
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Tok (2008), diisiinme becerileri egitimi programinin okul dncesi 6gretmen
adaylarinin elestirel, yaratici diisiinme ve problem c¢dzme becerilerine iligskin
algilarim1 belirlemek amacgli bir doktora tezi ¢alismasi gergeklestirmistir. Caligma
sonucunda elestirel diisiinmeyi gelistirici programlarin egitimin kalitesini artirdigi
gOriilmistiir.

Kiigiikoglu (2008), okul oncesi donemi cocuklarinin mantikli diigiinme
becerilerini gelistirme amagli “Garfield Diigiinme Becerileri” kitabini yazmustir.
Kitapta sayma becerisi, eksik tamamlama, sekil ve rakam siralama, eslestirme,
benzerlik ve farkliliklar ayirt etme ile ilgili aligtirmalar yer almakta ve ¢ocuklarin
iyi vakit gecirmeleri i¢in Garfield karakteri kullanilmaktadir.

Korkmaz (2008), ilkdgretim, ortadgretim ve yiliksek 6gretim kurumlarinda
gorev yapan Ogretmenlerin elestirel diislinme egilim ve diizeylerini belirlemek
amactyla gerceklestirdigi aragtirmasinda, Ogretmenlerin genel olarak elestirel
diisiinme egilim ve diizeyleri orta diizeyde ve yiiksek diizeyde elestirel diistinme
egilim ve diizeylerinin oraninin ¢ok diisiik oldugu sonucuna ulagsmistir. Arastirmanin
diger sonuglarina gore; 6gretmenlerin egitim diizeyleri ve kidemleri, brans, gérev
yaptiklart 6gretim kademesi ve cinsiyetleri elestirel diisiinme egilim ve diizeylerini
etkilememektedir.

Sengekerci ve Bilgin (2008), “Elestirel Diisiinme ve Ogretimi” konusunda
gerceklestirdikleri  aragtirmalarinda, elestirel  diiglinme kavramina  ydnelik
¢aligmalarin kronolojik ve kuramsal agidan kapsamli bir sorgulamasini yapmis ve
Dewey’in gelistirdigi “tepkisel diisiince” kavramindan yola ¢ikarak elestirel
disiinme ogretiminde bagvurulan ¢esitli modelleri 6rnekleriyle birlikte ele
almiglardir. Sonug olarak, iilkemizde cesitli hedef gruplarin diigiinme beceri,
yeterlilik ve tutumlarmi Olgmeye yonelik arastirmalarin ve elestirel diisiinme
Ogretimine yonelik yontemlerin uygulandigi ya da yeni yontemlerin gelistirildigi
deneysel ¢alismalarin ¢ogalmasi gerektigi fikrini ortaya koymuslardir.

Korkmaz (2009), Egitim Fakiiltelerinin, dgrencilerinin elestirel diigiinme
egilim ve diizeylerine nasil bir etkide bulundugunu belirlemek amaciyla
gerceklestirdigi caligmasinda Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinde elestirel diisiinme
egilim ve diizeylerinin genel olarak orta diizeyde oldugunu saptamistir. Egitim
Fakiiltesinde verilen egitim, 6grencilerin elestirel diisiinme egilim ve diizeylerine
yeterince katki saglamamaktadir. Korkmaz, verilen egitimin ¢ok teorik kalmasi,
Ogrenme-ogretme ortamlarinda dgrencilerin genellikle pasif olmasi, degerlendirme
faaliyetlerinde genellikle ¢oktan segmeli sorularin tercih edilmesi, analiz, sentez ve
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degerlendirme becerisi gerektiren etkinliklere az yer verilmesi ve benzeri gibi
uygulamalarin bu sonucu ortaya ¢ikarabilecegini ifade etmistir.

Diinyada ve {ilkemizde Diisiinme Egitimi konusunda gercgeklestirilen
caligmalar degerlendirildiginde, Diisiinme Egitimi ¢aligmalarinin, ¢ocuklarin bilissel
ve sosyal-duygusal yonden gelisimlerine olumlu katkilar sagladigi goriilmektedir.
Egitim sisteminin amaglarindan birisi, ¢ocuklar1 sadece bilgi ile donatmak degil;
problem c¢o6zmelerini kolaylagtirmak ve olumlu gelisimleri yoniinde katkida
bulunmaktir. Cocuklarin kendi diisiindiiklerini ifade edebilmelerini saglamak;
kendilerini denetlemeleri yoniinde onlara biling ve i¢ disiplin kazandirmak g¢ok
onemlidir. Ulkemizde ise bu konuda yapilan calismalar, dzellikle erken ¢ocukluk
doneminde ¢ok az sayidadir. Bu alanda yapilacak calismalarin erken c¢ocukluk
donemini de kapsamasi ve cocuklarin erken yaslarda bu temele sahip olmalari
fikrinin yayginlagsmasi gerekmektedir. Diisiinme Egitimi konusunda gerceklestirilen
alan yazin c¢aligmalar1 incelendiginde, okul Oncesi Ogretmenlerinin Diisiinme
Egitimi’ne iligkin tutumlarna iliskin degerlendirmelerin yapilabilmesi amaciyla bu
calisma gerceklestirilmistir.

Yontem
Orneklem

Aragtirmanin ¢alisma grubunu rastlantisal 6rneklem sec¢imi yoluyla segilen,
20092010 Egitim—Ogretim Y1l Bahar Dénemi’nde Canakkale il ve ilgelerinde yer
alan 85 kurumda gorev yapmakta olan 181’1 bayan ve 7’si erkek, toplam 188 okul
Oncesi 6gretmeni olusturmaktadir. 188 kisilik veri kiimesi kullanilarak istatistiksel
analizler yapilmustir.

Veri Toplama Araclari

Bu aragtirmada veri toplamak iizere, arastirmaci tarafindan gelistirilen Erken
Cocukluk Déneminde Diisiinme Egitimi ile ilgili Ogretmen Tutum Olgegi
kullanilmistir. Olgegin hazirlanmasinda, ilk asamada erken ¢ocukluk déneminde
felsefe, diisiinme ve Diisiinme Egitimi konusunda ilgili literatiir taranmig; arastirma
ve incelemelerden elde edilen kaynaklar degerlendirilmistir.

ilk kisimda kurum, cinsiyet, yas, kidem, dgrenim durumu, egitim verilen
cocuklarin yas grubu, felsefe ile ilgilenme diizeyi, Diisiinme Egitimi nin okul 6ncesi
egitim programlarinda yer almasina yonelik goriisler ve Diisiinme Egitimi ile ilgili
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bir seminere katilim gosterme konusundaki diisiinceler gibi kisisel o6zellikleri
belirlemeye yonelik bir anket yer almaktadir.

Ikinci kisim ise dlcek alt boyutlarini ve maddelerini icermektedir. Alt boyut
ve maddeleri olusturmak amaciyla, 6rnekleme alimmayan bir grup okul &ncesi
dgretmenine, konuya iliskin agik uclu alt1 sorudan olusan icerik Analizi uygulamasi
yapilmustir.  Ogretmenlerin  agik uglu sorulara verdikleri cevaplar, muhtemel
Ogretmen goriisleri agisindan yol gosterici olmustur. Elde edilen bu &gretmen
goriisleri dogrultusunda 6lgek alt boyut ve maddeleri diizenlenmis ve son sekli
verilmistir.

Olgek, kisisel bilgiler ve 3 ayri alt boyuttan olusmaktadir. Olgegin alt
boyutlari; erken cocukluk doéneminde Diigiinme Egitimi konusunda okul o6ncesi
dgretmenlerine iliskin “Temel Diisiinceler”, “Amagclar” ve “Ogretmen Rolleri”dir.
Olgek toplaminda 15 soru ve alt boyutlara iliskin toplam 71 madde bulunmaktadir.
Belirtilen “Temel Diisiinceler”, “Amagclar”, “Ogretmen Rolleri”, genel olarak
diisiinmenin boyutlari incelenerek bir temele yerlestirilmistir. Ennis (1985; Aktaran:
Boisvert, 1999: 45) elestirel diisiinmeyi “Inanilmasi ya da yapilmasi gereken
konusunda bir karara yonelmis akilct ve tepkisel diigiinme” olarak tanimlamaktadir.
Bu tanimda “Inanilmasi ya da yapilmasi gereken konusundaki karar” elestirel
disiinmenin  eylemleri oldugu kadar oOnermeleri de degerlendirebilmesi;
“yonelmislik” ifadesi bir amag¢ dogrultusunda bilingli olarak yonetilen ve
rastlantilarla ya da nedensiz olugsmayan bir etkinlik; “akilct diisiinme” ifadesi,
dogrulamalarda ve eylemlerde mantiksal sonucglara ulagmak i¢in kabul edilebilir akil
yiirlitmelere dayali bir diisiinme; “tepkisel diigiince” ise arastirmalarda ve gecerli
aklin kulaniminda ag¢ik bir bilincin tasarlanip insa edilmesi anlaminda
kullanilmaktadir (Norris ve Ennis, 1989). Boylece bu tanim elestirel diisiinmeye
yonelik yeterlilikleri oldugu kadar tutumlari da icermektedir. Cagdas Ogrenci
merkezli egitim sisteminin temelini olusturan elestirel diisiinme, karmasik yapist
nedeniyle dogaldir ki tek ve sihirli bir yontem ya da bir ders araciligi ile
kazandirilamaz. Ogrenmenin pek ¢ok yolu vardir ve bilginin diisiinme siirecinde
kullanilabilmesi i¢in Ogrenilenlerin ayri ve yalitilmig bilgi parcalart yerine bir
biitiiniin pargalar1 olarak kazanilmalar1 gerekir. Her bilgiyi bir iliskilendirme iginde
kullanabilmek kolay degildir (Saskatchewan, 2006). Egitimcilerden beklenen de
ogrencilerin bu becerilerini etkin duruma gegirmeleridir. Ciinkii elestirel diisiinmeye
iligkin beceriler cocukluk yillarinda ve yasamin ¢esitli alanlarinda harekete
gecirilerek kullanilmadiklarinda korelip yok olmaktadirlar. Bu nedenle dgretmenler
her diizeyde, her derste ve yasamla ilgili her alanda Ogrencilerine bu becerileri
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kazandiracak ve bunlari kullanmalarini saglayacak yasantilar diizenlemeli ve bu
becerileri uygun tekniklerle degerlendirerek geri bildirmelidir (Huitt, 1998).

Likert Tipi Degerlendirme Sistemi’nin kullanildig1 6lgekte, her bir sorunun
karsisinda davranigin gosterilme sikligini belirtmek iizere besli bir segenek verilmis;
bu secenekler ile davranisin gosterilme sikligi “Kesinlikle Katiliyorum-Kesinlikle
Katilmiyorum” (5-1) ifadeleri ile derecelendirilmistir. Bu sisteme uygun olarak, elde
edilen aritmetik ortalama puanlariin incelenmesi ve yorumlanmasi i¢in istatistikteki
sayilarin gercek alt ve st siirlari belirlenmistir. Cevaplarda 1,00—1,49 “Kesinlikle
Katilmiyorum” (1), 1,50-2,49 “Katilmiyorum” (2), 2,50-3,49 “Kararsizim” (3),
3,50-4,49 “Katiliyorum” (4) ve 4,50-5,00 “Kesinlikle Katiliyorum” (5) puan
araliklar1 kullanilmastir.

islem

Arastirmada, MEB 2006 Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer alan
Diisiinme Egitimi igerikli problem ¢ozme, iletisim, akil yiiriitme, iliskilendirme,
karar verme, sorumluluk alma ve yerine getirme, girisimcilik, planlama ve {iretim,
yaratici diisiinme, kendini tanima, degiskenlik ve benzerlik ve diger pek ¢ok beceri
temel alinarak, okul dncesi 6gretmenlerinin konu ile ilgili tutumlar1 incelenmistir.
Bu amagla gelistirilen Ogretmen Tutum Olgegi, 6gretmenlerin programda yer alan
yer alan kazanimlar dogrultusunda 6grenme durumlart ve ortamlar, farkli geligim
alanlarma yonelik etkinlikler, cocugun aktif katilimi ve bilgiyi kendisinin
yapilandirmasi, Diisiinme Egitimine yonelik sahip olduklar: bilgi ve tistlendikleri
roller hakkindaki goriislerini almak amaciyla uygulanmistir. Elde edilen veriler
incelenmis ve sonuglar degerlendirilmistir.

Olgegin gecerligi Faktor Analizi ile sanmustir. Faktdr Analizi islemlerinde
Varimax Rotated Yontemi kullanilmigtir. Yapilan analiz sonucunda Kaiser—Meyer—
Olkin degeri ve Bartlett degeri bulunmus ve anlamlilik diizeyleri incelenmistir.
Olgegin toplam puanlarinin giivenirligi icin Cronbach Alfa Katsayis1 saptanmuistir.
U¢ boyut ve toplam i¢in madde analiz islemleri yapilmis ve kalan madde
korelasyonlarinin anlamlilik diizeyleri incelenmigstir. Devamliliga iliskin giivenirligi
bulmak amaciyla Test-Tekrar Test yontemi uygulanmis ve Pearson Carpim
Momentler Korelasyon Katsayis1 hesaplanmistir.

Olgekte yer alan bagimsiz degiskenlere gére Frekans ve Yiizdelik dagilimlar
incelenmis; Olgek toplam puanlarinin ve alt boyut puanlarmin farkliliklarini
belirlemek i¢in ise Hipotez Testleri yapilmistir.
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Bulgular
Gecerlik ve Giivenirlik

Yapilan istatistiksel analizler sonucunda, Ol¢ek toplam puanlarinin
giivenirligi i¢in hesaplanan Cronbach Alfa Katsayisi’nin ,96 oldugu saptanmustir.

Ug alt boyut (Temel Diisiinceler, Amaglar, Ogretmen Rolleri) ve 6lcek
toplami i¢in yapilan madde analiz islemleri sonucunda ise, madde kalan
korelasyonlarinin tiimii istatistiksel agidan en az ,05 diizeyinde anlamli bulunmustur.
“Ogretmen Rolleri” alt boyutu Cronbach Alfa Katsayisi ,92, “Amaglar” alt boyutu
Cronbach Alfa Katsayist ,95 ve “Temel Diisiinceler” alt boyutu Cronbach Alfa
Katsayisi ise ,84 olarak tespit edilmistir. Buna gore, dlgegin yiiksek bir giivenirlige
sahip oldugunu gostermektedir.

Frekans ve Yiizdelik Dagilimlar

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kurum, cinsiyet, yas, egitim durumu, meslekteki
hizmet yili, egitim verdikleri ¢ocuklarin yas grubu, felsefe ile ilgilenme diizeyleri,
Diisiinme Egitimi’nin okul Oncesi egitim programlarinda yer almasi konusundaki
diistinceleri ve konu ile ilgili bir seminere katilima iligkin goriislerine gore elde
edilen Frekans ve Yiizdelik Dagilimlar Tablo 2’de goriilmektedir.

Tablo 2
Frekans ve Yiizdelik Dagilimlar

Degiskenler Kategoriler F (Frekans) % (Yiizde)
Kurum MEB Ozel 16 8,880
MEB Resmi 159 83,913
Universiteye bagh 2 1,100
SHCEK Ozel 11 6,105
Toplam 188 100,0
Cinsiyet Kadmn 181 96,3
Erkek 7 3,7
Toplam 188 100,0
Yas 25 Yas ve Alt1 53 28,2
26-30 Yas 73 38,8
31-35 Yas 27 14,4
36 Yas ve Ustil 35 18,6
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Egitim
Durumu

Kidem
(Hizmet Y1ih)

Felsefe ile
Ilgilenme
Diizeyi

Egitim
Program

Seminere
Katilma Istegi

Cocuk
Yas Grubu

Toplam

Kiz Meslek Lisesi
2 Yillik

4 Yillik
Lisansiistii
Toplam

1 Yildan Az
1-5 Y1l Arast
6-10 Y1l Arasi
11-15 Y1l Aras1
Toplam

Her Zaman
Sik Sik

Bazen
Nadiren
Hig¢bir Zaman
Toplam

Evet

Hayir
Kararsizim
Toplam

Her Zaman
Sik Sik

Bazen
Nadiren
Hig¢bir Zaman
Toplam

3-4 Yas

4-5 Yas

5-6 Yas
Karma Yas Grubu
Toplam

188

10
28
147

188
37
72
40
20

188

25
79
72

188
121

62
188
91
31
45
19

188
19
28

121
20

188

E. Mutlu — E. Aktan

100,0

53
14,9
78,2
1,6
100,0
19,7
383
21,3
20,7
100,0
2,7
13,3
42,0
383
3,7
100,0
64,4
2,7
33,0
100,0
48.4
16,5
23,9
10,1
1,1
100,0
10,1
14,9
64,4
10,6

100,0
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Tablo 2 incelendiginde, arastirmaya katilan okul 6ncesi dgretmenlerinin %
83,91’inin MEB’e bagli resmi kurumlarda, % 8,80’inin MEB’e bagl o6zel
kurumlarda, % 1,10’unun ise tniversiteye bagli kurumlarda ¢alismakta olduklar
goriilmektedir. Ogretmenlerin % 96,3’ii bayan, % 3,7’si erkektir. 26-30 yaslari
arasinda % 38,8 Ogretmen bulunmakta; bunu % 28,2 ile 25 yas ve altinda olan
Ogretmenler izlemektedir. Lisans mezunu olanlar % 78,2 ile ilk sirada, Yiiksek
Lisans mezunu olanlar ise % 1,6 ile en alt siradadir. Ogretmenlerin % 38,3’ii
meslekte 1-5 yil arasi, % 1,6’s1 ise 1 yildan az kideme sahiptir. Egitim verilen
cocuklarin yas gruplarnt incelendiginde ise, 5-6 yas grubunda gdrev yapan
Ogretmenlerin % 64,4 ile ilk sirada, 3-4 yas grubunda goérev yapanlarin ise % 10,1

ile son sirada yer aldig1 goriilmektedir.

Ogretmenlere felsefe ile ilgilenme diizeyleri soruldugunda, % 42,2’si bazen,
% 5’1 ise her zaman felsefe ile ilgilenmekte olduklarini ifade etmislerdir. Diistinme
Egitimi’nin Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer almasi konusundaki goriisler
incelendiginde, dgretmenlerin %64,4’linlin yer almasi gerektigini, % 2,7’sinin ise
gerekli olmadigint belirttikleri goriilmektedir. Son olarak 6gretmenlere Diisiinme
Egitimi ile ilgili bir seminere katilmak isteyip istemedikleri soruldugunda, % 48,4’1
her zaman katilmak istediklerini, % 1,1°1 ise hicbir zaman katilmak istemediklerini

belirtmislerdir.

Hipotez Testleri

Aragtirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin sahip olduklar1 kisisel
ozeliklere gore farkliklari incelemek amaciyla Hipotez Testleri gerceklestirilmis ve

elde edilen sonuglar yorumlanmastir.

Ogretmenlerin galistiklar1 kurum tiirii degiskenine gére yapilan iliskisiz Grup

“t” Testi sonuglar1 Tablo 3’te verilmektedir.
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Tablo 3
Calisilan Kurum Degiskenine Gore Yapilan Iliskisiz Grup “t” Testi Sonuglar

Alt Boyut Kurum N X S t sd p
Temel Ozel 27 3,954 73590 2,130 183 ,05%
Diisiinceler g 158 4205 53558
Amagclar Ozel 27 4297 41487 1,400 183 163
7
Resmi 158 4,141 55368
4
Ogretmen  Ozel 27 4,599 32947 2,042 183 ,043%
Rolleri 5
Resmi 158 4336 165401
6
Toplam Ozel 27 4281 38355 632 183 528
2
Resmi 158 4213 53119
7

#p<,05 **p<0] ***< 001

Tablo 3 incelendiginde, “Temel Diisiinceler” ve “Ogretmen Rolleri” alt
boyutlarinda istatistiksel agidan ,05 diizeyinde anlamlh farkliliklar elde edilmistir.
Resmi kurumlarda c¢alisan Ogretmenlerin erken c¢ocukluk doneminde Diisiinme
Egitimi’ne iliskin temel diislinceleri, 6zel kurumlarda c¢alisgan Ggretmenlerden
anlamli derecede daha yiiksek diizeyde bulunmustur. Diger taraftan, 6zel kurumlarda
calisan Ogretmenlerin Diisiinme Egitimi konusundaki 6gretmen rollerine iligkin
tutumlari, resmi kurumlarda ¢alisan 6gretmenlerden daha olumludur. Arastirmaya
katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin  Diisiinme Egitimi’nin amaglarina iliskin
tutumlari ise farklilik gostermemistir.

Tablo 4’te, 6gretmenlerin yas degiskenine gore toplam ve alt boyut puanlari
i¢in yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) sonuglar1 yer almaktadir.
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Tablo 4
Yas Degiskenine Gore Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglart

Kareler Kareler

Alt Boyut Varyans sd F P
Y y Toplam Ort.
Gruplar arasi ,499 3 ,166 ,509  ,677
Temel
eme Gruplar ici 60,148 184 327
Diisiinceler
Toplam 60,647 187
024
Gruplar arast 2,679 3 893 3229 *
Amaglar Gruplar ici 50,899 184 277
Toplam 53,578 187
,015
. Gruplar arast 3,977 3 1,326 3,590 N
Ogretmen
Rolleri Gruplar ici 67,944 184 ,369
Toplam 71,922 187
Toplam Gruplar arast 1,268 3 423 1,650 ,179
Gruplar i¢i 47,116 184 ,256
Toplam 48,383 187

*p<,05 **p<,0] *** p<001

Tablo 4 incelendiginde, 6gretmenlerin yas degiskenine gore “Amagclar” ve
“Ogretmen Rolleri” alt boyutlarinda istatistiksel agidan ,05 diizeyinde anlamli
farkliliklar bulunmustur. Farkli yas 6zelligine sahip 6gretmenlerin, Diisiinme Egitimi
konusunda “Amaglar” ve “Ogretmen Rolleri” alt boyutlarina iliskin tutumlar:
birbirinden farklilik gdstermektedir.

Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi'nde (ANOVA) istatistiksel agidan
anlamli farkliliklar elde edildigi i¢in, bu farkliliklarin hangi ikili karsilastirmalardan
kaynaklandigin1 belirlemek amaciyla Tamamlayici Istatistiksel Analizler (Post Hoc)
gerceklestirilmigtir.

Tablo 5°te aragtirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin yas degiskenlerine
gore yapilan Tamamlayici Istatistiksel Analiz sonuglar1 yer almaktadir. “Amaclar”
alt boyutu i¢in Tamhane Testi, “Ogretmen Rolleri” alt boyutu icinse Scheffe Testi
yapilmistir.
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Tablo 5

Yas Degiskenine Gore Yapilan Tamamlayic Istatistiksel Analiz Sonuglar:

p
T. Hesap Alt Boyut Yas Yas 2::‘2:?2 ::(ar Std. Hata
Tamhane Amaglar 25 Yasve Alt1  26-30 Yas ,28589(*%) ,09158 ,014*
31-35 Yas ,23289 ,10475 ,178

36 Yas ve Ustii ,22675 ,08353 ,050%
26-30 Yas 25Yagve Al -,28589(*%) ,09158 ,014%

31-35 Yas -05300  ,12318 ,999
36 Yas ve Ustii -,05914 10573 ,994
31-35 Yas 25 Yasve Al -23289 10475 ,178
26-30 Yas ,05300  ,12318 ,999

36 Yas ve Ustii  -,00615 ,11732 1,000
36 Yas ve Ustii 25 Yas ve Alt1  -,22675 ,08353 ,050*

26-30 Yas ,05914 ,10573 ,994
31-35 Yags ,00615 ,11732 1,000
Scheffe Ogretmen 25 Yasve Alt1  26-30 Yas ,33235(%)  ,10966 ,029*
Rolleri 31-35 Yas ,20082 ,14368 ,583
36 Yas ve Ustii  ,33720 ,13235 ,094
26-30 Yas 25 Yag ve Alt1  -,33235(*%) ,10966 ,029%*
31-35 Yas -13153 ,13688 820
36 Yas ve Ustii ,00484 ,12493 1,000
31-35 Yas 25 Yas ve Alt1 -,20082 ,14368 ,583
26-30 Yas ,13153 ,13688 ,820
36 Yas ve Ustii ,13638 ,15565 857
36 Yas ve Ustii 25 Yagve Alti -,33720 ,13235 ,094
26-30 Yas -,00484 ,12493 1,000
31-35 Yas 13638 15565 857

Tablo 5 incelendiginde, “Amaglar” alt boyutunda, 25 yas ve alti
Ogretmenlerin puan ortalamalarinin, 26-30 yas ve 36 yas ve {iistii 6gretmenlerden
anlamli derecede daha yiiksek oldugu tespit edilmistir (p<,05). 25 yas ve altt
ogretmenlerin erken ¢ocukluk déneminde Diisiinme Egitimi'ne yonelik “Ogretmen
Rolleri” tutumlari, 26-30 yaslar1 arasindaki 6gretmenlerden anlamli derecede daha
olumlu diizeyde bulunmustur (p<,05).

Arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin egitim verdikleri gocuklarin
yas gruplarina gore Olgek toplam ve alt boyut puanlar i¢in yapilan Tek Yonli
Varyans Analizi (ANOVA) sonuglar1 Tablo 6’da verilmektedir.
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Tablo 6

Egitim Verilen Cocuklarin Yas Gruplar: Degiskenine Gére Yapilan Varyans Analizi
(ANOVA) Sonuglar

Kareler Kareler
Alt Boyut Varyans sd F p
Toplami Ort.
Temel Gruplar 2,273 3 758 2,388 070
Diisiinceler  Arasi
Gruplar 58,374 184 317
Ici
Toplam 60,647 187
1
Amaglar Gruplar 2,669 3 890 3,216 024
Arasi
1
Gruplar 50,909 184 277
Ici
Toplam 53,578 187
Ogret Grupl
gretmen ruprar 3,905 3 1,302 3,521 016
Rolleri Arasi
Gruplar
o 68,017 184 ,370
Ici
Toplam 71,922 187
Toplam Gruplar
Arasi 2,190 3 ,730
2,908 ,036%*
Gruplar 46,193 184 ,251
Ici
Toplam 48,383 187

*p<,05 *F*p<01 ***p<001

Tablo 6 incelendiginde, dlgek toplami ile “Amaglar” ve “Ogretmen Rolleri”
alt boyutlarinda istatistiksel acidan ,05 diizeyinde anlaml farkliliklar elde edilmistir.
Farkli yas gruplarina egitim vermekte olan Ogretmenlerin Diisiinme Egitimi’ne
iliskin genel tutumlar ile “Amaglar” ve “Ogretmen Rolleri” alt boyutlarina iliskin
tutumlarinin birbirinden farklilik gosterdigi goriilmiistiir.

Okul 6ncesi ogretmenlerinin Diigiinme Egitimi’nin Okul Oncesi Egitim
Programi’nda yer almasi konusundaki goriiglerini tespit etmek amaciyla yapilan
Kruskal Wallis Testi sonuglari, Tablo 7°de yer almaktadir.
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Tablo 7

Diisiinme Egitimi 'nin Okul Oncesi Egitim Programi’nda Yer Almasi Konusundaki
Goriiglere Iliskin Kruskal Wallis Testi Sonuclart

. Siralama
Alt Boyut Egitim N lar Ki kare sd p
Programm
Ort.
Temel Evet 121 31,177 2 ,000%**
Diisiinceler 110,65
Hay1r 5 39,90
Kararsizim 62 67,38
Evet 121 16,811 2 ,000%**
105,85
Amaclar
Hayir 5
106,80
Kararsizim 62 71,35
Ogretmen Evet 121 23,093 2 ,000%**
Rolleri 106,30
Hayir 5
135,00
Kararsizim 62 68,21
Evet 30,617 2 ,000%**
121 110,61
Toplam >
Hayir 5 87,00
Kararsizim 62 63,67

*p<,05 **p<,01 ***p<001

Tablo 7 incelendiginde, uygulanan Kruskal Wallis Testi sonucunda ,001
diizeyinde anlamli farkliliklarin elde edildigi goriilmektedir. Ogretmenlerin
Diisiinme Egitimi’nin Okul Oncesi Egitim Programi’nda yer almasi konusundaki
goriislerinin ve tutumlarmin birbirinden farklilik gosterdigi saptanmuistir.

Kruskal Wallis Testi’'nde anlamli sonuglar elde edildigi icin, kategoriler
arasindaki farkliliklar1 belirlemek amaciyla gergeklestirilen Mann-Whitney “U”
Testi sonuglar1 Tablo 8’de verilmektedir.
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Tablo 8

Diisiinme Egitimi 'nin Okul Oncesi Egitim Programi’nda Yer Almasi Konusundaki
Goriislere Iliskin Mann - Whitney “U” Testi Sonuglart

Alt Boyut Egitim Siralamalar Siralamalar &zl‘lriltlrln-ey .

Programlari Ort. Toplamu wp» P
Temel Evet 121 65,40 7913,50 72,500 -2,881  ,004**
Disiinceler pp,.,; 5 17,50 87,50

Evet 121 106,25 12856,50  2026,500 -5,091 ,000%**

Kararsizim 62 64,19 3979,50

Evet 121 103,33 12503,0  2380,000 -4,052 ,000%**
Amaglar

Kararsizim 62 69,89 4333,00

Evet 121 104,60 12656,00 2227,000 -4,509 ,000%**
ogretmen Kararsizim 62 67,42 41 80,00
Rolleri Hay1r 5 55,20 276,00 49,000 -2,540 ,009%**

Kararsizim 62 32,29 2002,00

Evet 121 107,43 12999,00 1884,000 -5,506 ,000%***
Toplam

Kararsizim 62 61,89 3837,00

Tablo 8 incelendiginde, Diisiinme Egitimi'nin Okul Oncesi Egitim
Programi’nda yer almasi konusunda, “Temel Diisiinceler” alt boyutunda “Evet”
diyen o6gretmenler ile “Hayir” diyen Ogretmenler arasinda istatistiksel agidan ,01
diizeyinde anlamli bir farklilik tespit edilmis ve bu farkliigin “Evet” diyen
ogretmenler lehine oldugu saptanmuistir.

Tartisma

Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda, ¢aligma grubunu olusturan
okul oncesi Ogretmenlerinin, erken cocukluk déneminde Diistinme Egitimi’nin
gerekliligine tiimiiyle inanmakta olduklari saptanmistir. Ancak bilimsel kuram
gergevesinde hazirlanan “Amagclar” boliimiine katilim orani, diger alt boyutlar kadar
yliksek olmamustir. Bu sonug¢ 6gretmenlerin Diisiinme Egitimi’nin detayli amaglari
konusunda genel olarak eksik bilgiye sahip olduklarini géstermektedir. Ayrica 6lgek
maddelerinin ortalamalar1 tek tek incelendiginde, 6gretmenlerin egitime yonelik
geleneksel goriislerinin, Diisiinme Egitimi’ne iligkin birtakim olumsuz diisiincelere
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neden oldugu goriilmiistiir. Halpern (1988) tarafindan yapilan, elestirel diisiinme
Ogretiminin, kisisel egilim ve becerilere, planlama yetisine, metabilissel kontrol
giiciine etkisinin incelendigi bir arastirmadan elde edilen bulgular, toplum
icerisindeki birgok insanin ve dzellikle de 6gretmenlerin yeterince diisiinmedigi ya
da eksik veya yanlis diisiindiigii sonucunu ortaya koymustur. Halpern bu sonugtan
yola ¢ikarak, okullarda &grencilerin elestirel diisiinmeyi 6grenebilmesi ve bilgiyi
yeni, degisik kosullara uygulayabilmesi ig¢in 0gretmenlerin diisiinme konusunda
egitilmesi gerektigini belirtmistir. Wilks (1995) tarafindan yapilan elestirel ve
yaratict diisiinmede smif stratejilerine yonelik bir arastirmada ise, sorgulayici,
katilimel, tahminleri ve Oncelikleri belirleyen, alternatifler arayan ve cesitli
goriislerden anlam ¢ikarabilen 6grenciler yetistirilebilmesi i¢in, Oncelikle onlara
rehberlik edecek olan 6gretmenlerin bu yeterlilikleri kazanacak sekilde yetistirilmesi
gerektigi sonucuna ulagilmigtir. Walsh ve Paul (1998), elestirel diisiinmenin
amaglarina yonelik gerceklestirdikleri arastirmalarinda, O6grencilerin elestirel
diisiinme becerilerini gelistirmek i¢in, oncelikle dgretmenlerin bu alanda egitilmesi
gerektigini ve onlara hizmet Oncesi ve hizmet sonrasinda elestirel diisiinmeye
yonelik biligsel beceri derslerinin  verilmesinin  zorunlu oldugu sonucuna
ulagmiglardir. Walsh ve Paul’a goére ancak bu sekilde dgretmenler dgrenciler igin
etkin diisiinen 6rnek modeller olabilmektedir. Yildirim’m (2005), Tiirk¢e ve Tiirk
Dili Edebiyati 6gretmenlerinin elestirel diisiinme becerilerini inceledigi ¢alismasinda
ise 0gretmenlerin kendilerini yenilemesinin, ¢ocuklarin diisiinmesini de yeniledigi
sonucuna varilmistir. Halpern (1988), Wilks (1995), Walsh ve Paul (1988), Yildirim
(2005) tarafindan yapilan arastirmalardan elde edilen sonuglar, bu arasgtirmadan elde
edilen sonucglar1 destekler yondedir. Benzer sekilde Gelen (2002) tarafindan
[Ikdgretim 4. Sinif dgretmenlerinin Sosyal Bilgiler Dersi’nde problem ¢6zme, karar
verme, soru sorma, elestirel ve yaratict diislinme becerilerini kazandirma
yeterliklerini incelemek amaciyla yapilan aragtirma bulgularina gore dgretmenler
kendilerini problem ¢6zme, karar verme, soru sorma, elestirel ve yaratict diistinme
becerileri acisindan yeterli bulduklarint belirttikleri hélde, yapilan gozlemlerde
yetersiz bulunduklar1 ifade edilmistir. Ote yandan Seferoglu ve Akbiyik (2006)
elestirel diigiinmenin, bilgi iiretimi siirecini tetikleyen bir giic olmasma ragmen
egitim programlariin bu konuda gerekli altyapiya sahip olmadigini ve elestirel
diisinmenin akademik basariya olumlu etkilerinin arastirmalarla desteklendigi
halde, Tiirkiye'de durumun hem 6gretmenler ve hem de ders kitaplar1 agisindan pek
de i¢ agict olmadigini ifade etmektedir. Ayrica Giiven ve Kiiriim (2007) tarafindan
O0gretmen adaylarinin sahip olduklari 6grenme sitillerini ve elestirel diisiinme
egilimlerini belirlemek iizere yapilan arastirmada, 6gretmen adaylarmin elestirel
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diistinme egilimlerinin diisiik oldugu saptanmistir. Diger taraftan Kokdemir (2003),
Ogretmenlerin potansiyel sorun kaynagi olan durumlara karsi dikkatli olma ve zor
problemler karsisinda bile akil yiiriitme ve nesnel kanit kullanma egilimini ifade
eden analitiklik boyutunda yiiksek egilim ve diizeylere sahip oldugunu belirtmistir.
Buna karsin sonuglarda, ger¢egi arama egiliminin, soru sorma becerisinin, kendi
diisiincesine ters veriler s6z konusu oldugunda bile nesnel davranma olasiliginin
daha yiiksek oldugunu ifade eden “dogruyu arama” ve bireyin kendi akil yiiriitme
stireglerine duydugu giiveni yansitan “kendine giiven” alt boyutlarinda egilim ve
diizeyleri diisiik ¢ikmustir. Bu bulgu Giiven ve Kiirim (2007) tarafindan ortaya
konan arastirma bulgulari ile de ortiismektedir. Giiven ve Kiiriim (2007), elestirel
diisiinme alt boyutlarina gore dgretmen adaylarinin elestirel diisiinme egilimlerinin
analitiklik alt boyutunda yiiksek, meraklilik alt boyutunda orta, diger alt boyutlarda
ise diisiik diizeyde oldugu ifade edilmektedir.

Aragtirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢aligmakta olduklart kurum
degiskenine gore elde edilen bulgular incelendiginde, resmi kurumlarda ¢aligan okul
Oncesi Ogretmenlerinin, erken c¢ocukluk doneminde Diisiinme Egitimi'ne iliskin
temel diisiincelerinin, 6zel kurumlarda calisan G6gretmenlerden anlamli derecede
daha yiiksek diizeyde oldugu saptanmistir. Diger taraftan 6zel kurumlarda ¢aligan
ogretmenlerin ise Diisiinme Egitimi konusundaki “Ogretmen Rolleri’ne iliskin
tutumlarinin, resmi kurumlarda galisan Ogretmenlerden daha olumlu oldugu
goriilmiistiir. Buna gore, okul Oncesi Ogretmenlerinin Diigiinme Egitimi ile ilgili
goriislerini uygulamaya doniistiirebilmelerinde, 6zel kurumlarin genis bir egitim
vizyonuna sahip olmalarinin ve mevcut maddi olanaklarmin 6nemli etkisinin oldugu
ifade edilebilir.

Aragtirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin yas degiskenlerine gore elde
edilen bulgular incelendiginde, meslege yeni baslayan 6gretmenlerin erken ¢ocukluk
doneminde Diisiinme Egitimi konusunda daha olumlu tutumlar sergiledikleri
goriilmektedir. Akmoglu (2001), elestirel diisiinme becerilerini temel alan Fen
Bilgisi 6gretiminin 6grenme iriinlerine etkisini inceledigi arastirmasinda, geleneksel
anlayisla egitim goren Ogrencilerin, elestirel diislinme becerilerinin tim alt
boyutlarinda basarili sonuglar elde ettikleri sonucunu tespit etmistir. Bu sonug,
meslege yeni baglayan Ogretmenlerin geleneksel anlayistan uzak bir egitim
anlayisina sahip olmalart nedeniyle, aragtirmanin bu bulgusunu kismen
desteklemektedir. Meslek hayatlarinin baslarinda olan okul 6ncesi dgretmenlerinin
sahip olduklar heyecanin, beraberinde getirdikleri girisimcilik duygusunun ve alan
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bilgilerinin Diisiinme Egitimi konusundaki olumlu tutumlarinda etkili oldugu
sOylenebilir.

Aragtirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin egitim verdikleri ¢ocuklarin
yas gruplarina gore elde edilen bulgular incelendiginde, farkli yas gruplarina egitim
veren okul oncesi 0gretmenlerinin, Diisiinme Egitimi’ne iligskin genel tutumlar ile
“Amaglar” ve “Ogretmen Rolleri”ne iliskin tutumlarinin birbirinden farklilik
gostermekte oldugu saptanmistir. Bu sonuca gore, 6gretmenlerin Diisiinme Egitimi
konusunda belirli bir goriise sahip olduklari ve egitim verdikleri ¢ocuklarin geligim
ozelliklerine gore smif icerisindeki amaglarinin ve rollerinin farklilagtigt
gorillmiistiir.  Okul Oncesi Ogretmenlerinin planlarinda yer verdikleri egitim
durumlarinda, amag¢ ve kazanimlari ¢ocuklarin yas seviyeleri ve gelisim 6zellikleri
dogrultusunda hazirlamakta olduklar1 ifade edilebilir. Buna karsin, Korkmaz’in
(2008) ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksek Ogretim kurumlarinda gorev yapan
Ogretmenlerin elestirel diisiinme egilim ve diizeylerini belirlemek amaciyla yaptigi
arastirma sonucunda, genel olarak Ogretmenlerin egitim verdikleri oOgretim
kademesinin elestirel diisiinme egilim ve diizeylerini etkilemedigi bulunmustur.

Diisiinme Egitimi'nin Okul Oncesi Egitim Programlari’nda yer almasi
konusundaki 6gretmen goriislerinden elde edilen bulgular incelendiginde, Diisiinme
Egitimi’ne yonelik olumlu tutumlar1 olan okul éncesi dgretmenlerinin, Okul Oncesi
Egitim Programi’nda Diisiinme Egitimi’nin yer almasinin gerekli oldugunu ifade
ettikleri saptanmustir. Lipman (1988) tarafindan arastirilarak, yayginlasan Cocuklar
icin Felsefe Programi da, temelindeki Diisiinme Egitimi ¢alismalar ile belirli bir
sistem icerisinde gergeklestirilmekte ve olumlu sonuglar ortaya koymaktadir. Bu
sistemin, c¢ocuklarin diistinme becerileri konusunda gelisim gdsterebilmeleri
acisindan gerekli ve faydali oldugu belirtilebilir.

Genel olarak “Diisiinme Egitimi” konusunda olumlu goriisleri olan okul
oncesi 6gretmenlerinin, bu konu iizerinde kendilerini gelistirmeye istekli olduklari,
elde edilen bulgular sonucunda ortaya konmustur. Arastirmadan elde edilen bulgular
ve sonuclara bagli olarak, Diisiinme Egitimi {izerine asagidaki Oneriler
gelistirilebilir:

a. Diisiinme Egitimi konusunda farkli yas gruplarina ve egitim durumlarina
yonelik bir program gelistirilerek, mevcut Okul Oncesi Egitim Programlari
igerisinde yer almasi ve okul dncesi tarafindan uygulanmasi 6nerilmektedir.

b. Okul oncesi 0gretmenlerine Diisiinme Egitimi’ne iliskin bilgilendirici ve
Ogrenileni uygulama olanaklar1 sunan c¢esitli hizmet igi egitimler verilmeli ve
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devaminda aileler ile ¢esitli etkinlikleri birlikte yapmalar1 yoniinde rehberlik
edilmelidir. Cocuklara kazandirilmak istenilen beceriler konusunda 6gretmenlerin
¢ocuklara ve ailelere model olmalari, onlarin diisiincelerine ve kimliklerine karst
duyarli ve motive edici olmalar1 6nerilmektedir.

c. Ailelere, ¢ocuklarma diistinmeleri i¢in firsat tanimalari, okulda yapilan
calismalan takip ederek, dgretmenle iletisim halinde olmalar1 ve evde de, okulda
yapilan ¢aligmalar dogrultusunda ¢ocuklart ile ¢aligmalar1 6nerilmektedir.

d. Yaymcilara, yazarlara ve g¢izerlere c¢ocuklarin diisinmelerinde ve
disiindiiklerinin - farkinda olmalarinda, iyi anlamalarinda ve anladiklarini
aktarabilmelerinde etkili bir yol olan g¢esitli yaymlar c¢ikarmalari ve cocuklara,
Ogretmenlere ve ebeveynlere rehber niteliginde olabilecek bu kaynaklarin
¢esitlendirilmesi 6nerilmektedir.

e. Diisiinme becerilerinin kazanilabilmesi i¢in, kiigiik yaslardan itibaren
yogun olarak uygulanan programlara Diisiinme Egitimi’nin yerlestirilmesi
gerekmektedir. Okullarda &gretmen, veli ve ¢ocuklara yonelik Dbirbirlerini
destekleyecek ve tamamlayacak sekilde uygulamaya yonelik “Diisinme Egitimi”
programlari hazirlanmalidir. Bu programlarda; 6grencilerin yaratict ve elestirel
diistinme, iletisim, sosyal ve bilissel becerilerindeki eksiklikler belirlenmeli ve bu
becerilerin gelistirilmesi hedeflenmelidir.

f. Universitelere baglh okul dncesi egitim kurumlarina, lisans ve lisansiistii
egitimle is birligi halinde bu programlar yerlestirilebilir. Okul Oncesi Egitim lisans
ve lisansiistii egitim programlarina Diisiinme Egitimi konulu dersler yerlestirilerek,
hizmet dncesi 6gretmen adaylarimin bu konuda donanimli olmalari saglanabilir.

g. Bu alanda arastirma yapacak kisilere ise, arastirma kapsaminda gelistirilen
“Erken Cocukluk Doneminde Diisiinme Egitimi ile ilgili Ogretmen Tutum Olgegi”
uygulamalarinin Tiirkiye’de sayica artirilmast ve elde edilecek sonuglarmn okul
oncesi Ogretmenlerinin Diigiinme Egitimi konusunda aktif ¢alismalar yapmalari
yoniinde, pratikte de uygulanabilir olmasinin saglanmasi 6nerilmektedir. Bu yonde
yapilacak yeni arastirmalarin, akademik acidan alana 1s1ik tutacagi ve katkida
bulunacag diistiniilmektedir.
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AN INVESTIGATION ON THE ATTITUDES OF
PRE-SCHOOL TEACHERS ABOUT THINKING EDUCATION'

Ebru MUTLU" Ebru AKTAN™

Introduction

Thinking is a mental process which eventuates with the purpose of
understanding the current situation or solving the problems encountered. Thinking
needs to be taught in order to raise individuals who question, associate and evaluate.
The purpose of this study is to investigate and evaluate the attitudes of pre-school
teachers regarding Thinking Education.

Method

An attitude scale regarding Thinking Education in early childhood has been
developed and implemented by the researcher to collect data during the research. In
the first part of the scale, there is a questionnaire to identify institution, gender, age,
seniority, education level, the age group of the class, the level of dealing with
philosophy, teachers’ personal features like their opinions about including Thinking
Education in the pre-school education curriculums and their request to participate in
a seminar on thinking training. In the second part, there are sub-dimensions and
items of the scale. A preliminary study has been conducted in order to create sub-
dimensions and related items and the pilot implementation has been conducted
together with a group of pre-school teachers. The final form of the scale has been
determined with the arrangements after this application.
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There are 188 pre-school teachers in the study group of the research who
have been selected randomly and working in districts of Canakkale in 2009-2010
academic year.

Likert-type Evaluation System has been used in the scale. The validity of the
scale has been tested with Factor Analysis Method. Cronbach's Alpha Coefficient
has been found for the reliability of total scores of the scale. Item Analysis
operations have been done regarding the sub-dimensions and the sum of the scale
and the significance levels of remained item correlations have been examined. The
Test-Retest Method has been used for the reliability of continuity. Frequency and
Percentage distributions according to the independent variables in the scale have
been examined and Hypothesis Tests have been done in order to determine the
differences between obtained scale sum and sub-dimension scores.

Findings

The Cronbach's Alpha Coefficient found for the Reliability of the total scores
of the scale is 0.96. As a result of the item analysis operation done for the sub-
dimensions and the sum of the scale, all the item remained correlations has
statistically been found significant with at least .05 level and it has been determined
that the scale has got a high reliability.

According to the calculated Frequency and Percentage distributions 83,91 %
of the pre-school teachers who participated in the survey have been working in the
official institutions affiliated to Ministry of Education and 8,80 % of them have been
working in private institutions affiliated to Ministry of Education. 96,3 % of the
teachers are female and 3,7 % of them are male. Teachers of ages 26-30 are in the
first place with 38,8 %. The educational status of pre-school teachers participated in
the study has been examined and it has been found that Undergraduate teachers take
the first place with 78,2 % and this has been followed by teachers with the Associate
Degree with 14,9 %. 38,3 % of the teachers have got the length of service between
1-5 years and 21,3 % of them have got the length of service between 6-10 years.
Teachers who have been working in the education of children of age 5-6 years old
have been found to be 64,4 %. The percentage of the teachers who think that
Thinking Education needs to be included in the pre-school education curriculum is
64,4 % and the percentage of the teachers who think that Thinking Education does
not need to be included in the pre-school education curriculum is 2,7 % and 48,4 %
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of the teachers who participated in the survey have always been willing to attend a
seminar on Thinking Education.

Hypothesis Tests have been conducted in order to examine the differences
between the scale scores according to the personal characteristics of pre-school
teachers who participated in the study.

According to the Unrelated group "t" Test results done according to the
institutions variable which the teachers have been working in, it has statistically
been found that there are significant differences at the level of .05 between the sub-
dimensions of "Basic Ideas" and "Teachers’ Roles". According to these differences,
the fundamental ideas of the teachers working in official institutions regarding
Thinking Education in early childhood period have been found to be more
meaningful than the fundamental ideas of the teachers working in private
institutions. On the other hand, the attitudes of the teachers working in private
institutions regarding teachers' roles have been found to be more positive than
teachers’ attitudes working in official institutions.

According to the One-Way Variance Analysis (ANOVA) results conducted
according to the age variable, it has statistically been found that there are significant
differences with the level of .05 between the sub-dimensions of "Objectives" and
"Teachers’ Roles" of the scale. The attitudes of the teachers with different age
characteristics different from each other regarding the objectives of Thinking
Education and teachers’ roles. The score averages of the teachers of the age 25 and
under have been significantly higher (p < .05) than the teachers of the age 26-30 and
36 and above in the sub-dimension of “Objectives”. The attitudes of the teachers of
the age 25 and under regarding "Teachers' Roles" about Thinking Education in early
childhood period have been found to be at a significantly more positive level (p <
.05) than the attitudes of the teachers of the age 26-30.

As a result of the Kruskal Wallis Test conducted according to the views of
the pre-school teachers who participated in the research regarding including
Thinking Education in the pre-school education program, significant differences
have been obtained at the level of .001. It has been found that there is a statistically
significant difference at the level of .01 between the teachers who said “Yes” and
who said “No” to including Thinking Education in the pre-school education program
in the sub-dimension of "Basic Ideas”. This difference has been in favor of the
teachers who said "Yes".

Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi
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Discussion

According to the results of the research, the fundamental ideas of the pre-
school teachers working in official institutions regarding Thinking Education in
early childhood period have been found at a significantly higher level than the
fundamental ideas of the pre-school teachers working in private institutions. The
attitudes of the teachers working in private institutions regarding the roles of
teachers about Thinking Education, on the other hand have been more positive than
the attitudes of the teachers working in official institutions. According to this result,
it has been understood that the opportunities of private institutions play an important
role in teachers' being able to present their views in practice regarding Thinking
Education.

According to another finding of the study, it has been seen that the teachers
who have begun their profession recently exhibit positive attitudes about Thinking
Education. It can be said that the excitement teachers feel since they are at the
beginning of their professional lives and the sense of entrepreneurship coming with
this excitement have an effect in these attitudes of them.

General attitudes of the teachers who have been teaching different age groups
differ from their attitudes about "Objectives" and "Roles of Teachers". It has been
concluded that teachers have specific views about Thinking Education; but the roles
of teachers differ in the parallel of objectives and achievements determined
according to children’s age group and characteristics of development.

Teachers who have got positive attitudes about Thinking Education have
indicated that Thinking Education should be included in the pre-school education
curriculum. These attitudes are effective in children's having successful results
regarding thinking skills.

Research results have indicated that pre-school teachers who have generally
got positive opinions about Thinking Education have been willing to develop
themselves on this issue. It has been recommended to arrange seminars on Thinking
Education for pre-school teachers and to include Thinking Education in the pre-
school curriculum being implemented in pre-school educational institutions with the
aim of making children obtain thinking skills.
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