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Lsitme kayplarindan dolayr isitme engellilerin isitsel- sézel yaklasima dayali yapilan egitimlerinde
odakta dil ve iletisim becerilerini gelistirmek yer almaktadir. Dil ve iletisim becerilerinin bire bir soylesi
ortamlarinda  etkili olarak gelistirilebilecegi, ancak d&gretmen yeterliliginin de onemli oldugu
belirtilmektedir. Makalenin amaci, isitme engelli bir ogrenci ile gerceklestirilen bire bir soylesilerde
ogretmen yeterliliklerinin incelenmesidir. Siire¢ eylem arastirmast olarak desenlenmis ve séylesi planlari,
video kayitlart ve arastrmact giinliigii veri kaynaklarindan yararlanilmigtir. Katiimcilar Anadolu
Universitesi, Isitme Engellilerin Egitimi Ana Bilim Dali’'nda gorevli arastirmaci, aym Ana Bilim dalinda
gorevli iki 6gretim iiyesi ve bir igitme engelli égrencidir. Arastrma Isitme Engelli Cocuklar Egitim
Arastirma ve Uygulama Merkezi nde (ICEM) yiiriitiilmiistiir. Arastirmamn sonunda égretmenin, bire bir
soylesileri gergeklestirme baglaminda planlama, égrenciye diisiincelerini ifade etmesi igin siire vermede,
soru ¢esitlerinde, kelimelerin yazili formlarini géstermede gelismesi soz konusu olmustur.

Anahtar sozciikler: Dil ve iletisim becerileri, isitme engelli ogrenciler, isitsel-sozel yaklasim, bire bir
soylesi, ogretmen yeterlilikleri

Abstract

The focus point of the education based on auditory-oral approach for hearing-impaired students is to
develop their language and communication skills because of the hearing loss they have. It is noted that
their language and communication skills can be effectively developed in one-to-one conversations;
however the competency of the teacher also plays an important role. The objective of the article is the
examination of teacher competencies in one-to-one conversations with hearing-impaired students. The
process was organized as action research; conversation plans, video recordings and researcher notes
were used for the research. Participants were composed of a researcher and two lecturers from Anadolu
University Education of Hearing-impaired Department and a student with hearing loss. The research was
held in The Education, Research and Application Center for Hearing-impaired Children (ICEM). In the
research, the teacher planned the one-to-one conversations, gave the student enough time to express
his/her opinions and thoughts, and as the result of the research the student showed improvement in
associating and relating the question types and also in showing the written forms of the words.

Keywords: Language and communication skills, auditory-oral approach, students with hearing loss, one
to one conversation, teacher competencies
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Isitme engelli 6grencilerin bu anlamda iletisim baslatma, iletisimi siirdiirme,
diistincelerini ifade etme gibi sorunlarla kars1 karsiya kalabilecekleri belirtilmektedir
(Schirmer, Bailey, Schirmer, Lockman, 2004). Isitme engelli 6grencilerin
yasadiklart bu olumsuzluklar sebebiyle akademik basarilarmin da diisik olma
olasiliklar1 bulunmaktadir (Richard ve Kretschmer, 1997). Dil ve iletisim
becerilerini gelistirme siirecinde dilin yapisini 6grenme ile birlikte dilin kullanim
bi¢imleri ve kullanim amaglarmin da 6grenilmesi gerektigi belirtilmektedir (Lloyd,
Lieven ve Arnold, 2001; Richard ve Kretschmer, 1997; Tiifek¢ioglu, 1998). Bu
baglamda egitim Ogretim siireclerinde sinif iginde veya bire bir ¢alismalarda;
ogrenci ile dgrencilerin, d6grenci ile dgretmenin etkilesimlerinin dnemli oldugu ifade
edilmektedir (Schirmer, Bailey, Schirmer, Lockman, 2004). Bu goriisleri destekler
nitelikte gerceklestirilen aragtirmalarin sonuglart bireylerin etkilesimlerinin sz
konusu oldugu soéylesilerin dil ve iletisim becerilerinin edinimi ve gelisiminde
onemli oldugunu gostermektedir (Clarke ve Stewart, 1986; Richard ve Kretschmer,
1997). Alanyazinda egitim 6gretim siirecinde sOylesilerin isiten ve isitme engelli
ogrencilerin dil ve iletisim becerilerinin gelisiminde 6nemli bir role sahip oldugu
belirtilmektedir (Mahon, 2009; Oren, 2006; Wood, Wood, Grifiths, ve Howard,
1986). Genel anlamda soylesi, karsilikli etkilesim ve sozli iletisimin meydana
geldigi bir ortamda kisiler arasinda anlam, olay ve bilgilerin paylagilmasi seklinde
tanimlanmaktadir (Kretschmer, 1994; Spencer ve Marschark, 2006; Wood ve diger.,
1986). Bu baglamda 6zellikle isitme engelli 6grencilerin dil ve iletisim becerilerinin
gelisimi  agisindan  konusmaci ve dinleyici olarak rol alma firsatlar
yakalayabilecekleri bire bir soylesilerin 6nemi vurgulanmaktadir (Kretschmer, 1994;
Mahon, 2009; Lloyd, Lieven ve Arnold, 2001).

Soylesilerde Ogrencilerin  dilin  islevi ve kullanimima iliskin  6nemli
deneyimler elde edebilecekleri belirtilmektedir (Tough, 1977; Tiifek¢ioglu, 1998).
Tough (1977) dilin yonetme, bildirme, tahmin etme, mantik yiiriitme, yansitma
yapma ve diigsel anlatim i¢in kullanildigin1 vurgulamaktadir. Tough, ydnetmenin
kiginin dilini, kendisini veya digerlerini yonetmek; bildirmenin, goriinen olaylart,
ayrintilar1 anlatmak; tahmin etmenin gelecekte ya da uzaktaki olasi olaylari
kestirmek; mantik yiiriitmenin bir olayla iligkili neden sonug iliskisi kurmak;
yansitmanin Kisinin diger kisilerin yerine gegerek duygu ve diisiincelerini anlatmas;
diissel anlatim ise kisinin o anda olmayan, olmasi zor olaylara iligkin duygu ve
diislincelerini ifade etmesi amaglariyla kullandig: seklinde bir siniflama yapmustir.
Dilin kullanim1 sdylesilerle gelismektedir. Soylesilerin 6grencilerin, dilin iglevi ve
kullanimina iligkin deneyim edinmelerini saglamak amaciyla farkli tiirde sorular (ne,
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neden, ni¢in, nasil, nerede vb.) sorularak dinleme, anlama ve ifade etme becerilerini
gelistirmeye yonelik firsatlar ve yasantilar saglamayr igerdigi belirtilmektedir
(Girgin, 2003b; Richard ve Kretschmer, 1997; Tough, 1977; Wood ve diger., 1986).
Boylece bir konu cercevesinde ogrencilerin dili kullanarak, deneyim ve bilgi
paylasabilecekleri, duygu ve diisiincelerini agiklayabilecekleri, fikir aligveriginde
bulunabilecekleri belirtilmektedir (Kretschmer, 1994; Tye-Murray, 1994; Westwood
ve Marschark, 2006). Alanyazinda gerceklestirilen ¢aligmalarda bire bir sdylesiler
sirasinda saglanan firsatlar ile isitme engelli 6grencilerin sirali olaylarin bulundugu
ve olaylarin tek kartta sunuldugu resimlere ve hikdye kitaplarina bakilarak,
ogrencilerin dinleme becerilerini gelistirebilecekleri, dinlediklerinden anlam
cikartabilecekleri, olaylar arasinda iliski  kurabilecekleri,  tahminlerde
bulunabilecekleri, olaylar1 deneyimleri ile birlestirebilecekleri, sézciik dagarcigi ve
so6z dizimini gelistirebilecekleri vurgulanmaktadir (Girgin, 2003a; 2003b;
Kretschmer, 1994; Marschark, Lang ve Albertini, 2002; Mahon, 2009; Richard ve
Kretschmer, 1997; Silvestre ve Ramspott, 2004; Toe, Beattie ve Barr, 2007;
Westwood ve Marschark, 2006; Wood ve diger., 1986). Ayrica arastirmalarin
sonuglar1 vurgulanan bu gelismelerin Ggrencilerin okuma yazma ve akademik
basarilarina da olumlu katkilar saglandigin1 géstermektedir (Johnson, 1997; Richard
ve Kretschmer, 1997; Silvestre, Ramspott ve Pareto, 2007). Bu arastirma sonuglar1
dogrultusunda alanyazinda isitme engelli &grencilerin dil ve iletisim becerileri
acisindan bu kadar dnemli katkilarin s6z konusu oldugu bire bir sdylesilerin diizenli
olarak, her firsatta gergeklestirilmesi gerektigi, ciddi bir sekilde ele alinarak,
planlanip uygulanmasimin énemli oldugu vurgulanmaktadir (Johnson, 1997; Oren,
2006; Toe, Beattie ve Barr, 2007; Wood ve diger., 1986).

Gergeklestirilecek sdylesilerin planlanmasi ve uygulanmasindan 6gretmenler
sorumludurlar (Easterbrooks, 2011; Kretschmer, 1994; Mahon, 2009). Bu nedenle
ogretmenlerin bire bir sdylesiler planlayip gerceklestirmeleri i¢in belirli yeterlilikleri
kazanmis olmalar1 beklenmektedir (Easterbrooks, 2011; Johnson, 1997).
Yeterlilikler baglaminda bire bir sdylesi planlama asamasinda 6gretmenlerin isitme
engelli 6grencinin dil diizeyine uygun materyal hazirlamalari (siral kartlar, tek kart
resim, hikdye kitab1 vb. gibi), amacglarini (iletisimsel amaglar, konugsmanin akiciligi,
dilin kullanimi ve sb6z dizimi), siiregte kullanacaklari teknikleri bilmeli,
kullanabilmeli ve siirecte soracaklar1 sorular1 dilin islevlerini gérmeleri acisindan
dikkatli diigiinerek yazmalar1 gerekmektedir (Girgin, 2003b; Johnson, 1997; Mohan,
2009; Richard ve Kretschmer, 1997, Wood ve diger., 1986). Ogretmenlerin
planladiklar1 sdylesileri uygulama yeterliliklerinin de 6énemli bir diger nokta oldugu
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belirtilmektedir (Easterbrooks, 2011; Richard ve Kretschmer, 1997; Tye-Murray,
1994). Ogretmenin soylesi sirasinda dgrencinin yasantilarini siirece dahil etmesi,
olaylar1 birbirleri ile iliskilendirmesi, dilin islevlerini 6grenmesi i¢in dgrencinin
tahminlerde bulunmasi ve olaylardan bir sonug¢ cikarabilmesi i¢in soru ¢esitlerine
dikkat etmesi soz konusudur (Kretschmer, 1994; Oren, 2006; Tye-Murray, 1994).
Ayrica sOylesi sirasinda dgrencinin anlatimlarina dikkat etmesi, anlamaya ¢aligmast,
sozciik, ciimlecik ya da cilimleleri diizeltmesi ve ogrenciye tekrar ettirmesi
gerekmektedir (Duncan, 1999; Girgin, 2003b; Mohan, 2009). Bire bir sdylesi
sirasinda Ogretmenin Ogrenciye disiincelerini ifade etmesi igin firsat ve siire
vermesi, Ogrencinin soziinii kesmemesi Onemli ayrintilardir (Duncan, 1999;
Johnson, 1997; Mahon, 2009; Wood ve diger., 1986). Sonug¢ olarak isitme
engellilerin egitimi alaninda calisacak bir 6gretmenin &grencilerin dil ve iletisim
becerilerini gelistirmeye odakli bu karmasik beceri ve teknikleri igeren bire bir
sOylesileri planlayip gergeklestirme yeterliligini kazanmis olmasi Snemli bir
gerekliliktir (Tye-Murray, 1994; Wood ve diger., 1986). Ancak bu isitme engelli
ogrencilerin dil ve iletisim becerilerinin gelisimi i¢in bu kadar énemli sdylesilerin
Ogretmenler tarafindan nasil planlandigi, gergeklestirildigi ve nitelikleri konusunda
alanyazinda herhangi bir aragtirmaya rastlanmamustir. Ayni durum Tirkiye i¢in de
gegerlidir. Tirkiye’de isitme engelli Ogrenciler ve egitimlerine odaklanan
aragtirmalara bakildiginda yine etkili 6gretim uygulamalart boyutunda bircok
aragtirmanin  gergeklestirildigi  goriilmekle  birlikte bire bir  sdylesilere
odaklanilmamustir.

Diger yandan isitme engellilerin egitimi alanina Tiirkiye’deki uygulamalara
bakildiginda, 1979 yilinda Anadolu Universitesi biinyesinde kurulmus olan ve
isitsel-sozel iletisim yontemine dayali uygulamalarin gergeklestirildigi Isitme
Engelli Cocuklar Egitim Arastirma ve Uygulama Merkezi (ICEM) 6ne ¢ikmaktadir.
Bu merkezde ayni zamanda Isitme Engellilerin Egitimi Ana Bilim Dalinin
Ogretmenlik uygulama galismalart yiiriitilmektedir. Lisans &greniminin son iki
6gretim doneminde yiiriitiilen 6gretmenlik uygulama caligmalari siirecinde 6zellikle
VII. yariyilda Ogretmen adaylarina bire bir soOylesilerin nasil planlanip
gerceklestirilecegine iliskin uygulama olanaklar1 saglanmaktadir. Ogretmenlik
uygulama c¢alismalarimi ana bilim dalinda gorevli Ogretmen egitimcileri
yiiritmektedirler. Ogretmen egitimcilerinin hepsi uzun yillar 6gretmenlik deneyimi
kazandiktan sonra dgretmen egitimcisi yetistirme siirecinden sonra bu sorumlulugu
almaktadirlar. Makalenin birinci yazari, doktora egitimini farkli bir iiniversitede
tamamladiktan sonra, 2007 yilinda bu ana bilim dalinda yeni goreve baslamistir. Bu
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dogrultuda 6gretmenlik uygulamalarini yiiritmek lizere 6gretmen egitimcisi olarak
yetisme siirecine dahil olmustur. Ancak birinci yazar ayni ana bilim dalindan
mezuniyetinden sonra sistematik olarak 6gretmenlik yapmamis oldugundan yetigsme
stirecinde es zamanli olarak 6gretmenlik yeterliliklerinin gelistirmesi ele alinmustir.
Bu baglamda birinci yazarin égretmen olarak sorumlu oldugu sinifindan bir isitme
engelli oOgrenci ile gergeklestirdigi bire bir sdylesileri analiz etmesinin ve
yansitmalar  yapmasinin, Ogretmenlik  egitimcisi  olarak  gergeklestirecegi
uygulamalarinin niteligi agisindan énemli oldugu diisliniilmektedir. Ayrica siirecin
incelenmesi ile elde edilecek bulgularin alanda ¢alisacak 6gretmenlere dil edinme ve
gelistirme firsatlarinin isitme engelli 6grencilere nasil saglanabilecegine iliskin bakis
acist kazandiracagi ve daha nitelikli uygulamalara 1s1k tutabilecegi diistiniilmektedir.
Alanyazinda bu konuya da yeterince odaklanilmadig: diisiiniildiigiinde boyle bir
aragtirmanin gerekliliginden de soz edilebilir. Bu diisiincelerden yola ¢ikarak
makalede igitme engelli 6grenci ile gergeklestirilen bire bir soylesilerde 6gretmenin
plan yazma, uygulama ve kendisini degerlendirmesine iliskin yeterliliklerinin
gelisiminin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara
yanit aranmigtir:

a) Ogretmen bire bir sdylesileri planlamada ne tiir gelismeler gostermistir?
b) Ogretmen bire bir sdylesi uygulamalarinda ne tiir gelismeler gostermistir?

c) Ogretmen gergeklestirdigi bire bir sdylesilerle ilgili kendisini
degerlendirmede ne tiir gelismeler gostermistir?

Yontem
Desen

Arastirmanin amact dogrultusunda birinci yazarin bire bir sOylesileri
gerceklestirirken elde ettigi deneyimleri ve gelismeleri belirleyebilmek, ikinci ve
tiglincii yazarlarin rehberlikleri ile dongiiler hélinde gerceklestirilen siireci ayrintili
bir sekilde inceleyebilmek amaciyla bu arastirma eylem arastirmasi seklinde
desenlenmistir (Johnson, 2002; Mertler, 2006; Somekh, 2006).

Arastirmanin Gergeklestirildigi Yer

Arastirma  Anadolu Universitesi  yerleskesinde yer alan ICEM’de
gerceklestirilmistir. ICEM’de egitim 6gretim yuva diizeyinden baslayarak ilkdgretim
son sinifa kadar devam etmektedir. Simiflarda giinde sekiz saatlik akademik
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becerilere iliskin grup dil dersleri yiiriitiiliirken ayn1 zamanda giin icerisinde rutin
olarak isitme engelli 6grenciler ile bire bir ¢alismalar gerceklestirilmektedir. Bire bir
caligmalar; dil gelisimi i¢in sGylesiler, okuma yazma gelisimi i¢in okuma-anlama ve
yazi diizeltme ¢aligmalarim icermektedir. ICEM’de bire bir sdylesiler her sinif
diizeyinde giinde her 6grenci ile en az 10-15 dakikalik siirelerle, bireysel ¢aligma
ile (swrali kart, tek kart, hikaye kitabi, oyuncaklar, gercek nesneler)
uygulamaktadirlar. Planlama asamasinda Ogretmenler 6zellikle siniflarinda
isledikleri konulara ve ogrencilerin yasantilarina iligkin materyalleri segmekte,
boylece 6grenci ile bilgiyi paylagsmakta, derslerde dgrenilen bilgileri yeri geldikge
kullanmakta ve oOgrencilerin 6grendikleri yeni kelimeleri, kavramlari anlaml
ortamlarda kullanmalar1 icin firsatlar saglayabilmektedirler. ICEM’de 6gretmenlerin
gerceklestirdikleri bire bir sdylesilere iliskin planda; iletisimsel davraniglar (goz
iligkisi, ortak ilgi, sira alma), konusmanin akicilifi (6grencinin ritmik olarak
sOyleyebilecegi ve tekrar edebilecegi ciimle uzunlugu), dilin kullanimi (6grencinin
dili bildirme, tahmin etme, mantik yiiriitme, yansitma, diigsel anlatim), s6z dizimine
iliskin amaglar ile yontem (giris ve gelisme) ve 6gretmenin kendisine yansitma
yaptig1 degerlendirme kisimlar1 bulunmaktadir.

Katilimeilar

Arastirmaya; Anadolu Universitesi, Isitme Engellilerin Egitimi Ana Bilim
Dalinda yeni gorevlendirilen birinci yazar, deneyimli 6gretmen egitimcisi olan ikinci
yazar, silire¢te inandiriciligi (trustworthiness) giliglendirmek amaciyla {igiincii yazar
ve bire bir soylesilerin ger¢eklestirildigi isitme engelli bir 6grenci katilmistir. Birinci
yazar olan aragtirmaci, 1997 yilinda Isitme Engellilerin Egitimi Ana Bilim Dalindan
mezun olmustur. Ikinci yazar, 1979 yilindan bu yana gretim elemamdir ve 1985
yilindan itibaren 6gretmen yetistirilen Ana Bilim dalinda 6gretmenlik uygulamasi
derslerinin koordinatoriidiir. Ugiincii yazarin isitme engellilerin egitimi alaninda 24
yillik deneyimi bulunmaktadir; ayrica nitel arastirma alaninda deneyimlidir. Bire bir
sOylesilerin yiriitildigi 22.05.1998 dogumlu isitme engelli d6grenci, arastirmanin
gerceklestirildigi tarihte 11 yasinda, ilkogretim 5. simf &grencisidir. Ogrencinin
isitme kayb1 05.11.1999 (1;5) tarihinde tanilanmis ve ilk igitme cihazi 07.06.2000
(2;5) tarihinde takilmuistir. Ogrenci ICEM’de egitime 12.09.2001 (3;1) tarihinde
baslamistir. Bu dgrenci tek tarafli, sag kulak koklear implant kullanicisidir (Medel
Tempo) ve koklear implant ameliyat1 12.01.2004 (5;8) tarihinde gerceklestirilmistir.
Ogrencinin sol kulakta isitme kaybi derecesi 90 dB’dir. Ogretmenin gdzlem ve
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kayitlaria gére dgrencinin dil ve iletisim ozellikleri sdyle dzetlenebilir: Ogrenci
kiiciik yaslarda baslayan egitim siireci sayesinde goz iliskisi, ortak ilgi ve sira alma
gibi iletisimsel davranislari kiigiik yasta edinmistir. 4-5 s6zciiklii basit ve bilesik
climleler kurabilmekte ve baglaclari kullanarak ciimleleri dogru bir sekilde
birlegtirebilmektedir. Baz1 fiilimsi kullanimlarinda (-ken, -inca, -1p) ciimlelerin s6z
dizimi ve anlamin etkileyen hatalar1 olabilmektedir. Kurdugu ciimlelerde 1. ve 3.
tekil-cogul kisilerde 6zne-ylklem uyumunda sorun olmamakla birlikte, 2. tekil-
cogul kisi kullanimlarinda hata olabilmektedir. Ogrenci biitin zaman eklerini
yerinde kullanmakta, bilesik zamanlar1 kullanmamaktadir. Ciimlelerinde isimleri ve
sifatlar1 yan yana getirerek, ciimlenin sonuna fiilleri koyarak fiil ciimlesi
kurmaktadir. Ogrencinin ifade edici dili anlasilirdir. Bazi ciimlelerinde kisi
eklerinde, fiillerden sonra gelen ¢ogul eklerinde hal eklerinde hata yapabilmektedir.
Ogrenci zamirleri genellikle isimlerin yerine kullanabilirken zamirlere gelen eklerde
hata yapabilmektedir. Ogrenci bir resimde goriilen somut olaylarin anlatimina
yonelik sorulart anlayarak dogru cevaplar verebilmekte, ancak olaylar arasinda
neden-sonu¢ iliskisine  yoOnelik  sorular1  anlamakta ve  cevaplamakta
zorlanabilmektedir. Bu tiir sorulart sézel ipuglartyla agmak, materyal {izerinden
gostermek gerekebilmektedir.

Arastirmanin Dongiisii

Arastirma siirecinde 6gretmenin soylesi yeterliliklerini gelistirme gayretlerine
iligkin izlenen dongii Sekil 1°de goriilmektedir.

Ofretmenin séylegi

planlamasi (amaglar,
materyal segimi ve yéntem
kisimlarin yazmasi) %

Béretmenin saylesilere iliskin
topladig verileri aldg geri bildirime
dayall olaak analiz etmesi (plan,
video kaydi, yansitma, deneyimli
Ggretmen editimimeisinin verdigi
geri bildirim)

Bgretrmenin planianan séylegiler
uygulamas (daha dnce belirdedigi
styleginin videa kayd))

1l

Ogretmenin gerceklestirdigi
stylegilere yansitma
yapmas (kullandig
materyale, hazirladig plana,
uygulama tekniklerine)

Gretmenin video kaydina
aldigi séylesiye deneyimli
dgretmen egitimcisinin geri ||
bildirim ermesi thazifanan
plana, kullanilan materyale,
uygulama ve yansitmaya)

Sekil 1. Ogretmenlik Yeterliliklerini Gelistirme Déngiisii
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Sekilde goriildiigii gibi dongiiniin ilk basamaginda 6gretmen sorumlu oldugu
ogrencilerle gerceklestirecegi bire bir sdylesileri planlamistir. Planlamada 6gretmen
sOyleside kullanacagi, 6grencilerin dil ve iletisim becerilerini gelistirmeye yonelik
amaglarim belirlemis, uygun materyallerini se¢mis, planim yazmustir. Ogretmen
daha sonra makalenin ikinci ve {liglincii yazarlariyla alinan karar dogrultusunda video
kaydma alacagi bire bir sdylesiye karar vermistir. Dongiide gergeklestirdigi bir
sOylesinin video kaydmi almigtir. Sonraki agamada goriildiigi gibi arastirma
stirecinde dgretmen gerceklestirdigi bire bir sdylesilere yansitma yapmustir. Sonraki
asamada ise dgretmen video kayitlarint aldigi bire bir sdylesiler arasinda teknikleri
en iyi kullandigina inandig1 birini se¢gmis, bu kayit ikinci ve {iglincii yazar ile birlikte
izlenmistir. Bu siirecte deneyimli 6gretmen egitimcisi ikinci yazar; 6gretmenin
planma, kullandigi materyale, video kaydini izleyerek uygulamasimna ve
yansitmasina geri bildirim vermistir. Son asamada ise 6gretmen dongii siirecinde
topladigr verileri aldig1 geri bildirime dayali olarak (plan, materyal, yansitma, video
kaydi, deneyimli 6gretmen egitimcisinden aldigi geri bildirim) analiz etmistir.
Ogretmen bu dongii cercevesinde sonraki bire bir sdylesilerini planlarken ve
uygularken bu analizden elde ettigi bulgulardan yararlanmustir.

Veri Toplama Teknikleri

Arastirmada veri toplama teknikleri olarak dgrenci bilgi ve ¢alisma dosyast,
Ogretmen planlari, arastirmaci gilinliigii, ses ve video kayitlari, sdylesi materyalleri,
Ogretmen yetistirmede kullanilan bire bir soylesi degerlendirme formu, gegerlilik
toplantilart tutanaklari kullanilmigtir.  2008-2009 6gretim yilinda gergeklestirilen
bire bir sdylesi etkilesimlerini (toplam 58 bire bir sdylesi) ve gegerlilik toplantilarini
(toplam 6 gergerlilik toplantisi) veri toplama siirecinde ve sonrasinda derinlemesine
analiz etmek amaciyla video ve ses kayitlart alinmistir. Gergeklestirilen soylesilere
geri bildirimler degerlendirme formu baglaminda verilmistir. Bire bir sdylesi
degerlendirme formu; sdylesi plani, kullanilan materyal, 6grenci ile kurulan iletigim,
soru ¢esitleri, 6grenciyi soylesiye dahil etme, dgrencinin diisiincelerini ifade etmesi
i¢in firsat verme, 6grencilerin katkilarin1 kabul edip genisletme, dinleme becerilerini
gelistirme ve yansitma maddelerini igermektedir. Bu dogrultuda birinci yazarin
uygulamasi sirasinda ikinci yazarin dikkat ettigi uygulamalara iligkin notlarini
belirlemek amaciyla degerlendirme formu veri kaynagi olarak kullanilmistir. Tkinci
yazarin bire bir soylesi planmin iizerine de uyarilar yazmigtir. Bu uyarilar
belirlemek amaciyla analize bire bir soylesi plan1 da dahil edilmistir. Veri kaynagi
olarak ayrica arastirmaci giinliigli (150 sayfa) ve birinci yazarin gelisimini izlemeye
yonelik gergeklestirilen gecerlilik komitesi toplantisina (Gegerlilik toplantisi,
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28.10.2008) iliskin video kaydi kullanilmistir. Ek olarak elde edilen verileri
desteklemek amaciyla soylesilerde kullanilan materyallerin fotograflari ¢ekilmistir.

Verilerin Analizi

Temsili Video Kayitlarimin Belirlenmesi: Makalenin yazarlari, makalenin
amact dogrultusunda birinci yazar tarafindan gerceklestirilen bire bir sdylesilere ait
58 video kayitlarini gézden gegirmislerdir. Bu dogrultuda en ¢ok soOylesi
gerceklestirilen 6grenciye iliskin kayitlarin analiz edilmesine karar verilmistir (bkz.
Tablo 1). Segilen 6grenci ile gergeklestirilen tiim sdylesiler yine ekip olarak gdzden
gecirilmis ve deneyimli Ogretmen egitimcisi ikinci yazar tarafindan gelisimi
belirlemek amaciyla geri bildirim verilen ilk sOylesinin temel alinmasi
kararlagtirlmistir. {lk kayitta alinan geri bildirimin sdylesinin sadece ilk bes
dakikasinin izlenmesiyle verilmis oldugu vurgulanmalidir. Daha sonra birinci
yazarin gelisimini incelemek amaciyla ileri tarihlerde gerceklestirilen iki sdylesiye
iliskin kayitlar da analiz dahil etmek amaciyla segilmistir. Segilen kayitlarin ilk bes
dakikalarina geri bildirim verilmis olmasi dayanak alinarak kayitlarin ilk bes
dakikalarinin analize dahil edilmesine karar verilmistir. Bu kararlar dogrultusunda
temsili teyp olusturulmustur. Tablo 1’de segilen 6grenci ile gergeklestirilen ve
temsili teybin olusturuldugu bire bir sdylesiler yer almaktadir.

Tablo 1.
Isitme Engelli Ogrenci ile Gergeklestirilen Soylesiler ve Kullanilan Materyaller

No | Tarih | Kullanilan Materyaller

1 14.10.2008 Tek kart — Lokantada yemek yiyen insanlar

2 15.10.2008 Siralama kartlar1 — Salincakta sallanan ¢ocuklar

3 16.10.2008 Tek kart — Hastane Bekleme Salonu*

4. 23.10.2008 Siralama kartlar1 — Yemegi kocasina tattiran kadin
5. 04.11.2008 Tek kart — Orman yangini
6
7
8
9

06.11.2008 Tek kart — Cevre kirliligi
10.11.2008 Tek kart — Apartman yangini
26.11.2008 Siralama kartlar1- Bakkalda alig veris
. 27.11.2008 Siralama kartlar1 — Tekne gezisi
10. 17.12.2008 Siralama kartlar1 — Balik avi

11. 03.03.2009 Siralama Kartlari- Ugak kagiran korsan
12. 23.03.2009 Siralama kartlari— Top oynayan ¢ocuklar
13. 31.03.2009 Siralama Kartlari- Yankesici*

14. 27.04.2009 Siralama kartlari— Can amca ve kizi

15. 29.04.2009 Siralama kartlari—Sinema

16. 13.05.2009 Hikéye Kitabi — Sultanmin Fili*
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Tablo 1’de goriildiigii gibi temsili teyp olusturmak tiizere gerceklestirilen
sOylesilere ait kayitlardan iicii se¢ilmistir. Gergeklestirilen bu soylesilere iliskin
materyaller tek kart, siralama kartlar1 ve hikaye kitab1 seklindedir. Materyallerdeki
bu cesitliligin sebebi her bir materyalin kullaniminda farkli soru sorma ve olaylari
iliskilendirme teknigini gormek seklinde agiklanabilir. Ilk soyleside kullanilan tek
kart hastane bekleme salonuna iligkindir. Kartta bankta oturan eli kirilmis bir kadin
ile yanindaki adamla sohbet ettigi, soguk alginligi olan ve atkilara sarilmis bir
gencin oldugu, doktorun kii¢iik bir ¢ocukla konustugu, bebek arabasiyla bekleme
salonuna gelmis bir kadin ve bir hemsirenin bir hastayla konustugu olaylar yer
almaktadir. 31.03.2009 tarihinde gerceklestirilen soyleside bir hirsizlik olaymna ait
dort karttan olusan siralama kartlart kullanilmustir. i1k kartta bir kadin gazete alirken
acik kalan sirt cantasindan hirsiz clizdanini almakta, bu sirada polis hirsizi
gdrmektedir. Ikinci kartta polis hirsizi omzundan yakalamaktadir. Ugiincii kartta
hirsiz mahkemeye ¢ikarilip yargilanmakta ve dordiincii kartta hapishaneye
atilmaktadir. 13.05.2009 tarihinde gergeklestirilen sdyleside ise “Sultan’in Fili” adli
bir hikaye kitabi kullanilmigtir. Hik&ye kitabindan bire bir soyleside bir dykii olarak
ele alinabilecek kisimlar segilmistir. Buna gore bir sirke ait ilanlart gocuklara
dagitan palyaco ile o sirada sirk konvoyunun geldigi, sirkte fillerin barmaklarina
yerlestirildikleri, barinaktayken yavrularinin dogdugu ve sirk sahiplerinin bu duruma
ne kadar sevindikleri ile ilgili resimler ele alinmustir.

Temsili Videoteyplerin Dokiimii: Videoteybin dokiimii; 1) Videoteyp
kaydinin bircok kez izlenmesi ve notlar tutulmasi, 2) Belirlenen temsili teyp
verilerinin tamaminin betimlenmesi, 3) Betimlerin igerisinde belirlenen etkinlik ve
stratejilerin uygulaniginda ogretmen ve Ogrencinin sozel ve sozel olmayan
davramiglariin dokiimleri seklinde gerceklestirilmistir (Schultz, Florio ve Erickson
1982° den akt. Uzuner, 1993). Videoteyp Ddékiimlerinin Dogrulatilmasi:
Arastirmanin inandiriciligini artirmak amaciyla video teyplerin dogrulatilmasi iki
asamada gergeklestirilmistir. Verilerin betimlenmesi asamasinda, 6gretmenin bire
bir soylesiyi gerceklestirme stratejileri belirlenmis ve makalenin {igiincii yazar ile
derslerin betimleri ve video kayitlariin tutarligi dogrulanmustir. ikinci asamada ise,
dokiimlerde yer alan Ogretmen ve Ogrencilerin sézel ve s6zel olmayan
davranislarinin tamaminin dogrulatilmasi1 ¢aligmasi ikinci yazar ile yapilmistir.
Videoteyp Kaydinmin Temalastiriimasi: Ayrintili dokiim ve dogrulatilma yapildiktan
sonra ikinci yazar tarafindan segilen ilk bire bir sdylesiye verilen geri bildirimler
(bkz Tablo 2) esas alinarak temalar belirlenmistir.
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Tablo 2.
Bire bir Soylesiye Iliskin Verilen Ilk Geri Bildirim

Deneyimli Ogretmen Egitimcisi Tarafindan Verilen Geri Bildirim

Konusmanin akiciligina iliskin amaglar (bire bir sdylesi plani)

Sozdizimine iligkin amaglar (bire bir sdylesi plani)

Uygulamada 6grenciye konusmasi i¢in daha fazla firsat vermesi (uygulama)
Sorulari gesitlendirme ve evet hayir sorularinin sorulmamasi (uygulama)

Ogrencinin dogru olarak ifade edemedigi terim ve kelimeleri sozlii olarak tekrar
ettirirken ayn1 zamanda yazip okutturulmasi gerektigi — yazili formun
gosterilmesi (uygulama)

Toplanan Tiim Verilerin Temalara Ddhil Edilmesi: Belirlenen temalara
stirecte toplanmis olan tiim veriler (sdylesi planlari, ¢aligma materyalleri, 6gretmen
yansitmalar1) yerlestirilmistir. Gergeklestirilen bu analiz dogrultusunda elde edilen
bulgular ikinci ve ii¢lincii yazarlara onaylatilmistir.

Gegerlik - Giivenirlik ve Arastirma Etigi

Arastirma siirecinde farkli veri toplama teknikleri kullanilmistir. Uzun siireli
veri toplanmistir. Farkli alan uzmanlar1 veri toplama ve analizi siireclerine
katilmistir. Ayrintili betimlemeler yapilmistir. Aragtirmanin her asamasinda tiim etik
ilkelere uyulmustur. Bu baglamda arastirmanin baslangicindan itibaren tiim verilerin
gegerli bir gekilde toplanmasina 6zen gosterilmistir. Gergeklestirilen tiim bire bir
sOylesiler videoteyp ile kayit edilmistir. Makalede soylesilerin gerceklestirildigi
isitme engelli Ogrencinin ismi kullanilmamistir. Ayrica sdylesilerde kullanilan
materyallerin telif hakki nedeniyle fotograflarmma yer verilmemis, ayrintili olarak
betimlenerek tanitilmaya galigilmistir.

Bulgular ve Yorum

Ogretmenin bire bir soylesileri planlamasinda ne tiir gelismeler
gostermistir?

Ders planlarinin, 6gretmenlerin 6grencilerin  her ydnden gelisimlerine
yardimci olacak etkili teknikleri bir araya getirerek kullanmalaria ve kullanilacak
etkili stratejilerle nitelikli egitim &gretim siirecleri gergeklestirmeleri agisindan bir
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yol haritasi niteliginde oldugu belirtilmektedir (Easterbrooks, 2011). Bu baglamda
bire bir soylesiler i¢in isitme engelli 6grencilere nitelikli, gereksinimlerine uygun bir
dil ve iletisim becerileri gelistirme siirecini gerc¢eklestirmede 6gretmenin planlama
yeterliligi ¢ok oOnemlidir (Easterbrooks, 2011). Dolayisiyla 6gretmenlik
yeterliliklerini  gelistirme ¢abasi iginde birinci yazarin 16.10.2008 tarihli
uygulamasina yonelik hazirladigi bire bir soylesi plani; siirecte gerceklestirilen
gegerlilik toplantisinda (Gegerlilik toplantisi, 28.10.2009) 6grencinin dil diizeyine
uygunlugu baglaminda incelenmis, deneyimli 6gretmen egitimcisi olan ikinci yazar
tarafindan geri bildirim verilmistir (bkz Tablo 2). Bire bir sdylesi planina iliskin geri
bildirim sadece konusmanin akiciligt ve s6z dizimine iliskin amaclara iliskin
olmustur. Planda yer alan dilin kullanimina iliskin geri bildirim vermemistir. Bunun
nedeni alanyazinda da belirtildigi gibi 6gretmen yetistirme veya yeterliliklerini
gelistirme ¢alismalarinda verilecek geri bildirimin igeriginde adim adim gelisimi
saglamak olarak ac¢iklanmaktadir. Bu nedeni az sayida, somut ve iki ya da {i¢
oncelikli degismesi gereken amag¢ ve tekniklere iliskin geri bildirim verilmesi
gerektigi seklindeki vurgudan oldugu agiklanmistir (Brinko, 1993).

Planda konusmanin akiciigma iliskin amaclar: Konugsmanin akiciligs,
ogrencinin anlamli ve dogru climleleri dogru vurgu ve ritimde ifade etmesi anlamina
gelmektedir (Girgin, 2003b). Alanyazinda konusmanin akiciliginin; konusmanin
anlasilirlig1 ve karsilikli etkilegsimin devami i¢in dnemi vurgulanmaktadir (Mohan,
2009). Gergeklestirilen arastirmalarin = sonuglart isitme engelli 6grencilerin
konusmanin akiciliginda sorunlar yasadiklarini, bu nedenle gergeklestirilecek bire
bir sdylesilerde bu alanin ele alinmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Mahon, 2009).
Dolayistyla  6gretmenin  6grencinin  dil diizeyini dogru belirlemis olmast,
konusmanin akiciligini gelistirmeye iligkin amaglarint planina yazmis olmasi
gerekmektedir. Planda konusmanin akicilig ile ilgili iki tiir amacin yazilmasi s6z
konusudur (Girgin, 2003b; Easterbrooks, 2011; Richard ve Kretschmer, 1997).
Bunlardan biri, var olan dil diizeyine uygun olarak &grencinin dogru ritim ve
vurguda soyleyebilecegi ciimle ve sozciik sayisi, digeri ise konusma akiciligini
gelistirmeye yonelik tekrar edebilecegi ciimle ve sozclik sayisi ile ilgilidir. Bu
dogrultuda; 16.10.2008 tarihinde gergeklestirilen bire bir sdylesiye iliskin planin
konusmanin akiciligi kismina; 6grencinin dil gelisimi diizeyine uygun olmadigi ve
amacin net olmadigi seklinde geri bildirim verilmistir. Ogretmen planina; “6-7
sozciiklii ciimleler kurabilme” seklinde amag yazmigtir. Bu amag ifadesi deneyimli
Ogretmen egitimcisi tarafindan; “6 sézciiklii ciimleleri soyleyebilir.” ve “7 sozcuiklii
ciimleleri tekrar edebilir’ seklinde diizeltilmistir. Bu konuda deneyimli 6gretmen
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egitimcisi; konusma akiciligina iligskin 6-7 sozciik gibi net olmayan ifadeler yerine 6
veya 7 sozciik gibi 6grencinin diizeyi ne ise ona gore yazmast gerektigini ifade
etmistir (Gegerlilik toplantisi, 28.10.2008). Deneyimli O6gretmen egitimcisinin
verdigi bu geri bildirimi destekler nitelikte alanyazinda O6grencinin gelisimini
desteklemeye yonelik ¢alismada amaglarin agik, 6l¢iilebilir ve gézlenebilir ifadeler
ile yazilmasi gerektigi, boylece dgrencinin gelisiminin daha etkili saglanabilecegi ve
ne kadar gelistiginin dogru belirlenebilecegi vurgulanmaktadir (Richard ve
Kretschmer, 1997; Uddin ve Salam, 2010). Diger yandan dgretmen 31.03.2009 ve
13.05.2009 tarihlerinde gerceklestirilen soylesilere iligkin planlarda konugmanin
akiciligina iliskin amaglarin1 6grencinin dil diizeyine uygun, sdyleyebilecegi ve
tekrar edebilecegi ciimlelere iliskin amaglari ayrrarak yazmgtir. Ogretmen
31.03.2009 tarihli soylesiye iliskin planinda konusmanin akiciligina iligkin

>

amaglarint; “6 sozciiklii ciimleleri ritmik olarak séyleyebilir.” seklinde yazmus,
“Kadin ciizdant ¢alan hirsizi fark etmiyor.” Ornegini vermistir ve “7 sozciiklii
ciimleleri ritmik olarak tekrar edebilir’ seklinde yazarak ve “Kadin fark etmeden
hirsiz ¢antadan ciizdani aliyor.” Ornegini vermistir. Benzer sekilde, 13.05.2009
tarihli planinda “6 sézciiklii ciimleleri ritmik olarak soyleyebilir” seklinde amacini
yazmis, “Sirk icin filler traktorler ile tasiniyorlar” seklinde 6rnek vermistir. 7
sozciiklii ctimleleri ritmik olarak tekrar edebilir’ seklinde amacimi ifade etmis
“Palyago sirkte gosteri olacagi icin ilan dagitiyor.” seklinde Ornek vererek
amagclarini yazmistir. Plan yazma yeterliligi boyutuna iligkin elde edilen bu bulguda,
konusmanin akiciligint gelistirmenin 6n kosulu &grencilerin dil diizeylerini dogru
olarak belirleme gerekliligi (Richard ve Kretschmer, 1997) tekrar hatirlandiginda
Ogretmenin Ogrencinin dil gelisim diizeyinin farkina varmis oldugu sonucuna
varilabilir. Ciinki dil gelisiminin amaglandigi bire bir sOyleside Ogretmen,
Ogrencinin bireysel gereksinimlerini daha net olarak belirleyerek 6grencinin ifade
edici dilini gelistirmeye yonelik dogru amaglar yazmaya basladig1 goriilmektedir.

Planda s6z dizimine iliskin amaglar: S6z dizimi, ciimleyi olusturan sdzciik
tiirleri arasindaki iliskiyi ve dil bilgisi kurallarina uygunlugu ifade etmektedir. Bire
bir soylesilerde Ogrencilerin s6z dizimi becerilerini gelistirmenin etkili oldugu
ortaya konmustur (Mahon, 2009; Richard ve Kretschmer, 1997). Bu baglamda
isitme engelli Ogrencilerle gerceklestirilecek soylesilerde soz dizimine iliskin
amaglara yer verilmesi beklenmektedir (Easterbrooks, 2011; Girgin, 2003b). Ciinkii
alanyazinda isitme engelli 6grencilerin sdz dizimine iligkin sorunlar yasadiklar
belirtilmektedir (Dale, 1991). Planda s6z dizimi amaglar1 temel olarak iki farkli
sekilde yazilabilmektedir. Buna gore amaglar 6grencinin bildigi ancak zaman zaman
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yanlis kullandigi dil bilgisi kurallarina iliskin “pekistirebilir”, yeni O6grenecegi
kurallara iliskin amaglar ise “kullanabilir’ seklinde ifade edilmektedir. Ogretmenin
bu amaglar1 yazabilmesi i¢in yine 6grencinin s6z dizimi alanindaki gereksinimlerini
dogru belirlemis olmasi gerekmektedir (Richard ve Kretschmer, 1997; Yoshinaga-
Itano, 1997). 16.10.2011 tarihinde gergeklestirilen bire bir soylesiye iligkin planda
deneyimli dgretmen egitimcisi, s6z dizimi amaclarinin 6grencinin dil diizeyine
uygun olmadigmni, dil diizeyinin ¢ok altinda oldugunu not etmistir. Ayrica
pekistirmeye iliskin amaglarin 6grencinin dogru olarak kullandigr s6z dizimi
kurallarina iliskin degil, kullandigi ancak zaman zaman hatalar yaptigi kurallara
iliskin amaglarin yazilmas1 gerektigini agiklamstir. Ogrencinin yazilan soz dizimi
kurallarin1 zaten dogru olarak kullandigini, ayrica gelistirmesi gereken s6z dizimi
amaclarinin  da yazilmasi gerektigini ifade etmistir (Gegerlilik toplantisi,
28.10.2008). Ogretmen bire bir sdylesi planinda séz dizimi kismina; “simdiki
zamani pekistirir” ve “gelecek zamani pekistirir” amaglarin1 yazmistir. Elde edilen
bu bulgudan yine 6gretmenin dil diizeyini dogru degerlendiremedigi ve gelistirmeye
yonelik planlama yapamadigi sonucuna varilabilir. Ogretmen 31.03.2009 ve
13.05.2009 tarihlerinde gergeklestirilen bire bir soOylesilere iliskin planlarda
ogrencinin dil diizeyine uygun, séz dizimi yeterliligini gelistirmeye dayali amaglara
yer vermistir. Ornek olarak (31.03.2009), bire bir sdylesilerden birisi i¢in séz dizimi
amaclart; “Birlesik zaman pekistirir”, “Fiilimsileri kullanabilir”, “fyelik (-miz, -niz)
eklerini kullanabilir.”, “Hdl (-den, -de) eklerini kullanabilir.” seklindedir. Diger
sOyleside (13.05.2009) ise; Ogrenci birlesik zamanlari kullanmada hélen sorun
yasadigindan “Birlesik zamani pekistirebilir.” yazmig ayrica gelistirmeye yonelik
“Ilgi zamirini kullanabilir.”, “ligi eklerini kullanabilir’ ve “Sahis eklerini
kullanabilir” amaglarini edinmistir. Elde edilen bu bulgu 6gretmenin 6grencinin dil
geligimini gelistirmeye yonelik ama¢ edinmede gelismeler gosterdigine kanit olarak
kabul edilebilir.

Ogretmen bire bir soylesi uygulamalarinda ne tiir gelismeler
gostermistir?

Bire bir soylesilerin planlanmasiyla birlikte Ogretmenlerin uygulama
stirecinde de belirli yeterliliklere sahip olmalari gerektigi (Easterbrooks, 2011)
konusunda gerceklestirilen ilk bire bir sdylesinin uygulanmasina deneyimli
Ogretmen egitimcisi tarafindan geri bildirim verilmistir (Gegerlilik toplantisi,
28.10.2008). Uygulamaya iliskin deneyimli Ogretmen egitimcisi tarafindan geri
bildirimler sadece 6gretmenin soru sorduktan ya da agiklama yaptiktan sonra siire
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vermesi, dgrencinin soruya cevap vermesi i¢in firsat saglamasi, agiklamay1 tekrar
etmesi, farkli tiirde sorular sormasi, olaylar arasinda iligki kurma ve sozciiklerin
yazili formlarini gosterme konularinda olmustur (bkz. Tablo 2). Yani sdylesilerde
Ogretmenin sahip olmasi gereken yeterliliklerinden; 6grenci ile kurulan iletigim,
Ogrenciyi sOylesiye dahil etme, Ogrencilerin katkilarini kabul edip genisletme,
dinleme becerilerini gelistirme alanlarda geri bildirim verilmemistir. Bunun
gerekcesi daha oOnce aciklandigi gibi, Ogretmen yeterliliklerini geligtirme
calismalarinda dncelikli iki ya da ii¢ amaca yonelik geri bildirim vermenin etkili bir
yol olacagi seklinde oldugu belirtilmistir (Brinko, 1993).

Ogrencinin diisiincelerini ifade edebilmesi icin siire verme: Isitme engelli
ogrencilerin dili kullanabildikleri o6lgiide gelistirebilecekleri diislincesinden
hareketle, 6grenciye bire bir sdylesi sirasinda diislincelerini ifade etmesi i¢in yeterli
stire vermenin, dil gelisimi i¢in dnemli bir strateji oldugu vurgulanmaktadir (Girgin,
2003b; Tye-Murray, 1994; Tifekcioglu, 1998). Soylesi sirasinda 6grenciye dili
kullanmasi igin slire vermenin Ogrencinin sOylesiye daha aktif katilimini
saglayacagi, boylece dili kullanarak edinme boyutunda Onemli firsatlar elde
edebilecegi Dbelirtilmektedir (Tye-Murray, 1994, Wood ve diger., 1986 ).
Ogretmenin sdylesi sirasinda bu noktaya dikkat etmemesi durumunda dgrencinin
cesaretini kirmasi, dili kullanma firsati vermemesi dolayisiyla G6grencinin dil
gelisimini olumsuz etkilemesi s6z konusu olabilmektedir (Tye-Murray, 1994).
Lloyd, Lieven ve Arnold (2001). Ogretmenlerin sdylesi siirecinde 6grencinin soziinii
kesmeden, diigiincelerini ifade edebilecekleri yeterli siireyi vermelerinin 6grencilerin
sOylesiye katilma isteklerini arttirdigini  vurgulamaktadirlar. Dolayisiyla soru
sorduktan veya kullanilan materyalde yeni bir sayfa veya konu agtiktan sonra isitme
engelli 6grencilerin diigiinmek i¢in zamana gereksinimleri oldugu vurgulanmaktadir.
Ogrencinin bu siiregte, diisiincelerini organize etmeyi &grenmesinin séz konusu
oldugu, bu nedenle 6gretmenlerin 6grencilerin cevap vermeleri igin sabirlt olmalari
gerektigi vurgulanmaktadir (Tye-Murray, 1994). Alanyazinda 6grencilerin sorulan
soruyu dislinmek ve verecegi cevabi organize etmek igin belirli bir siireye
gereksinimlerinin oldugu, verilecek siirenin 6nemli oldugu, ancak bu siirenin her
ogrencide farkli oldugu belirtilmektedir (Tye-Murray, 1994; Wood ve diger., 1986).
Bu konuda O&gretmene deneyimli Ogretmen egitimcisi tarafindan; “Cocuga
konusmast icin daha fazla siire ver birak diigiinsiin.” seklinde geri bildirim
verilmistir (Gegerlilik toplantisi, 28.10.2008). Bu geri bildirimin verilmesinin
nedenine Ornek olarak, dgretmenin 16.10.2008 tarihinde gerceklestirdigi bire bir
sOylesiye baslarken tek kart1 (hastane bekleme odasi) 6grencinin Oniine agtig1 ve
bekleme salonunda bankta oturan kadini isaret ederek soylesiyi baglattiktan sonraki
kisim verilebilir.
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Sozel ifadeler Sozel olmayan Dilin Soru Soylesi
davramslar Kullanim ¢esidi Gelistiren
Teknikler
Ogretmen Peki bak bakalim ... burada ... Karttan isaret Agiklama
(Ogrencinin séziinii kesiyor) ediyor.

Ogrenci  Burada ...(Bekleme siiresi: 2sn)
Ogretmen ... ne yapyorlar ... hayir ne ... Bildirme Ne?
Ogrenci  Konusuyor ...

Ogretmen Ne konusuyor, kiminle konusuyor? Soru-cevap
.(Bekleme siiresi: 1sn)

Ogrenci  Siz mi yapistirdi? Kartta bir yeri
isaret ediyor.

Ogretmen Hayir, evet onu biz yapistirdik, Bildirme Kim? Agiklama
kiminle konusuyor ... kadin.(Bekleme
siiresi: 1sn)

Ogrenci Adamla ...

Ogretmen Adamla ... ne konusuyor olabilir Bildirme
mesela? (Ogrencinin soziinii kesiyor-
bekleme siiresi: 2sn.)

Ogrenci  Mesela bu adam onu konusuyor. Parmag ile
kartlan isaret
ediyor.
Ogretmen Adam mi konusuyor kadinla, peki ne Tahmin ~ Ne?
diyor?(Bekleme siiresi: Isn)
Ogrenci  Bakin bu sey, kerofor ... Siniftaki
kalorifer petegini

isaret ediyor

Ogretmen Kalorifer petegi ... (Bekleme siiresi: Aciklama
1sn)

Ogrenci  Kalofer petegi
Ogretmen Evet ... (Bekleme siiresi: 1sn)

Ogrenci ... bdyle buhar gikiyor. Eliyle kart
iizerinde buhar
¢iktigini isaret
ediyor.
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Ogretmen Buhar ¢ikiyor aferin hih1 (Bekleme Kabul etme
siiresi: 1sn)

Ogrenci  Boyle iginden su akiyor. Eliyle kart
tizerinden su

aktigini isaret

ediyor.
Ogretmen Su akiyor peki .. (1sn) Kabul etme
Ogrenci  Eve bukal ... kalo ... sey hep Eliyle kalorifer
unutuyorum isaret ediyor.
Ogretmen Kalorifer petegi ... (Bekleme siiresi: Diizeltme
1sn)
Ogrenci  Kalorifer petegi, kadm soyliiyor,
kalorifer petegi ...
Ogretmen Hihi ... (Bekleme siiresi: Isn)
Ogrenci ... gok sicak oldugu igin buhar ¢ikiyor.
Ogretmen Ha gok sicak oldugu i¢in. Peki burda  Simiftaki Bildirme Evet- Kabul etme/
¢ikiyor mu buhar, bizim kalorifer kaloriferleri hayir Soru-cevap

petegimiz var m1? (Bekleme siiresi:  isaret ediyor.
1sn)

Ogrenci  Var ...

Ogretmen Cikiyor mu buhar? (Bekleme siiresi: Bildirme Evet-
1sn) hayir

Ornekte goriildiigii gibi, O6gretmen bire bir soylesi sirasinda 6grenciyi
diisiincelerini ifade etmesi igin yeterince siire vermemistir. Ogrencinin kisa cevapl
sozel ifadelerini hemen kabul ederek, arka arkaya sorular sorarak bire bir sdylesiye
devam etmistir. Dolayisiyla 6gretmenin 6grenciye dili yeterince kullanma firsati
vermemis oldugu sonucuna varilabilir. Ogretmenin bu davranisinin sebebi,
Ogrencinin  sOylediklerini anlayamamasi ve kendi sdylediklerini 6grencinin
anlamayacagin1 diistinerek, soylesi akisini bozmamak amacindan kaynaklandig
soylenebilir. Ogretmenin bu davranislari nedeniyle dgrenci sdylesi siirecinde pasif
rolde kalarak sinirli sayida sozciiklerle ve sinirli siirede konusmalar yapmus,
diistincelerini ifade edememistir.  Yeterlilikleri gelistirme baglaminda bu geri
bildirim dogrultusunda 6gretmen 31.03.2009 tarihinde gerceklestirdigi bire bir
sOyleside 6grenciye daha fazla siire ve firsat vermeye calismistir. Bu ¢abaya iligkin
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ogretmenin hirsizlik ile ilgili siralama kartlarindan birinci karti (hirsizin kadinin
cantasindan cilizdanini almasi) 6grencinin Oniine agmast ve dgrencinin dikkatini
hirsizin ¢antadan cilizdan c¢almasit kisminda dikkat g¢ektigi kisim ornek olarak
verilebilir.

Sozel ifadeler Sozel olmayan Dilin Soru Soylesi
davramslar Kullannmicesidi ~ Gelistiren
Teknikler
Ogretmen  Aferin sana, peki o sirada hirsiz Bildirme Evet- Kabul etme
clizdani ¢antadan alirken, kadin ne hayir

yapiyor simdi, anlamis mi1? (bekleme
siiresi: 2sn).

Ogrenci Kadin anlamamus ...

Ogretmen  Fark etmis mi hirsiz1? (Cocugun Bildirme Evet- Soru-cevap
soziinii kesiyor) hayir

Ogrenci Fark etmemis.

Ogretmen Him peki ... (bekleme siiresi: 4sn.)

Ogrenci Belki hirsiz cik ... hirsiz alacak hemen
kosacak.
Ogretmen  Aaa aferin sana neyi alacak? Tahmin  Ne?

(Bekleme siiresi: 1sn)

Ogrenci Hirsiz ciizdani alacak hemen kosacak.

Ogretmen  Dinle hemen kosacak demeyelim, Kendini
dinle hizl, hizla kosacak. (Bekleme diizeltme/
siiresi:1 sn) Tekrar

ettirme
Ogrenci Hizla kosacak.
Ogretmen  Evet dinle, hirsiz clizdam alip hizla Diizeltme/
kosacak. (Bekleme siiresi:2 sn) tekrar
ettirme
Ogrenci Hirsiz clizdani alacak ve kosacak.
Ogretmen  Hizla kosacak, ne demek hizla Tahmin  Ne?

kosacak? (Bekleme siiresi:1 sn)
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Ogrenci ... kosmak.

Ogretmen  Evet ok hizli kosmak, peki ciizdam1 ~ Sordugu yeri Bildirme Kim? Agiklama/
calarken, hirsiz clizdani ¢alarken isaret ediyor. Soru-cevap
burda ne, kim gordii dedik hirsiz1?

(Bekleme siiresi:1 sn)

Ogrenci Polis.

Ogretmen  Polis gordii. Sence polis ne diisiiniiyor Tahmin  Ne?
olabilir? (bekleme siiresi: 7sn).

Ogrenci Hirsiz ne aliyor, kadinin ¢antadan
ne aliyor acaba?

Ha ne aliyor acaba diye diisiiniiyor Kabul
Ogretmen  olabilir. (Bekleme siiresi:2 sn) etme

Ogrenci Ne aliyor, ne altyor acaba diye
diisiiniiyor

Hihi (Bekleme siiresi:1 sn) Kabul
Ogretmen etme

Ogrenci Bir de su olabilir ... onu yakalayip Eliyle

... hapise varya hapiseye gotiirmek
yatiriyorlar. isareti
yapiyor.

Ornekte goriildiigii gibi 6gretmen soylesi sirasinda dgrenciye daha fazla siire
vermeye calismistir. Sorusunu sorduktan sonra &grencinin diigiincelerini ifade
etmesi igin beklemistir. Ancak yine de d6grencinin s6ziinii kestigi durumlar olmustur.
Bu bulgudan 6gretmenin 6grenciye dili kullanmasi i¢in heniiz yeterli siire vermedigi
sonucuna varilabilir. Diger bir deyisle 6grencinin daha fazla siireye gereksinimi
oldugu ve &gretmenin bunu dikkate almamus oldugu sdylenebilir. Ogretmen
13.05.2009 tarihli bire bir sdyleside Ogrenciye diisiincelerini ifade etmesi icin
gereksinim duydugu kadar siire vermeye calismigtir. Bu siirecte dnemli bir diger
gelisme de soru sorup bekleme ile birlikte bu sdyleside 6gretmen 6grencinin
sOylesiyi devam ettirmesi, 6grencinin konuyu a¢gmast i¢in de firsat vermis olmasidir.
Ormnegin; 6gretmen sirk kurmak iizere hayvanlarin tasindigi ve sirk ile ilanlarin
asildig1 hikayenin ilk sayfasim agmustir. Ogretmen soylesiyi baslatmis, dgrencinin
ilgisi ve ifadeleri dogrultusunda sdylesiyi devam ettirmistir.
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Sozel ifadeler Sozel olmayan Dilin Soru  Soylesi
davramslar Kullanim ¢esidi  Gelistiren
Teknikler

Ogretmen  Bak bakalim frem ... (bekleme siiresi:Kitabinin ilk
12sn.) sayfasi agilryor.

Ogrenci ....ne .... palyango ...

Ogretmen  Evet palyago var, ne yapiyor palyago Bildirme  Ne? Soru-cevap
orda? (Bekleme siiresi:1 sn)

Ogrenci Palyaco elinde kagit var.

Ogretmen  Evet ne yapiyor kagitlari? (bekleme Bildirme  Ne?
siiresi: 16sn.)

Ogrenci .. eee ... ne yapiyor ... kagitlart ...
¢ocuklara veriyor.

Ogretmen  Aferin sana, dinle, palyago elindeki Kabul etme/
kagitlar1 gocuklara veriyor. (Bekleme Tekrar ettirme
siiresi:1 sn)

Ogrenci Palyago elindeki ¢ocuklara veriyor.

Ogretmen  Dinle, dikkatli dinle, palyago elindeki Diizeltme/
kagitlar1 gocuklara veriyor. (Bekleme Tekrar ettirme
siiresi:2 sn)

Ogrenci Palyago cocuk, elindeki ¢ocuklara
veriyor.

Ogretmen  Elinde ne vardi? Palyagonun elinde ~ Karttan isaret ~ Tahmin Ne?
ne vard1? (Bekleme siiresi:3 sn) ediyor

Ogrenci Kagit.

Ogretmen  Kagit vardi evet dinle, palyagonun, Kabul etme/
palyaco elindeki kagitlar1 cocuklara Sozceiik
veriyor. (Bekleme siiresi:1 sn) diizeltme

Ogrenci Palyago elindeki kagitlar:

gocuklara veriyor.

Aferin hihi, neden veriyor, ne Tahmin ~ Ne? Soru-cevap
Ogretmen  yaziyor acaba o kagidin {izerinde?

(bekleme siiresi: 2sn.)
Ogrenci  Fil, fil yaziyor.

Fil mi yaziyor? (Bekleme siiresi:1 Bildirme  Evet-
Ogretmen  sn) hayir
Ogrenci Yok yok,

bak bakalim burada (bekleme Parmagi ile
Ogretmen  siiresi: 2sn.) karttan igaret

ediyor.

Ogrenci ...yani ...

... arabalar var galiba. (Bekleme Agiklama
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Ogretmen  siiresi: 2 sn)

Ogrenci Cocuklar gelin on ... ¢adirda
gosteri yapicaz.

Aaa aferin sana, ¢ocuklar gelin, Kabul
Ogretmen dinle palyago gocuklar gelin eee etme/

cadirda gosteri yapilacak diyor. Diizeltme/

(Bekleme siiresi:1 sn) Genisletme

Ogrenci Cadirda gosteri yapicak diyor.

Diyor mu yoksa kagitta m1 Tahmin Evet- Kabul
Ogretmen  yaziyor? (Bekleme siiresi:1 sn) hayir etme/
Soru-cevap
Ogrenci Yok yok kagitta yaziyor.
Aaa evet aferin sana 0 zaman Kabul
Ogretmen  kagitta yaziyor. (Bekleme siiresi:1 etme
sn)

Ogrenci Aaa burda ayni.
Nelerle gosteri yapilacak, bak iki sayfay1 Bildirme  Ne?
Ogretmen  bakalim arabalarm iginde ne var gosteriyor.
acaba? (Bekleme siiresi: 2 sn)
Ogrenci  Eee aslan. Ogretmenin
sOziinii
kesiyor.

Ornekte goriildiigii gibi 6gretmen sdylesi sirasinda materyalini agtiktan sonra
Ogrencinin ilgisi dogrultusunda sdylesiye devam etmistir. Bu siirecte Ogrenciye
diistincelerini ifade etmesi icin bekledigi, 6grencinin dili kullanmasi igin firsat
vermis oldugu soOylenebilir. Ayrica 6gretmenin 6grencinin dil geligimi i¢in dili
kullanma firsatlarinin verilmesi gerektiginin farkina varmis oldugu ve bunu
uygulamada gergeklestirmeye galistigi sonucuna varilabilir.

Soru cesitleri: Alanyazinda soylesiler sirasinda sorulan sorularin dil
yasantist ve dili kullanma firsatlari saglama agisindan Onemli oldugu
vurgulanmaktadir (Duncan, 1999; Oren, 2006). Sorularin 6zellikle kavram
gelisiminde, neden sonug¢ iliskisi kurmada, etkilesimleri devam ettirmede ve
aragtirma tutumunu gelistirmede daha ileri diisiinmelerinde Ogrencilere Onemli
firsatlar saglayabilecegi belirtilmektedir (Girgin, 2003b). Bu anlamda sorulacak
sorularin dilin farkli islevleriyle kullanimini (yansitma, tahmin etme, bildirme,
mantik yiiriitme) saglamasi ve farkli cevaplari gerektiren ¢esitlilikte (neden, nigin,
nasil) belirlenmesi gerektigi vurgulanmaktadir (Girgin, 2003b; Kretschmer, 1994;
Lloyd, Lieven ve Arnold, 2001; Tough, 1977; Tiifek¢ioglu, 1998; Wood ve diger.,
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1986). Diger yandan sdylesiler sirasinda sorularin ifade edilislerinin de 6nemli
oldugu ve bireysel farkliliklara gore degistigi ifade edilmektedir. Dolayisiyla
Ogrencilere zaman zaman farkli soru formunda sorular sorulmasi, farkli formda
sorulan sorularin 6grencileri sasirtip zorlayabilecegi, bunun ise dil gelisimine olumlu
katkilar getirebilecegi vurgulanmaktadir (Girgin, 2003b; Tye-Murray, 1994). Bu
baglamda 16.10.2008 tarihinde gerceklestirilen bire bir sdylesi ile ilgili olarak soru
cesitleri konusunda; “Stklikla evet — hayw sorusu kullanma” seklinde geri bildirim
verilmistir (Gegerlilik toplantisi, 28.10.2008). Bu geri bildirimin nedeni ise evet-
hayir sorularinin sorulmasinin kolay olmasi, ipucu verdigi i¢in Ogrencinin
cevaplamasinin kolay olmasi, dilin kullanimi ig¢in firsat vermemesi ve siklikla
kullanildiginda diger soru ¢esitlerinin oniine gecerek farkli sorularin sorulmasini
engelledigi seklinde agiklanmigtir. Alanyazinda da “evet-hayir” sorularmin
6grencinin sdylesiye daha az katilimina neden oldugu belirtilmektedir (Tye-Murray,
1994). Buna gore 16.10.2008 tarihinde gergeklestirilen bire bir sdylesinin analize
dahil edilen kisminda Sgretmen bu tiirde toplam 7 soru sormustur. Ogretmen
ornegin, “Hastaneye mi gelmisler?”, “Bizim kalorifer petegimiz var mi?” gibi
cevaplari evet veya hayir olan sorular sormustur. Diger yandan 31.03.2009 tarihinde
gerceklestirilen bire bir sdylesinin analize dahil edilen kisminda &gretmen “evet-
haywr” cevapli toplam 4 soru sormustur. Buna 6rnek olarak “Polis hirsizi gérmiis
mii?” ve “Kadimin cantast var nu?” sorular1 verilebilir. 13.05.2009 tarihinde
gerceklestirilen bire bir sdylesinin analize dahil edilen kisminda ise 6gretmen “evet-
hayir” cevapli sadece 2 soru somustur. Bunlardan birisi “Cocuk arabada yalniz mi?”
sorusu seklindedir. Elde edilen bu bulgulardan 6gretmen sdylesi sirasinda; sordugu
soru ¢esitleri bakimindan evet, hayir cevapli sorulari azaltmis oldugu goriilmektedir.
Bu bulgu, 6gretmenin sordugu sorularla 6grencinin dili kullanmasi ve diisiincelerini
ifade etmesi i¢in firsatlari c¢ogaltmasi seklinde yorumlanabilir. Diger yandan
alanyazinda evet hayir cevapl sorularin bazen iletisimin devamhiligini saglamada
onemli oldugu, ancak &grenciye zengin dil yasantisi saglama acisindan ¢ok sik
kullanilmamasi gerektigi vurgulanmaktadir (Girgin, 2003b). Bu dogrultuda eger
evet-hayir sorusu sorulacaksa da bunu “neden”li bir soruya baglamak gerektigi,
¢linkii neden sorularinin (kim, ne, nerede, ne zaman, neden) ¢cocugun sdylesiye daha
aktif katilimini saglayabilecegi belirtilmektedir (Tough,1977; Tye-Murray, 1994).

Sozciiklerin yazihh  formlarmin gosterilmesi:  Soylesiler sirasinda
Ogretmenin, dgrencinin bildigi ancak dogru olarak telaffuz edemedigi kelimeler
iizerinde durmasi, kelimelerin yazili formlarini géstermesi ve telaffuzu diizeltmesi
6nemlidir (Fan, 2003; Laufer ve Hulstijn, 2001). Bu siirecte 6gretmenin kelimenin
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dogru yazilisin1 6grenciye gdstermesi, okumasi ve okutmasi, dgrencinin kelimenin
yazili formunu gorerek dogru olarak telaffuz ettirmesi gerektigi belirtilmektedir
(Fan, 2003; Laufer ve Hulstijn, 2001). Bu baglamda 6gretmen 16.10.2008 tarihinde
gergeklestirilen bire bir sdylesiye iliskin, “Defter kullan, -kalorifer- kelimesini yaz,
yazarken oku o&grenci dinlesin ve tekrar etsin” seklinde geri bildirim almustir
(Gegerlilik toplantisi, 28.10.2008). Ayni sekilde 6grenci sdylesi siirecinde resimdeki
“Atki”y1 isaret ederek “Agsk:” demistir. Analiz sirasinda bu kelimenin de yazilarak
diizeltilmesi gerektigi ortaya ¢ikmistir. Bu kelimelerin bir deftere yazilmasinin, kayit
edilerek degerlendirilmesinin; 6grencinin sozciik dagarcigini gelistirmesine katkida
bulunacagi agiklanmigtir. Ayrica 6gretmenin dgrencisini degerlendirirken 6grencinin
kavramlar1 gelistirmede ve sozciikleri telaffuz etmedeki sorunlarini belirleyebilecegi
vurgulanmistir. Ciinkii 6grencilerin sozciiklerdeki yanlisligi iki nedenle yaptiklart
belirtilmektedir. Bir neden birincisi kavrami bilmedikleri igin sdzciigli dogru
kullanmamalari, diger neden ise sesleri dogru ¢ikartmadiklar igin telaffuz etmekte
gliclik yasamalaridir (Fan, 2003; Laufer ve Hulstijn, 2001). Bu tiir hatalarin kayit
edilerek degerlendirilesi 6nem tagimaktadir. Ogretmenin 31.03.2009 tarihinde
gerceklestirdigi bire bir sOylesinin analiz edilen kisminda yazmasi gereken
“hapishane” kelimesini yazmadig1 belirlenmistir. Ogrenci bu kelimeyi “hapiseye”
olarak telaffuz etmis, ancak Ogretmen diizeltmeye iligkin miidahalede
bulunmamustir. Ogretmen 13.05.2009 tarihinde gerceklestirdigi bire bir sdyleside ise
Ogrencinin “Traktér” kelimesini “Traktor” olarak ifade ettigini fark etmis, once
kelimeyi sozlii ve dogru olarak 6grenciye tekrarlatmis, daha sonra deftere yazarak
yazili formu gostermis ve 6grenciye sesli olarak okutmustur. Bu bulgu, 6gretmenin
kelimelerin yazili formlarin gosterilmesi konusunda kendisini gelistirmeye devam
etmesi gerektigini ve bununla birlikte bu konunun 6neminin farkinda oldugunu
gostermektedir. Ayrica, dgretmenin 6grencinin ifadelerini daha dikkatli dinlemeye
ve anlamaya baglamis oldugu sonucuna varilabilir.

Ogretmen gerceklestirdigi bire bir soylesilerle ilgili kendisini
degerlendirmede ne tiir gelismeler gostermistir?

Alanyazinda Ogretmenlerin bu yol ile uygulamalarini gdzden gegirerek,
Ogrenci ile daha nitelikli uygulamalar gergeklestirebilecekleri, bu baglamda mesleki
gelisimlerini  saglayabilecekleri vurgulanmaktadir (Jay ve Johnson, 2002).
16.10.2008 tarihinde gergeklestirilen bire bir sdylesiye iliskin Ogretmenin
yansitmasinda sorun olarak goériinmeyen ifadelere yer verdigine iliskin geri bildirim
almugtir. Ogretmen yansitmasini; “Bire bir séyleside sonu¢ béliimiinii planlamiyoruz
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ama sanki kart ile konugma birden bire bitti ve kendisi ile ilgili yasantilar hakkinda
konustuk. Kartta bazi noktalar: konusmadik.” seklinde yazmistir. Deneyimli
O0gretmen egitimcisi bu konuda; “soyleside sonu¢ yazmiyoruz, ¢ocugun
diisiincelerine gére sonlandiriyoruz.” seklinde geri bildirim almigtir. Ayrica
kendisini degerlendirirken uygulamada kullandigi teknikleri, uygulamalarini nasil
gelistirebilecegini  disiinmesi  gerektigi  sOylenmistir.  31.03.2009 tarihinde
gergeklestirilen bire bir sdylesiye iliskin 6gretmenin uygulamasi sonunda yazdigi
yansitmada, kendi yeterliligini gelistirmeye yonelik daha fazla ifadeye yer vermeye
calistig1 goriilmektedir. Buna gore; 6gretmen yansitma olarak; “Tekrarlarda israr
etmedim ve oOgrencinin yanlis tekrarlarmi diizeltmedim. Yaptirdigim tekrarlar
cocugun dil diizeyine uygun degil, amacim dogrultusunda 7 sozciiklii ciimleleri degil
5 sozciiklii tekrarlar yaptirdim. Soru sorduktan sonra yeterli siire vermedim, soziinti
kestim, dili kullanmaswina firsat vermedim. Ayrica arka arkaya sorular sordugum
durumlar oldu. Cocugu anlamadigim yerler var, bazi ifadelerini anlamaya
calismadan anlamis gibi yapwp baska bir konuya gegtim. Cocugun katkilarini
dikkate almadigim durumlar oldu.” ifadelerinde bulunmustur. 13.05.2009 tarihinde
gerceklestirilen bire bir sdylesiye iliskin 6gretmenin kendi yeterliliklerini
gelistirmeye yonelik daha agik, teknikleri etkili kullanmaya odakli yansitmalar
yazdig1 belirlenmistir. Buna gére 6gretmen; “Sordugum sorular égrencinin var olan
dilini farkli amaclar i¢in kullanabilecegi nitelikte degildi. Kisa cevapli ve bilgiye
iliskin sorular sordum, bilgisi olmadigi icin cevap vermedi. Dolayisiyla 6grenciye
dili kullanma firsatlari verme konusunda sinirly bir soylegi gerceklestirdim. Soylesi
cok uzun siirdii ve ozellikle ilerleyen siiregte olaylar ve sayfalar arasinda iliski
kurmada zorlandim.” ifadelerine yer vermistir. Ogretmenin yaptig1 bu yansitmalara
iliskin elde edilen bulgulardan, soylesileri gerceklestirme siirecinde O6nemli
yeterliliklerin bazilarinda kendisini gelistirmis oldugu sonucuna varilabilir. Elde
edilen bu sonucu destekler nitelikte alanyazinda yansitma yapmanin bir 6gretmenin
kendisini gelistirerek farkindaligini arttirdigi, uygulama siirecinde neleri yapip neleri
yapamadigmi bilmesinin kendi gelisimi ig¢in Onemli bir anahtar oldugu
vurgulanmaktadir (Jay ve Johnson, Richard ve Kretschmer, 1997). Ogretmenin
hélen kendisini gelistirmesi gereken bu yeterlilikler 6gretmenin yansitmalarinda da
gorildiigii gibi; Ogrencinin dil diizeyini daha dogru belirleme, 6grencinin
diisiincelerini ifade etmesi igin yeterli siire verme, cesitli soru tiirleri kullanma ve
olaylar arasinda iliski kurma seklinde siralanabilir. Dolayisiyla elde edilen bu
bulgulardan; 6gretmenin kendi uygulamalarina yansitma yapma yeterliliginde
gelismeler elde ettigi, bunun da ileri uygulamalarda Ogretmenin kendisini
gelistirmeye yardimci olacagi sonucuna varilabilir.
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Sonug¢

Bu arastirmada makalenin birinci yazari, deneyimli 6gretmen egitimcisi olan
ikinci yazar ve aragtirma siirecinin gegerliligine katki saglayan {gilincii yazarin
destekleri, geri bildirimleri ve yonlendirmeleri ile O0gretmen egitimcisi olarak
yetigirken ayni1 zamanda &gretmenlik yeterliliklerini de gelistirmesi amag¢lanmstir.
Bu baglamda birinci yazarin 6gretmen olarak isitme engelli 6grencilerin dil ve
iletisim becerilerini gelistirmek amagli bire bir sdylesileri planlama ve uygulama
boyutunda yeterlilikleri ele almmustir. Bu c¢ercevede birinci yazar 2008-2009
Ogretim yilinda, dgretmen egitimcisi olarak yetisme siirecinde es zamanli olarak
sorumlu oldugu 6grencilerle belirli giinlerde bire bir sdylesiler planlamig, uygulamis
ve uygulamalarina yansitma yapmistir. Gergeklestirilen analiz sonucunda elde edilen
bulgulardan deneyimli 6gretmen egitimcisinin ilk uygulamaya verdigi geri
bildirimlere dayali olarak 6gretmenin gergeklestirdigi bire bir sdylesilerde planlama,
uygulama ve yansitma yapma boyutlarinda belirli gelismeler gosterdigi sonucuna
varilabilir. Ancak elde edilen bulgularin dikkatli yorumlanmasi gerektigi
hatirlatilmalidir.  Analiz  edilen soOylesilerin  birinci  yazarin ~ dgretmenlik
yeterliliklerini  gelistirme gayretlerine basladigi ilk yilina ait oldugu da
diistintildiglinde, siiregte danigmanlik hizmeti yiiriiten ikinci yazar Ogretmen
egitimcisi, siireci adimlar halinde yiiriitmiistir. Ogretmen yetistirme siirecinde
yeterlilik alanlarimin {ist iiste binisik olmasi sebebiyle &gretmen egitimcileri
uygulama igin geri bildirim verirken, kiigiik adimlar halinde ilerlemenin etkili
oldugu belirtilmektedir. Bu baglamda 6gretmen egitimcilerinin bir 6gretmene
uygulamalar: ile ilgili tiim eksiklerini veya gelistirmesi gereken alanlari degil,
oncelikle en fazla 3-4 alana iligskin geri bildirim verdikleri vurgulanmahidir (Brinko,
1993). Dolayisiyla birinci yazarin Ogretmen olarak nitelikli  bir soylesi
gerceklestirmek baglaminda sadece geri bildirim verilen yeterliliklerin degil,
gelistirmesi gereken bir ¢ok yeterlilik alaninin oldugunu belirtmek Onemlidir.
Ornegin; elde edilen bulgularda dgretmenin bire bir soylesilerini planlarken dilin
akiciligma iliskin 6grencinin diizeyine uygun hedefler yazmaya basladig1 ortaya
cikmistir. Ancak etkilesim Orneklerinden 6grencinin diizeyine uygun, bu hedefleri
gerceklestirmeye yonelik daha fazla uygulama yapmasi gerektigi ortadadir. Bu
baglamda etkilesim sirasinda Ogretmenin Ogrencinin soylediklerini kabul etme,
diizeltip veya genigletip tekrar ettirmede gelismeye gereksinimi goriilmektedir.
Ornegin, 16.10.2008 tarihli sdyleside 6gretmenin grencinin dilini gelistirmeye
yonelik tekrarlar yaptirmadigi, dolayisiyla 6grencinin dil gelisimine ¢ok da katk:
saglayamamis oldugu sdylenebilir. Buna gore Ogrencinin “Kalorifer petegi...” ve
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. ¢ok sicak oldugu igin buhar ¢ikiyor.” cevaplarini 6gretmen “Ha c¢ok sicak
oldugu i¢in.” seklinde sadece kabul etmis, climleyi diizeltip tekrar ettirmemis, “Peki
burda ¢ikiyor mu buhar, bizim kalorifer petegimiz var mi?” sorusuyla soylesiyi
devam ettirmeye ¢aligmistir. Bu 6rnek dgretmenin, 6grencinin dil gelisimine o anda
katki getirmediginin gostergesidir. Bu tiir 6rnekler ¢ogaltilabilir ancak daha 6nce de
belirtildigi gibi Oonemli olan o6gretmenin kendi yeterliliklerinin ve gelistirmesi
gereken alanlarin farkinda olmasidir. Dolayisiyla bu arastirmada 6gretmenin
gelistirdigi en 6nemli yeterliliklerden birisinin bir sdylesinin gerceklestirilmesine
iliskin bilgilerini degerlendirerek (yansitma yaparak) yapabileceklerine iligkin
amaglarini ve uygulamasini yonledirmesi oldugu sdylenebilir.

Oneriler

Oncelikle nitelikli ~sdylesilerin  gerceklestirilmesi igin ~ dgretmenlerin
sOylesilerine iliskin plan yaparken Ggrencilerin dil ve iletisim diizeylerini dogru
olarak belirlemeleri onerilebilir. Ayrica o&gretmenlerin sdylesi sirasinda soru
sorduklarinda Ogrencilerin bireysel gereksinimleri dogrultusunda uygun siire
vermelerinin  dilin  kullanimi igin ne kadar ©Onemli oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin soracaklar1 sorular1 dikkatli segmelerinin dgrenciye dili kullanma
firsatlar1 vermesi agisindan 6nemli oldugu elde edilen sonuglarda goriilmektedir. Bu
nedenle dgretmenlerin “neden-ni¢in” gibi sorulari, zengin dil yasantisi saglama
acisindan diigiinmeleri ve kullanmalar1 gerektigi Onerilebilir. Son olarak
Ogretmenlerin sorularini 6grencilerin olaylar arasinda iligki kurabilecekleri sekilde
se¢meleri ve siralamalari, uygulamalari sirasinda 6grencilerin olaylar arasinda iligki
kurmalarini saglamalarinin  dnemi vurgulanabilir. Ileri arastirmalarda ise, bu
makalenin sinirliligi olan geri bildirim verilen yeterlilik alanlarinin genisletilerek bir
sOylesideki soru cesitleri ve bunlarin soru formlari, &grencinin dil gelisimini
saglayan dili genisletme ve tekrar ettirme teknikleri incelenebilir. Ayrica 6gretmenin
gelisimini daha somut olarak ortaya koymak i¢in farkli 6grenciler ile gerceklestirdigi
sOylesiler analiz edilebilir. Bire bir sOylesilerde kullanilan farkli materyallerin
ogrencilerin dil ve yaslarma uygunlugu incelenebilir. Farkli diizeylerdeki dgrenciler
i¢in edinilen amaglarin farklilasma nedenleri iizerinde durulabilir.
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THE EXAMINATION OF TEACHER COMPETENCIES IN
ONE-TO-ONE CONVERSATIONS WITH A HEARING -
IMPAIRED STUDENT"

Hasan GURGUR*” Umit GIRGIN** Yildiz UZUNER****

Introduction: It is pointed out that hearing loss is likely to have negative
influence on the development of language and communication skills and thus on
academic achievement. Therefore, the educational process for hearing-impaired
students not only includes academic courses but also focuses on the development of
language and communication skills. In literature, for years, linguists and educators
have always focused on the acquisition and use of language in natural settings and in
social contexts. The results of the studies conducted demonstrate that language and
communication skills could be developed effectively in conversational settings in
natural environments. As a support to these views, it is emphasized that
conversations are important since they provide hearing-impaired students with rich
language environments and related experiences and that students, in these processes,
acquire such basic skills as listening and turn-taking, which are among language and
communication skills. The overall purpose of one-to-one conversations is to develop
especially the listening skills students with hearing loss and then to help them
become proficient in language and communication. It is teachers’ responsibility to
plan and apply conversations. Therefore, teachers are expected to have certain
competencies to plan and carry out one-to-one conversations. Also, the application
process of the conversation planned is important as well. It is necessary for teachers
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not only to pay attention to and try to understand students’ expressions during the
conversation but also to correct the words, phrases and sentences students use. In
addition, it is also important for teachers to revise the process following each
application and to evaluate themselves reflectively. Since 2007, the first author of
the present paper has been in a struggle for developing teacher competencies in the
process as a teacher educator in the Department of Education of Hearing-Impaired.
In this respect, it was thought that it would help guide the planning and application
of a good-quality conversation if the researcher analyzed and reflected upon the one-
to-one conversations with a student from the class he taught. Thus, the purpose of
the present study was to examine the development of the teacher’s competencies
regarding that teacher’s planning, application and self-evaluation in one-to-one
conversations carried out with hearing-impaired students.

Method: The study was planned as action research. The researcher (a new
teacher educator) teaching in the Department of Education of Hearing-Impaired at
Anadolu University, an experienced teacher educator teaching in the same
department and a faculty member thought to increase trustworthiness in the process
participated in the study. The researcher started his postgraduate studies in the field
of education of the hearing-impaired in 1997 and began to develop his teaching
competencies in 2007 while being trained as a teacher educator in The Education,
Research and Application Center for Hearing-impaired Children (ICEM) at the same
time. The experienced teacher educator became a teacher in 1979 and then worked
as a faculty member, and since 1982, she has been a teacher educator and the
coordinator of the courses of teaching application in the Department - which
included a teacher-training program. In addition, the faculty member participating in
the study was teaching in the Department and had 25-year experience in the field of
education of the hearing-impaired. The study was carried out in ICEM on daily
routines of 15-minute one-to-one conversations with all the students attending the
school. The one-to-one conversations were conducted in one-to-one study-rooms
found in ICEM. As the data-collection techniques applied in the study, student
information form and portfolios, teacher plans, researcher’s diary, audio and video
records, conversation materials, one-to-one conversation evaluation form used in
teacher training and the written reports of the validity meetings were used. The
analysis of the data collected included determining the representative video records,
transcribing the representative videotapes, confirming the transcriptions of the
videotapes, thematizing the videotape record and including all the collected data into
the themes.
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Findings & Discussions: As frequently emphasized in related literature, for
teacher educators who will execute teaching applications while training qualified
teachers in the field of education of the hearing-impaired, it is important to have
certain competencies in the profession of teaching. The first author of the present
paper who was trained as a teacher educator not only with the support, guidance and
feedback of the experienced teacher educator, the second author of the paper, but
also with those of the third author who contributed to the validity of the research
process also tried to develop his competencies in teaching. The findings obtained as
a result of the analysis of the data revealed that depending on the feedback obtained
regarding the fluency of the speech and the syntax-related goals, the teacher wrote
objectives appropriate to the students’ language levels in line with their needs while
preparing the following one-to-one conversation plans. In line with the feedback
obtained regarding the application, the teacher started to allow as long time as the
student needed to express his or her thoughts. Considering the feedback regarding
the need for paying attention to the question types and for avoiding directing “Yes-
No” questions, the teacher decreased the number of such questions. On the other
hand, in was found out that while, in the first conversations, the teacher did not show
the written forms of the words whose meanings the student knew yet which he or
she did not pronounced correctly, in the following applications, the teacher paid
attention to this situation. After correcting the words that the student did not use
correctly, the teacher made the students repeat these words orally, showed their
written forms and made the student read them. Finally, following each conversation,
the teacher made reflections. However, it was found out that in the initial
applications, these reflections did not develop the teacher’s competencies in
planning and application and that the reflections regarding the following
conversations developed the teacher’s competencies in planning and application. In
addition, it was also seen that the teacher was aware of the competencies to be
necessarily developed via reflections.

Conclusions: In summary, depending on the findings obtained in the study,
it could be stated that in line with the feedback provided by the experienced teacher
educator regarding the first application, the teacher improved his competencies in
such dimensions as planning, application and reflection in one-to-one conversations.
However, it should be remembered that the data obtained should be interpreted
attentively. In the present study, one of the most important competencies that the
teacher acquired could be said to direct the application and goals via the evaluation
of his own knowledge about a conversation (reflection). In line with the findings
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obtained, while planning good-quality practical conversations, teachers could
determine students’ language and communication levels correctly. In addition, it is
apparently important in language use that teachers allocate enough time appropriate
to students’ individual needs when they ask questions to students. Future studies
could examine the question types and question forms in a conversation and the
language development and repetition techniques by expanding the competency areas
in which feedback was provided - which was a limitation in the present study. In
addition, in order to identify the teacher’s development clearly, the conversations
conducted with different students could be analyzed.
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