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Abstract

Today the changing needs necessitates some changes in education systems. When the 21st century skills
are analyzed, the students are expected to graduate with many skills such as knowledge generation,
problem solving, critical thinking, effective use of technology and creativity. Particularly the beliefs about
definition, construction, evaluation, position and formation of the knowledge are becoming more and
more influential. The individuals’ beliefs about the nature of knowledge are called epistemological beliefs.
The aim of this study is to describe the epistemological beliefs of pre-service primary teachers and to
analyze them according to some variables (attitude towards the science lesson, gender, class level etc.)
thought to be influential on these beliefs. Survey, one of the quantitative research methods, was be used
and the epistemological beliefs of pre-service teachers were be described. The sample of the research was
composed of 188 pre-service class teachers who were studying at Department of Primary School
Education and were randomly selected. The Epistemological Beliefs Scale developed by Deryakulu and
Biiytikoztiirk (2002), the Attitude Scale towards Science Course developed by Tasdemir (2008) and the
personal information form developed by the researchers were used to obtain the data. The results showed
that while the epistemolgy belief which learning depends on the effort of pre-service primary class
teachers were novice level, belief that only one thing is true and learning depends on talent were less
developed. Another result of the study was that the epistemological beliefs of the pre-service primary
class teachers showed a significant difference according to the gender characteristics and class levels.
Also, there was a positively meaningful relationship between the epistemological beliefs of the pre-service
primary class teachers and the attitudes towards science.
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Extended Summary
Introduction

Today the changing needs necessitates some changes in education systems. When the
21st century skills are analyzed, the students are expected to graduate with many skills such as
knowledge generation, problem solving, critical thinking, effective use of technology and
creative ideas, etc. Particularly the beliefs about the definition of the knowledge, the
construction of the knowledge, evaluation of the knowledge, position of the knowledge and
formation of the knowledge are becoming more and more influential. The individuals’ beliefs
about the nature of knowledge are called epistemological beliefs. Epistemological understanding
determines the viewpoint of what information is, how it is learned, taught and produced, based
on the individual's reality (Tezci and Uysal, 2004). Epistemological belief reflects the viewpoint
of knowledge, learning and teaching methods of knowing the worldview given by the influence
of the individual from the time of the birth of the individual (Deryakulu and Biiyiikoztiirk, 2005).
According to Schommer (1990), the epistemological beliefs including five dimensions: Stability
(tentative to unchanging), structure (isolated to integrated), source (authority to observation
and reason), speed of acquisition (quick or gradual), and control of acquisition (fixed at birth or
lifelong improvement). Epistemology is a phenomenon questioning how knowledge is obtains,
how much it could be known, what its theories are and how it could be constructed (Onen,
2011). So, it is important to determine the epistemological beliefs of today's pre-service teachers
who contribute to children in the process of preparing for real life and to examine the factors
that may be effective on the epistemological beliefs.

The aim of this study is to describe the epistemological beliefs of pre-service primary
teachers and to analyze them according to some variables (attitude towards the science lesson,
gender, class level etc.) thought to be influential on these beliefs. In this context, the following
questions were asked in the research:

Pre-service primary class teachers,

(1) What is the level of epistemological beliefs?

(2) Do they vary according to gender, grade level, and high school?
(3) Are they related to the attitudes towards scince?

Methods

Survey, one of the quantitative research methods, was be used to describe the
epistemological beliefs of pre-service teachers and to compare in terms of some variables. The
sample of the research was composed of 188 pre-service class teachers who were studying at
Department of Primary School Education and were randomly selected. The Epistemological
Beliefs Scale developed by Deryakulu and Biiyiikoztirk (2002), the Attitude Scale towards
Science Course developed by Tasdemir (2008) and the personal information form developed by
the researchers were used to obtain the data in this research. In this research, using quantitative
analysis methods, frequency (f), percent (%) and mean (f), were used to describe the
epistemological beliefs of pre-service teachers. Also, independent t test was used in analyzing
the epistemological beliefs of the pre-service primary class teacher in terms of gender, one way
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variance analysis (ANOVA) with three variable (level of grade and kind of high school). The
Scheffe test was used to find the significant difference in the results of the one-way analysis of
variance. The Pearson Moments Correlation Coefficient technique is used to reveal the
relationship between pre-service teachers’ epistemological beliefs and their attitudes towards

science.
Discussion and Conclusion

The results showed that while the epistemology belief which learning depends on the
effort of pre-service primary class teachers were novice level, belief that only one thing is true
and learning depends on talent were less developed. In the literature, Chan (2003) concluded
that students' talent to identify epistemological beliefs of pre-service teacher was not specific
and innate. Also, knowledge is not absolute and permanent. It can be said that the different
results in the field literature are caused by some variables that may be effective especially in the
epistemological beliefs. According to Hofer (2001), the family environment and the socio-
cultural environment of a person affects the personality. Because of these interactions, each
individual's perspective on the world can vary in the most basic cases.

Another result of the study was that the epistemological beliefs of the pre-service
primary class teachers showed a significant difference according to the gender characteristics
and class levels. Eroglu and Giiven (2006) also found that female students were more likely to
have more belief that learning depends on the effort to male students, while male students were
more likely to belief that learning depends on talent to female students. Similarly, Schommer
(1993) found that female did not believed that learning depends on talent, but they believed that
learning depends on the effort. These results are in line with the results of this research. The
epistemological beliefs of pre-service primary class teachers were varied to class levels in their
schools. Especially, levels of beliefs that learning depend on talent and there is only one truth
were decreasing to the last class. In general, the epistemological beliefs of pre-service primary
class teacher in 1st grade had higher than 4th grade in each dimension of epistemological beliefs.
This could be due mainly to the fact that pre-service teachers have less experience in the first
years. In addition, the more personal experience of the profession, the more numerous and
applied lessons may be important reasons in the formation of epistemological beliefs.

When the relationship between the epistemological beliefs of the pre-service teachers
and their attitudes towards science is examined, there was found a positively meaningful
relationship between the belief that learning depend on effort and attitudes towards science. On
this situation, classroom practices such as laboratory activities are being carried out within the
context of science education and the use of out of school activities especially can be effective on
the development of the belief that the learning depend on effort.

Recommendations

Instead of providing direct theoretical information to pre-service teachers, the course
contents can be enriched with hands on activities that can put their own efforts and skills into
the foreground by transforming theory into practice. In other words, the academic achievement
of students is a positive relationship between high beliefs that learning depend on effort. So, the
enriched environment to be provided to pre-service teachers and the belief that their learning
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depends on the effort can be improved. In order to investigate more in detail the epistemological
beliefs, qualitative research could be done in the following periods. In this process; cultural
differences, economic, psychological, geographical and sociological situations can also be
included in the research process.
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Ozet

Gliniimiizde degisen ihtiyaclar egitim sistemlerinde baz1 degisimleri zorunlu kilmaktadir. 21.yy becerileri
incelendiginde okullardan mezun olan 6grencilerin bilgiyi liretme, problem ¢6ézme, elestirel diisiinme,
teknolojiyi etkin kullanma gibi bir¢ok beceri ile donanimli mezun olmalar1 hedeflenmektedir. Ozellikle
bilginin tanmimi, yapilanmasi, degerlendirilmesi, pozisyonu ve olusumu hakkindaki inanglar énemini
hissettirmektedir. Bireylerin bilginin dogasina iliskin inanglar1 epistemolojik inanglar olarak
adlandirilmaktadir. Bu ¢alismanin amaci, smif o6gretmeni adaylarinin epistemolojik inanglarim
betimlemek ve bu inanglar lizerinde etkili olabilecegi diisiintilen bazi degiskenlere (fen dersine yonelik
tutum, cinsiyet, simif diizeyi vb.) gore incelemektir. Bu kapsamda, arastirmada nicel arastirma
yontemlerinden tarama (survey) yontemi kullanilmigtir. Aragtirmanin érneklemini, Ahi Evran Universitesi
Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Anabilim Dalinda 6grenim gérmekte olan ve rastgele yolla secilen 188
O6gretmen adayr olusturmaktadir. Verilerin elde edebilmesinde; Deryakulu ve Biiytikoztirk (2002)
tarafindan gelistirilen Epistemolojik Inang Olgegi, Tasdemir (2008) tarafindan gelistirilen Fen Dersine
Yonelik Tutum Olgegi ve arastirmacilar tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu kullamlmistir. Elde edilen
sonuglara gore, siif 6gretmeni adaylarinin 6grenmenin ¢abaya bagh oldugu inanci gelismemis iken,
6grenmenin yetenege bagh oldugu ve tek bir dogrunun var olduguna inanglari az gelismistir. Calismadaki
diger bir sonug ise sinif 6gretmeni adaylarinin epistemolojik inanglarinin cinsiyet 6zelliklerine, simf
seviyelerine gore de anlaml farklilik gdstermis olmasidir. Bunun yaninda dgretmen adaylarinin ¢abaya
bagl epistemolojik inanglari ile fene yonelik tutumlari arasindaki pozitif yonlii anlaml bir iligki vardir.
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Giris

Gilinimiizde degisen ihtiyaclar, egitim sistemlerinde baz1 degisimleri zorunlu
kilmaktadir. Bilgi ¢agi olarak nitelendirilen giinlimiizde, toplumlarin gelisiminde en 6nemli
unsur siiphesiz ki egitimli insanlar ve egitimli is gliclidiir. Clinki bilgi, nitelikli ve egitimli kisiler
tarafindan TUretilmekte, ancak bu tUretim Kkapasitesine sahip olan toplumlar ayakta
kalabilmektedir (Eroglu ve Giliven, 2006). Nitekim 21.yy becerileri olarak nitelendirilen ve
MEB’in (2017) de yenilenen ilk ve ortaokul programlarinda kazandirilmasi hedeflenen bu
beceriler, bilgi caginin gereklilikleri olarak yansimaktadir. Genel olarak, 21.yiizyil becerileri
incelendiginde okullardan mezun olan 6grencilerin bilgiyi iireten, problem ¢6zen, elestirel
diistinebilen, teknolojiyi etkin kullanabilen, yaratici fikirler ortaya koyabilen gibi bircok beceri
ile donanimli mezun olmalar1 hedeflenmektedir. Ozellikle bilginin tanmimi, yapilanmasi,
degerlendirilmesi, pozisyonu ve olusumu hakkindaki inanclar 6nemini hissettirmektedir.

Bireylerin, bilginin dogasina iliskin inanglar1 epistemolojik inanglar olarak
adlandirilmaktadir. Genel olarak bakildiginda epistemoloji, bilginin tanimini, ona ulasilma
strecini ve bilginin gercekligini degerlendirmeye c¢alisan bir akimdir. Epistemolojik anlays,
bireyin gerceklige dayali olarak bilginin ne olduguna, nasil 6grenildigine, 6gretildigine ve
tiretildigine dair bakis acisini belirlemektedir (Tezci ve Uysal, 2004). Epistemolojik inang,
bireyin dogdugu andan itibaren ¢evresininde etkisiyle edindigi diinya goriisiiniin bilime, bilgiyi
0grenme ve Ofgretme yontemine bakis acisini yansitir (Deryakulu ve Biliyiikoztiirk, 2005).
Schommer’e (1990) goére epistemolojik inan¢lar bes inanctan olusan bir sistemi dir. Bunlar;
biginin yapis}, bilginin kaynagi, 6grenmenin hizi, edinim kontrolii, kararlilik. Kisinin yetistigi aile
ortami ve sosyokiltiirel cevresi kisinin karakteri ve diisiince diinyasini 6nemli Olgiide
etkilemektedir. Bu etkilesimler sebebiyle her bir bireyin diinyaya bakis acis1 en temel konularda
bile biiytik farklhiliklar gosterebilir. Karsilasilan olaylara bakis agisi, yorumlamasi, ¢dziim
liretmesi ve bu ¢ozlimin baskalari tizerindeki etkilerini goz 6niinde bulundurmasi epistomolojik
arastirmanin bir pargasidir (Hofer, 2001; Eroglu, 2004).

Gilinimiizde toplumlarinda hizli bir degisim yasanmaktadir. Egitimin amaci ise
toplumlarda meydana gelen degisimlere ayak uydurabilen, degisim ve gelisimlere katki sunan,
bilgiyi lireten, problem c¢dzen, elestirel diisiinebilen, teknolojiyi etkin kullanabilen, yaratici
fikirler ortaya koyabilen bireyler yetistirmektir. Bunun igin iyi bir egitimle birlikte nitelikli bir
o0gretmen kadrosu olusturulmasi gerekmektedir. Bu calismanin amaci, sinif Ogretmeni
adaylarinin epistemolojik inang¢larini betimlemek ve bu inanclar lizerinde etkili olabilecegi
diistintlen baz1 degiskenlere (fen dersine yonelik tutum, cinsiyet, simif diizeyi vb.) gore
incelemektir. Egitimde insan davranislarimi yonlendiren duyussal etmenlerden bir tanesi
inanclardir. Inanglarin degistirilebileceginden yola cikarak o6grencilerin daha iyi 6grenen
olmalar1 daha nitelikli 6grenmelerin gerceklesmesi saglanabilir. Bu sayede akademik basarilari
ve kendilerine olan giivenleri artan 6grenciler hayatinin sonraki dénemlerinde de basarili
olmalar1 saglanmis olabilir (Karhan, 2007). Steinbring’e (1998) gore, sinifta uygulanacak
etkinliklerin seciminin sadece 6gretmenin bilgisi degil, onun epistemolojik kavramlamalarina da
biiyiik olciide 6nemlidir. Epistemolojik inanglara sahip 6gretmenlerin, 6grencinin alternatif
kavramlar1 konusundaki farkindaliginin daha yiiksek oldugunu, daha etkili 6gretim stratejileri
kullandiklarini ve 6grencilerinin 6grenmesini zenginlestirmek icin daha nitelikli 6grenme
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cevresi olusturduklarin ifade etmistir (Hashweh,1996’den akt. Aydin, Selcuk, Cakmak ve Ilgan,
2017). Bununla birlikte alanyazinda, oOzellikle 6gretmenlerin inanglarinin, 6grencilerinin
akademik basarisiyla pozitif yonde iliskisi oldugunu ortaya koyan bircok c¢alisma vardir
(Arslantas, 2016; Pamuk, Sungur ve Oztekin, 2016). Olgunlasmis epistemolojik inanca sahip olan
o0gretmenlerin Ogrenciyi etkin kilan ve anlama, kesfetme, diisiinme gibi becerilerin
gelistirilmesine ortam saglayan 6grenme ve 68retme anlayisina yonelmektedir (Ekinci ve Tican,
2017). Bu kapsamda, gelecegin nesillerini yetistiren ve onlar1 gercek hayata hazirlama
noktasinda 6nemli bir yeri olan bugliniin 6gretmen adaylarinin epistemolojik inang¢larini
belirlemek ve bu inanglar lizerindeetkili olabilecek etkenleri incelemek 6énemlidir. Arastirmada
asagidaki problemlere bu dogrultuda cevaplar aranmistir:

Sinif 6gretmeni adaylarinin,

(D) Epistemolojik inang¢lari ne diizeydedir?

(2) Cinsiyet, sinif seviyesi ve lise tiiriine gore degismekte midir?
(3) Fene yonelik tutumalari ile iliskili var midir?
Yontem

Nicel arastirma desenlerinden tarama (survey) tekniginin kullanildigi bu arastirmada
amac, sinif 6gretmenlerinin epistemolojik inang¢larini bazi degiskenler agisindan betimlemeye
calismaktir. Tarama yontemi bir durum hakkinda o anki sartlara bagh olarak arastirmacilara
genel bilgiler verir. Fraankel ve Wallen’a (2006) gore 6zellikle kisa zamanda bir olgu hakkinda
¢ok sayida kisiye ulasilarak, katilimecilarin ilgisi, yetenegi, olaylar karsisindaki tutumu biiytik
orneklemler iizerinde yapilan arastirmalarla betimlenme yapilabilir. Bu baglamda, arastirmada
O0gretmen adaylarinin epistemolojik inang¢ diizeyleri bir olgu olarak ele alinmis ve bu olgu
tizerinde etkili olabilecegi diisiiniilen bazi degiskenlere (cinsiyet, sinif diizeyi, lise tiirii, fene
yonelik tutum) gore 6grencilerin epistemolojik inan¢lar1 incelenmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin hedef evrenini, tiim Tiirkiye’de Egitim Fakiillerinde 6grenim gérmekte olan
sinif dgretmeni adaylar1 olusturmaktadir. Arastirmacilarin hedef evrene ulasmada zaman,
ekonomik vb zorluklarindan dolay1 bu evren soyuttur. Ulasilabilen evren ise arastirmacinin
ulasabildigi somut evrendir (Karasar, 2009). Bu arastirmanin ulasilabilen evreni, Ahi Evran
Universitesi sinif 6gretmenligi anabilim dalinda 6grenim géren yaklasik 480 égretmen adaydr.
Arastirmacilar oncelikle 6gretmen adaylarini sinif seviyesi acisindan dort tabakaya ayirmis ve
bu tabakalardan rastgele yolla 188 kisilik 6rneklem gurubunu olusturmustur. %95 giiven
araliginda, .05 hata ile 480 kisilik bir evrene genelleme yapabilmek icin en az 214 kisiye
ulasmasi yeterlidir (URL 1). Arastirmacilar, veri toplama siirecinde 220 kisiye ulasmis ancak
gelen olecme araglarindan calismanin dis giivenirligini etkileyebilecegi dusiintlen 32 veri
degerlendirmeye alinmamistir. Saglikli yorum yapabilmek i¢cin anket geri doniis oraninin %70-
80 tlizerinde olmasi1 beklenir (Biiylikoztiirk, vd, 2016). Bu arastirmaya dahil edilen olgme
aracinin veri analizi strecine katilma oram %385,5’dir. Bu haliyle verilerin saghkli yorum
yapabilmek icin yeterli oldugu sdylenebilir. En son haliyle arastirma drnekleminde yer alan
0gretmen adaylarinin demografik bilgilerine Tablo 1'de yer verilmistir.
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Tablo1. Calisma érnekleminde yer alan 6gretmen adaylarinin demografik bilgilerine ait bulgular

f %
Cinsiyet Bayan 142 75,5
Erkek 46 24,5
1.simif 48 25,5
o 2. smif 50 26,6
Sinif seviyesi 3 simuf 47 250
4, sinif 43 22,9
Anadolu Ogretmen 17 9,0
Anadolu Lisesi 84 44,7
Lise tiirt .
Genel lise 72 38,3
Meslek lisesi 15 8,0

Calisma 6rnekleminde yer alan 6gretmenlerin yaklasik %75’i bayan iken, %24’ erkektir.

Orneklemdeki 6gretmen adalarinin biiyiik bir kismi ise (%44,7) Anadolu lisesi mezunudur.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veri toplamak amaciyla, ti¢ farkl nitelikte 6l¢me araci kullanilmistir.

(1) Epistemolojik Inang Olgegi

Ogrencilerin epistemolojik inanglarini 6lgmek amaciyla Schommer (1990) tarafindan
gelistirilen ve Deryakulu ve Biiyiikoztiirk (2002) tarafindan Tiirkge'ye uyarlanan 6lgek toplam
¢ boyut altinda 35 maddeden olusmaktadir. Schommer’in orijinal 6lcegi, 63 madde ve 4
boyuttan olusurken, Tiirkiye’de ilk defa yapilan uyarlamasinda (Deryakulu ve Biiylkoztiirk,
2002) ti¢ faktorli bir yap1 (6grenmenin ¢abaya bagh olduguna inang, 6grenmenin yetenege bagh
olduguna inang ve tek bir dogrunun var olduguna inancg) olarak uyarlamislardir. Birinci boyutta
18 madde “6grenmenin ¢abaya baglh olduguna inan¢”, ikinci boyutta 8 madde “6grenmenin
yetenege bagli olduguna inang” ve iiciincii boyutta 9 madde “Tek bir dogrunun var olduguna
inang” vardir. Olgme aracinin Cronbach Alfa degerleri Faktor 1 icin .83, Faktor 2 i¢in .62, Faktor
3 icin .59 ve 6lgegin bitiinil i¢in ise .71 olarak hesaplanmistir. Bu 6l¢cegi yanitlayan bireyler her
bir ifadeye katilma diizeylerini (1) Kesinlikle Katilmiyorum ile (5) Kesinlikle Katiliyorum
arasinda degisen Likert tipi besli derecelendirme o6lcegi niteligindedirler. Olcegin her bir
faktoriinden alinan yiiksek puan bireyin o faktore iliskin olgunlasmamis/gelismemis inanglara
sahip oldugunu gosterirken, diisiik puan ise olgunlasmis/gelismis inanglara sahip oldugunu
gostermektedir.

(2) Fene Yénelik Tutum Olgegi

Tasdemir (2008) tarafindan gelistirilen 6lgek, 6grencilerin fene yo6nelik tutumlarini
ortaya koymak amaciyla tek boyutlu olarak gelistirilmistir. Olcegin en son haliyle Cronbach
Alpha giivenirlik katsayisi .81olarak hesaplanmistir.

(3) Kisisel Bilgi Formu

Sinif 6gretmeni adaylarinin demografik bilgilerini toplamak amaciyla arastirmacilar
tarafindan gelistirilmistir. Form, siniflama diizeyinde sorular icermekte olup, 0gretmen
adaylarinin epistemolojik inanlar1 lizerinde etkili olabilecegi diisliniilen bagimsiz degiskenleri

(cinsiyet, lise tiirti, sinif seviyesi, akademik basar1 vb.) icermektedir.
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Verilerin Analizi

Nicel desenlerin kullanildigi bu arastirmada, Ogretmen adaylarinin epistemolojik
inanclarin1 betimlemek icin frekans (f), yiizde (%) ve ortalama (f) degerleri kullanilmistir.
Verilerin analizi yapilmadan once verilerin normal dagilip dagilmadigina bakilmis ve elde edilen

bulgulara Tablo 2’de yer verilmistir.

Tablo 2. Kolmogorov-Smirnov Testi ile ilgili bulgular

Epistemolojik Inanc Olcedi

N 188
Kolmogorov-Smirnov Z 1,110
P ,170

Tablo 2 incelendiginde, epistomolojik inan¢ 6lcegi icin Kolmogorov-Smirnov Z testi
sonuglar istatistiksel olarak anlamli degildir (p>.05). Bu sonug, verilerin normal dagildigini
gostermektedir. Bu dogrultuda, arastirma kapsaminda iliskisel veri analizinde, cinsiyet acisindan
o0gretmen adaylarinin epistemolojik inang¢larini incelerken bagimsiz t testi, ii¢c degiskenden fazla
degiskene sahip sinif seviyesi ve lise tiiriine gore ise tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
kullanilmistir. Tek yonlii varyans analizi sonu¢larinda anlamh farkin kaynagini bulmak icin
Scheffe testi yapilmistir. Bunun yanindan 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglari ve fene
yonelik tutumlar1 arasindaki iliskinin ortaya konmasinda pearson momentler c¢arpimi

korelasyon katsayisi teknigi kullanilmistir.

Epistemolojik inan¢ 6l¢eginin her bir maddesi ve boyutu ile ilgili yorumlama siirecinde

kullanilan puan araligina Tablo 3’de yer verilmistir.

Tablo 3. Epistemolojik inang élcegi alt boylari puan araliklari

Epistemolojik inang Ol¢egi Diigiik Diizey Orta Diizey Yiiksek Diizey
Alt Boyutlar1 Puan Araliklari (Gelismis) (Az Gelismis) (Gelismemis)
Ogrenmenin Cabaya Bagh 18 <X <415 41.5<X <655 65.5sX<90
Olduguna inan¢ Boyutu (18 <X<90)
Ogrenmenin Yetenege Baglh 8<X<18.66 18.66 <X <29.33 29.33<X<40
Olduguna inang Boyutu (8< X < 40)
Tek Bir Dogrunun Var Olduguna 9<X<205 20.5<X<325 32.5<X<45

Inang Boyutu (9 <X <45)

Sinif 6gretmeni adaylarinin epistemolojik inang¢ o6lceginde yer alan maddeler igin
verdikleri cevaplarin degerlendirme 6lcegi grup deger araliginin tespitinde; a = Ranj / Yapilacak

Grup Sayisi formiili kullanilmistir (Tagdemir, 2003). Buna gore degerlendirme dlgegi soyledir;

Tablo 4. Olgeklerin puanlandirilmast verilen agirlik nitelik gruplar

Verilen Agirhik Diizey Siniri
5 Kesinlikle katiliyorum 4.20-5.00
4 Katiliyorum 3.40-4.19
3 Fikrim yok 2.60-3.39
2 Kararsizim 1.80-2.59
1 Kesinlikle kararsizim 1-1.79
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Bulgular

Sinif O6gretmeni adaylarinin epistemolojik inanclar1 birinci bolimde genel olarak
incelenirken, ikinci boliimde cinsiyet, sinif seviyesi, lise tiirii ve fene yonelik tutumlari ile iliskisel
veriler ele alinmistir.

Betimsel Bulgular

Tablo 5. Ogrenmenin cabaya bagh oldugu inanc boyutuna iliskin bulgular

Boyut Maddeler T SD Diizey
1 Okullarda 6grencilerin ders ¢alisma becerilerini Katiliyorum
gelistirmeye yonelik ayri bir ders verilmesi yararl 4,14 ,986
olabilir.
2 Cogu zaman 6gretmenlerimin gercekte ne kadar bilgili Kesinlikle
. 4,20 ,849
olduklarinit merak ederim. katiliyorum
3 En basarili insanlar, kendi 6grenme yeteneklerini nasil 428 948 Kesinlikle
gelistirebileceklerini kesfetmis insanlardir. ! ! katiliyorum
4 Bana gore ders calismak, ders kitabindaki ayrintilar Katiliyorum
o - s . 3,98 1,125
degil, ana diistinceleri 6grenmek demektir.
5 Bilimsel ¢alismalarin en 6nemli kismi 6zgiin (orijinal) Katiliyorum
- : 4,16 ,907
diistinmedir.
O 6 Ders kitabindaki bir boliimii ikinci kez okudugumda, ilk Katiliyorum
<] .o NP DO 3,88 1,004
S okuyusumda 6grenmedigim bir¢ok seyi 6grenirim.
= 7 Bir ders kitabindan ne kadar ¢ok sey 6grenebilecekleri Katiliyorum
= . - - . 3,70 1,107
= ogrencilerin kendi elindedir.
= 8 Otoritelerin goriis birligi icinde olmadiklar1 konular Katiliyorum
o . i . : o 3,81 1,025
= tizerinde diistinmek bence zihni ¢alistiric1 bir etkinliktir.
= 9 Herkes, nasil 6grenecegini 6grenmeye gereksinim 423 894 Kesinlikle
g duyar. ’ ’ katiliyorum
= 10 lyi bir 6grenci olmak, genellikle bilgileri ezberlemeyi Katiliyorum
= o 3,97 1,069
o gerektirir
£ 11 Akilli olmak, sorularin yanitlarini bilmek degil, Katiliyorum
= : ol . 4,18 ,912
g yanitlari nasil bulabilecegini bilmektir.
= 12 Eger biri bir seyi kisa siirede anlayamiyorsa, anlamak Katiliyorum
3] . S - 4,17 1,062
5o icin caba sarf etmeyi sirdiirmelidir.
© 13 Ogrenciler, bir ders kitabindaki bilgilerin dogru olup Katiliyorum
o 3,79 1,019
olmadigini aragtirmalidir.
14 Uzmanlarln Onerilerini bile cogu zaman sorgulamak 3,82 1,062 Katiliyorum
gerekir.
15 Cevredeki dikkat dagitici seyleri ortadan kaldirir ve Katiliyorum
gercekten lizerinde yogunlasirsam zor kavramlari 3,90 1,027
anlayabilirim.
16 Bir ders kitabini anlamanin gergekte en iyi yolu, 377 1134 Katiliyorum
icindeki bilgileri kendinize gore yeniden diizenlemektir. ’ ’
17 Ogrenme, bilginin zihinde yavas yavas birikmesiyle Katiliyorum
. 3,96 1,004
gerceklesir.
18 Bugiin dogru olan, yarin yanlis olabilir. 4,08 1,009 Katiliyorum
Toplam 72,02 Gelismemis

Tablo 5 incelendiginde, sinif 6gretmeni adaylarinin 6grenmenin ¢abaya bagh oldugu
inan¢ boyutuna toplam puanlarinin gelismemis diizeyde (¥=72,02) inanca sahip olduklarin
gostermektedir. En yiiksek ortalamalar; cogu zaman 6gretmenlerimin gercekte ne kadar bilgili
olduklarin1 merak etme (¥=4,20), en bagarili insanlarin, kendi 6grenme yeteneklerini nasil
gelistirebileceklerini kesfetmis insanlar oldugu (¥=4,28) ve herkes, nasil 6grenecegini

ogrenmeye gereksinim duymasi (¥=4,23) ifadelerinde olusmustur.
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Tablo 6. Ogrenmenin yetenege bagh olduguna inang boyutuna iliskin bulgular

Boyut Maddeler i SD Diizey
19 Ogretmenlerin anlattiklarin1 bazen anlamasaniz bile, Katilmiyorum
© 5 2,17 1,247
g onlar1 dogru olarak kabul etmek zorundasinizdir.
A 20 Bazilar iyi 6grenci olarak dogar ve basarili olur, Katilmiyorum
= o . . 2,56 1,372
.= digerleri yasam boyu sinirli bir yetenekle kalir.
© 21 Gergekten zeki olan 68rencilerin okulda basaril Katilmiyorum
= e 2,51 1,243
>80 olmak i¢in cok ¢alismalarina gerek yoktur.
=8 . .
o o 22 Zor bir problem uzer'n'l.(vie uzun zaman harcayzjrak 228 1166 Katilmiyorum
& £ cok calismak, ancak zeki 6grencilere bir yarar saglar.
S £ 23 Biri zor bir problemi anlamak icin ¢cok fazla ¢aba Katilmiyorum
e . 2,56 1,170
L harcarsa, biiyiik olasilikla sonugta kafasi karisir.
£ 24 Bir ders kitabindan 6grenebilecegim bilgilerin Fikrim yok
= . A 2,87 1,188
3) neredeyse tamamini onu ilk okuyusumda 6grenirim.
é 25 Okulda orta duizeyde basarili olan 6grenciler, okul Fikrim yok
5 ) 2,67 1,187
= sonrasi yasamlarinda da orta diizeyde basarili olurlar.
‘© 26 Ders kitabindaki yeni bilgileri, daha dnce 6grenmis 265 1128 Fikrim yok
oldugumda biitiinlestirmeyi denedigimde kafam karisir. ’ ’
Toplam 20,27 Az gelismis

Sinif 6gretmeni adaylarinin 6grenmenin yetenege bagh oldugu inang¢ toplam puanlar
(¥=20,27) az gelismis inanca sahip olduklarim1 gostermektedir. Ogretmen adaylari; Bir ders
kitabindan 68renebilecek bilgilerin neredeyse tamamini onu ilk okuyumada 6grenebilmelerini
(¥=2,87), okulda orta diizeyde basarili olan 6grencilerin, okul sonrasi yasamlarinda da orta
diizeyde basarii olduklar1 inana (¥=2,67) ve ders kitabindaki yeni bilgileri, daha énce
ogrenilmis bilgilerle biitiinlestirmeyi denemede kafalarinin karigmasim (¥=2,65) firim yok

diizeyinde cevaplamislardir.

Tablo 7. Tek bir dogrunun var olduguna inang inan¢ boyutuna iligkin bulgular

Boyut Maddeler b4 SD Diizey

27 lyi bir 6gretmenin gorevi, farkli diisiincelere sahip 293 1367 Katilmiyorum
< ogrencileri “tek bir dogru diistiinceye” sevk etmektir. ’ ’
S 28 Bilim insanlar yeterince ¢aba harcarlarsa, hemen her 312 1230 Fikrim yok
o konuda gercegi (dogruyu) bulabilirler. ’ ’
ED 29 Cogu sozcligiin acik (anlasilir) tek bir anlami vardir. 2,87 1,230 Fikrim yok
= 30 Dogru (gercek) degismezdir. 2,41 1,323 Katilmiyorum
E 31 Yasamda ne zaman zor bir sorunla karsilassam 334 1180 Fikrim yok
8 anneme ve babama danigirim. ’ ’
= 32 Bitiminde belirli bir sonuca ulasmayan sinema 341 1307 Katiliyorum
5 filmlerinden hoslanmam. ’ ’
50 33 Acik-secik ve kesin bir yanitinin bulunma olasiligl Fikrim yok
=) . 2,81 1,196
° olmayan problemler tizerinde ¢alismak zaman kaybidir.
E 34 Dersini titizlikle planlayan ve bu planina bagh kalan 401 1082 Katiliyorum
4 hocalar takdir ederim. ’ ’
= 35 Fen bilgisi derslerinin en iyi tarafi, cogu problemin tek 330 1103 Fikrim yok

bir dogru yanitinin olmasidir. ’ ’

Toplam 27,5 Az gelismis

Tablo 7 incelendiginde, sinif 6gretmen adaylarinin tek bir dogrunun var olduguna
inanglar1 (¥*=27,5) az gelismis diizeyinde oldugu goériilmektedir. Ogretmen adaylari; bilim
insanlarn yeterince caba harcarlarsa, hemen her konuda gergegi (dogruyu) bulabilmeleri
(¥=3,12), cogu sozciigiin acik (anlasilir) tek bir anlami oldugu (¥=2,87), yasamda ne zaman zor
bir sorunla karsilassa annesi ve babasina damstigi (¥*=3,34), acik-secik ve kesin bir yanitinin
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bulunma olasilig1 olmayan problemler {izerinde ¢alismanin zaman kaybi oldugunu diistindigi
(¥=2,81) ve Fen bilgisi derslerinin en iyi tarafi, cogu problemin tek bir dogru yanitinin olmasi
(¥=3,30) ifadelerinde fikrim yok diizeyinde cevap vermislerdir.

iliskisel Bulgular

Tablo 8. Ojretmen adaylarinin cinsiyetlerine gére epistemolojik inanglart

Olgek Cinsiyet N i SD t p Cohen’s d
Genel Bayan 142 119,51 13,292 -817 ,415 -
Erkek 46 121,41 14,863
Ogrenmenin  Bayan 142 72,81 9,360 1,527 ,128
cabaya bagh -
olduguna Erkek 46 70,06 13,802
inang
Ogrenmenin  Bayan 142 19,72 5,545 -2,377 ,018 0.18
yetenege bagh
olduguna Erkek 46 22,10 6,928
inang
Tek bir Bayan 142 27,00 5,338 -2,438 ,016 0.19
dogrunun var
olduguna Erkek 46 29,23 5,626
inang

Tablo 8’de 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanclari incelendiginde; erkek 6gretmen
adaylarinin 6grenmenin yetenege bagh olduguna inang ve tek bir dogrunun var olduguna inang
boyutlarinda ortalamalarinin bayanlara goére daha yiiksek oldugu ve gruplar arasi ortalama
farklarin istatistiksel olarak anlaml oldugu goriilmektedir (tyetenek=-2,377; p<,05; teek bir dogru=-
2,438; p<,05). Bu anlamh farkhligin etki biiyiikligii ise diisiik diizeylidir. Ogrenmenin ¢abaya
bagli oldugu boyutunda ise bayan 6gretmenlerin ortalamalar1 daha yiiksek olmasina ragmen bu
fark istatistiksel olarak anlamh degildir (teana=1,527; p<,05). Bu bulgular cinsiyet agisindan erkek
0gretmen adaylarinin bayanlara goére 6grenmenin yetenege bagl oldugu ve tek bir dogrunun var
oldugu inanglarinin daha az gelismis olduklarin1 géstermektedir. Buna ragmen erkek 6gretmen
adaylar1 6grenmenin ¢abaya bagh olduguna inang¢ diizeyleri daha gelismis olmasina ragmen
ortalamalar istatistiksel olarak anlamli degildir.

Tablo 9. Ogretmen adaylarinin sinif diizeylerine gére epistemolojik inanclar

Kareler Kareler <
Toplami Sd Ort. F p. Farkin kaynagi
GENEL Gruplar arasi 1,010 3 ,337 2,250 ,084
Grup i¢i 27,543 184 ,150 -
Toplam 28,553 187
Ogrenmenin Gruplar arasi 4,758 3 1,586 2,923 ,035  l.smif<2.sinif
cabaya bagh Grup igi 99,838 184 543 Lsimif<4.snf
olduguna Toplam
inang p 104,595 187
Ogrenmenin Gruplar arasi 5,682 3 1,894 5474 ,001  l.smf<2.smnif
yetenege bagll  Grup ici 63,667 184 346 Lsmif<3.s1mf
olduguna Toplam 1.sinif<4.snif
inang p 69,349 187
Tek bir Gruplar arasi 5,967 3 1,989 4,985 ,002  lsmif<2.sinif
dogrununvar  Grup ici 73,414 184 1399 L.siif<4.smf
olduguna Toplam
inanc p 79,380 187
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Ogretmen adaylarimin sinif diizeylerine gore epistemolojik inanglar1 incelendiginde
cabaya bagli, yetenege bagh ve tek bir dogrunun var olduguna bagh alt boyutlarda anlamh
farklihigin olustugu goriilmektedir. (F(3,184)= 2.923, p<.05; F(3,184)= 5.474, p<.05; F(3,184)=
4.985, p<.05 ). Ozellikle bu farklarin kaynagi her bir alt boyutunda Scheffe testi ile
incelendiginde; her bir inan¢ boyutunda sinif seviyesi arttikca Ogretmen adaylarinin
ortalamalarinin da arttig1 ve bu artisin istatistiksel olarak anlamli oldugu sdylenebilir. Bu durum
O0gretmen adaylarinin aldiklar1 egitimin onlarin inan¢ sistemi Ttlzerinde etkili oldugunu
gostermektedir. Genel olarak, son sinif 6grencilerinin her bir boyut i¢in inang seviyeleri diger
sinif seviyelerine gore daha diisiik diizeyde kalmis ve sinif seviyesi arttik¢a inan¢ diizeyinin
azaldigi belirlenmistir.

Tablo 10. Ogretmen adaylarinin lise tiirlerine gére epistemolojik inanclar

Kareler

Toplami sd Kareler Ort. F p

GENEL Gruplar arasi ,198 3 ,066 ,439 , 725

Grup ici 27,565 183 ,151

Toplam 27,764 186
Ogrenmenin Gruplar arasi 1,432 3 A77 ,862 462
¢abayabagll  Grup igi 101,367 183 ,554
olduguna Toplam
inang p 102,800 186
Ogrenmenin Gruplar arasi , 740 3 ,247 ,677 ,567
yetenege bagl  Grup igi 66,685 183 ,364
olduguna Toplam
inang p 67,425 186
Tek bir Gruplar arasi ,545 3 ,182 ,430 ,732
dogrununvar  Grup igi 77,349 183 423
olduguna Toplam
inan P 77,895 186

Tablo 10 da o6gretmen adaylarimin sinif diizeylerine gore epistemolojik inanclari
incelendiginde, O6gretmen adaylarinin mezun olduklar lise tiirlerine gore gruplar arasi
ortalamalarin istatistiksel olarak anlamli olmadig: goriilmektedir (F=,439; p>.05). Benzer olarak,
inan¢ Olgegini olusturan her bir alt boyut icinde ortalamalar anlamli derecede
farklilasmamaktadir. Bu sonuglar, 6gretmen adaylarinin mezun olduklari lise tiirlerinin onlarin

epistemolojik inanclari iizerinde etkili bir degisken olmadigini géstermektedir.

Tablo 11. Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanglart ile fene yénelik tutumlar: arasindaki iliski

Ogrenmenin cabaya Ogrenmenin Tek bir
bagl olduguna yetenege bagh dogrunun var
Genel inang olduguna inang olduguna inang
Fene yonelik tutum r -,109 ,257(%) , 110 , 122
p ,135 ,000 ,134 ,095
N 188 188 188 188

Tablo 11'de gore 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanclari ile fene yonelik tutumlari
arasindaki iliski incelendiginde; 6zellikle ¢abaya bagh inang¢ alt boyutu acisindan 6gretmen
adaylarinin epistemolojik inanglar1 ile Fene yonelik tutumlar1 arasinda pozitif yonli anlamh
zayif bir iliskinin oldugu goriilmektedir (p<.05). Bunun aksine yetenege bagli ve tek bir
dogrunun var olduguna inan¢ boyutlar1 arasinda anlamh diizeyde bir farklilik bulunamamistir

(p>.05).
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Sonuc¢ ve Tartisma

Bu calisma, sinif 6gretmeni adaylarinin epistemolojik inanglarinin betimlemesini ve bu
inanglarin baz1 degiskenler ve fene yonelik tutumlar agisindan incelenmesini kapsamaktadir.
Sonuglar, sinif 6gretmeni adaylarinin 6grenmenin cabaya bagl oldugu inanclarinin gelismemis
diizeyinde oldugunu gosterirken, 6grenmenin yetenege bagh oldugu ve tek bir dogrunun var
olduguna inanglarini az gelismis oldugunu gostermistir. Genel olarak bu durum, ozellikle
O0gretmen adaylarinin 6grenmenin yetenege bagli olduguna, zeki 6grencilerin caba harcamadan
kolayca kavrayabildiklerine, diger Ogrencilerin ise ¢abalasalar dahi problemleri
¢ozmeyeceklerine ve dolayisiyla cabanin 68renme ile sonug¢lanmayacagina inanglarini
gostermektedir. Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanclarinin ilerideki &égretmenlik
uygulamalarina etkisi diisiiniildiigiinde, onlarin sinif ici etkinlik ve 6gretme siireclerini olumsuz
yonde etkileyecegine ve 6gretmen adaylarinin bu anlayis ve inanci benimseyip bu dogrultuda bir
ogretim izleyecekleri soylenebilir. Arastirmanin bu sonuglari ile alan yazinda farkli sonuclar yer
almaktadir. Ornegin, Chan (2003) 6gretmen adaylarinin epistemolojik kavramalarini belirlemek
lizere yaptigl calismasinda 6grencilerin yetenegin belirli ve dogustan olmadigini; bilginin kesin
ve kalic1 olmadigin1 ve herhangi bir otoritenin bilgiyi nesilden nesile gecirmedigine yonelik
inanglarinin yiiksek oldugunu belirtmistir. Yine, Ekinci ve Tican'nin (2017) sinif 68retmenleri
lizerinde yaptig1 calimada, siif 6gretmenlerinin 6grenme siireci ve 6grenenin ¢abasinin etkisi
acisindan gelismis bir epistemolojik inanca daha yakin iken, bilginin degismezligine iliskin
kismen, 6grenmenin dogustan var olan bir yetenek olduguyla ilgili diisiik diizeyde de olsa
geleneksel bir anlayisa sahip olduklari saptanmistir. Ayrica alan yazinda bu sonugclarla benzer
sonuglar ile karsilasilmaktadir (Bacanh-Kurt, 2010; Icen, 2012; Ozbas, 2013; Ekici ve Kaya,
2016). Alan yazinda farkli sonuglarin olmasi 6zellikle epistemolojik inanglarin olusmasinda etkili
olabilecek baz1 degiskenlerden kaynaklandigi sdylenebilir. Nitekim, Hofer’e (2001) gore kisinin
yetistigi aile ortami ve sosyokiiltiirel cevresi kisinin karakteri ve diisiince diinyasini 6nemli
olciide etkilemektedir. Bu etkilesimler sebebiyle her bir bireyin diinyaya bakis acis1 en temel

konularda bile biiyiik farkliliklar gésterebilir.

Calismadaki diger bir sonug ise sinif 6gretmeni adaylarinin epistemolojik inanglarinin
cinsiyet 0zelliklerine gore de anlamli farklilik gdstermis olmasidir. Erkek 6gretmen adaylarinin
bayanlara gore 6grenmenin yetenege bagh oldugu ve tek bir dogrunun var oldugu inanglarinin
daha az gelismis olduklarin1 gostermektedir. Buna ragmen erkek 6gretmen adaylar1 6grenmenin
¢abaya bagl olduguna inang diizeyleri daha gelismis olmasina ragmen ortalamalar istatistiksel
olarak anlamli degildir. Eroglu ve Giiven (2006) yaptiklar1t c¢alismada ise {niversite
ogrencilerinin tek bir dogrunun var olduguna dair inanglarinin; 6grenmenin cabaya bagh
olduguna dair inang ve 6grenmenin yetenege bagh oldugu inang boyutlarina kiyasla daha ytliksek
oldugunu gelirlemislerdir. Her iki arastirma bulgusunun farkli inan¢ boyutlarinda {iniversite
ogrencilerinin diizeylerinin farklilasmasinin sosyo kiiltiirel cevre ile etkilesimden kayakli oldugu
soylenebilir. Eroglu ve Gliven (2006) ayn1 zamanda bayan 6grencilerin erkek 6grencilere kiyasla
0grenmenin ¢abaya bagh olduguna dair inanca daha fazla sahip olduklarini saptanmigken, erkek

Ogrencilerin 6grenmenin yetenege baghh olduguna dair inanca daha fazla tasidiklarn

112



belirlenmistir. Benzer olarak, Schommer (1993) bayanlarin 6grenmenin yetenege bagh
olduguna olan inan¢ta daha az basit diisiindiikleri ve 6grenmenin yetenege bagl olduguna
inanmayip ¢abaya bagli olduguna inandiklarini belirlemistir. Yine, alanyazinda bayan 6grenciler
lehine anlamh farkliligi gésteren calisma bulgulari yer almaktadir (Deryakulu ve Biiytlikoztirk,
2005; Bacanli-Kurt, 2010). Bu sonuglar, bu arastirmanin sonuglari ile paralellik gostermektedir.
Diger yandan, sinif 6gretmenlerinin epistemolojik inanclarinin cinsiyet degiskenine goére anlaml
bir farkliik géstermedigini gdsteren arastirma sonugclar1 da yer almaktadir (Izgar ve Dilmag,
2008; Cetin, 2010; Ekici ve Kaya, 2016; Karhan, 2007; Yenice, 2015; Ekinci ve Tican, 2017).

Sinif 6gretmeni adaylarinin, simif seviyelerine gore epistemolojik inanclar
degismektedir. Genel olarak, 6gretmen adaylarinin sinif diizeylerine yonelik epistemolojik
inan¢larinda 6grenmenin ¢abaya, yetenege ve tek bir dogrunun oldugu inanglarinda anlamh
farklik vardir. Bu durum, sinif 6gretmeni adaylarinin epistemolojik inanglari tizerinde sinif
diizeylerinin etkili bir degisken oldugunu gostermektedir. Ogretmen adaylarimin simf
seviyesinin artmasiyla birlikte inan¢ diizeyleri de degismekte ve 6zellikle 6grenmenin yetenege
ve tek bir dogrunun olduguna inang¢ boyutlarinda inang diizeyleri azalmaktadir. Genel olarak, her
bir boyutta birinci sinifta 6grenim goren sinif 6gretmeni adaylarinin epistemolojik inang yliksek
diizeydedir (gelismemis). Eroglu ve Giiven (2006) nin yaptiklari ¢calismada 1. simif 68rencileri ile
4. smif 6grencilerinin Epistemolojik inang diizeylerinin karsilastirilmasi sonucunda 6grenmenin
¢abaya bagli oldugu inan¢ boyutunda gruplar arasinda anlamh fark bulunamazken, 6grenmenin
yetenege baglh oldugu inan¢ ve tek bir dogrunun var olduguna inang¢ boyutlarinda gruplar
arasinda anlaml farklilik bulunmus ve 1.sinif 6grencilerinin inang diizeyleri daha ytiksek oldugu
belirlenmistir. Yine, Isiksal, Kurt, Dogan ve Cakiroglu (2007) son sinif 6gretmen adaylarinin
diger sinif seviyesindeki 6gretmen adaylarindan anlaml diizeyde daha yiiksek bir ortalamaya
sahip olduklari gézlenmistir. Sapanci (2012) 6gretmen adaylar iizerinde yaptigi calisma ise simif
seviyesi acisindan fark tespit edememistir. Bu durum 6zellikle 6gretmen adaylarinin ilk yillarda
daha az birikim ve tecriibeye sahip olmalarindan ve iiniversite yasantilarindan kaynaklanabilir.
Bunlara ek olarak, meslekle ile ilgili kisisel deneyimlerinin daha fazla olmasi, daha ¢ok sayida ve
uygulamali ders almis olmalar1 bu duruma yol agan 6énemli nedenlerden olabilir. Ayrica son sinif
ogrencilerinin is bulma kaygisi, ders calisma yontemleri, ailesel faktorler ve 6gretmenlik atama

siirecindeki sinav sistemleri temel etkenler arasinda siralanabilir.

Ogretmen adaylarinin epistemolojik inanclarinin lise diizeylerine gore kiyaslandiginda
anlaml bir fark bulunamamistir. Bunun yaninda, 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglari
ile Fene yonelik tutumlar1 arasindaki iliski incelendiginde, 6zellikle 6grenmenin ¢abaya bagh
oldugu inancinda pozitif yonli anlamli bir iliski vardir. Bunun aksine, yetenege bagl ve tek bir
dogrunun var olduguna inan¢ boyutlarinda anlaml bir iliski saptanamamistir. Bu durum
tizerinde 6zellikle laboratuvar aktiveteleri gibi sinif i¢ci uygulamlarinin fen egitimleri kapsaminda
yapiliyor olmasi ve okul dis1 6grenme ortamlarimin aktif kullanilmasi etkili olabilir. Ogretmen
adaylarinin bilgiye ulasma siirecinde yaparak yasayarak o6grenmeleri, siire¢c boyunca aktif

olmalari1 onlarin ¢abaya bagli inang diizeylerinin artmasinda etkili oldugunu géstemektedir.
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Oneriler

Ogretmen adaylarina dogrudan teorik bilgi verilmesi yerine teoriyi uygulamaya
doniistiirerek kendi cabalarini, yeteneklerini 6n plana c¢ikartabilecekleri 6grenme 6gretme
streci etkinlikleri ile simif 6gretmenligi programi ders icerikleri zenginlestirilebilir. Bununla
birlikte, 6gretmen adaylarina bilgi, kavrama diizeyi etkinlikleri yerine uygulama analiz, sentez,
degerlendirme bilissel becerilerinin gelismini saglayacak diizeyinde aktiviteler ile bireylerin
etkin bir sekilde uygulamalara katildiklar1 6grenme ortamlar1 olusturulabilir. Clinkii, Deryakulu
(2002) yaptigi calismada Ogrenmenin yetenege degil, dgrencinin gosterdigi cabaya bagh
olduguna giiclii bicimde inanan 6grencilerin 6gretim materyalinin metin yapisina dayali denetim
tliriind istatistiksel olarak anlamli bicimde daha sik kullandiklar: goriilmistiir. Baska bir ifade ile
o0grenmenin cabaya bagl oldugu inanci yiiksek olan 6grencilerin akademik basarilar: da olumlu
yonde gelismektedir (Arslantas, 2016; Pamuk, Sungur ve Oztekin, 2016). Bu kapsamda,
o0gretmen adaylarina saglanacak zenginlestirilmis ¢evre ile onlarin 6grenmenin cabaya bagh

oldugu inanglar gelistirilebilir.

Bu calisma ile yapilan diger calismalar arasinda epistemolojik inanglar agisindan
farkliliklarin nedenleri derinlemesine daha detayl arastirmak icin ilerleyen dénemler i¢in nitel
calismalara da yer verilebilir. Bu siirecte; kiiltiirel farkliliklar, icinde bulunulan ekonomik,
psikolojik, cografi ve sosyolojik durumlar da birer olgu olarak arastirma siirecine katilabilir ve

epistemolojik inanclar etkileyen unsurlar ¢ok yonlii ele alinabilir.
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