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BiR ANALOJi BAGLAMINDA DUNDEN BUGUNE HARMANLANMIS OGRENME

BLENDED LEARNING FROM PAST TO PRESENT BY AN ANALOGY

Gokce GUVERCIN-SECKIN?, Aysel SEN-ZEYTUN?

OZ: Salgm siireci ile giinlik yasamimizda da sikca duymaya
basladigimiz harmanlamis 6grenme tasarimlari, 2000°li yillarla
birlikte alan yazinda yer almaya baslamus, tanimi ve uygulamalar:
yillar i¢inde donligmiistiir. Bu doniigiim ile egitim kurumlarinin
harmanlanmis 6grenmeyi etkili ve anlamli bir sekilde
programlarina adapte etmesi kaginilmaz olmustur. Ogrenme ve
O0gretme siirecinde oOnemli bir yeri oldugu diisliniilen
harmanlanmis O6grenme tasarimlarinin dogru tanimlanmast,
O0gretmen ve egitimciler agisindan dogru sekilde i¢sellestirilmesi,
uygulamanin dogru sekilde tasarlanmasi ve uygulanmasi
agisindan son derece Onemlidir. Bu ¢alismanin amaci,
harmanlanmis 6grenmeyi etimolojik kokeni, anlamu, yillar icinde
farklilasan tanimlari, temel bilesen ve modelleri ile incelemektir.
Calismada, ilgili alan yazin taramasindan c¢ikan tanimlar
dogrultusunda, harmanlanmig 6grenme ve yemek yapimi arasinda
bir analoji kurulmus ve bu analoji ile kavramin benzer yonleri
eslestirilerek kavrama iligkin temel &geler agiklanmaya
calisilmistir. Bylece harmanlanmis 6grenmeye yonelik yapilan
yaygin tanimlar hakkinda bir analiz ve ¢ergeve sunulmus, temel
kaynaklar ve gilincel ¢aligmalardan yararlanilarak olusturulan
tanimlamalar, model ve Orneklendirmeler ile alana Kkatki
saglamaya caligilmigtir. Calismanin, verilen analoji ile
harmanlanmis 6grenmenin tanimini ve harmanlanmis 6grenmeyi
olusturan bilesenleri ortaya koyarak kavramin dogru bir bicimde

anlamlandirilmasina  bdylece  daha  nitelikli ~ 6grenme
tasarimlariin yapilandirilmasina gergeve sunmast
beklenmektedir.

Anahtar sozciikler: Harmanlanmig 6grenme, hibrit 6grenme,
harmanlanmis 6grenme tasarimlari, 6gretmen egitimi.

Bu makaleye atif vermek icin:

ABSTRACT: Blended learning designs, which we have
started to hear frequently in our daily lives with the pandemic
process, started to take place in the literature in the 2000s. Its
definition and applications have transformed over the years.
With this transformation, it has become inevitable for
educational institutions to adopt blended learning to their
programs in an effective and meaningful way. The
appropriate definition of blended learning designs, which is
thought to have an important place in the learning and
teaching process, is extremely important for teachers and
educators to internalize blended learning correctly and to
design and implement the application correctly. This study
aims to examine blended learning with its etymological
origin, meaning, definitions that have changed over the years,
as well as its basic components, and models. In the study, in
line with the definitions obtained from the relevant literature
review, a relationship was established between blended
learning and cooking, and the basic elements of the concept
were tried to be explained by matching this analogy with the
similar aspects of the concept. Thus, an analysis and a
framework have been presented about the common
definitions for blended learning. It has been tried to
contribute to the field with definitions, models and examples
created by using basic sources and current studies. The study
is expected to structure more qualified learning designs by
presenting the definition of blended learning and the
components that make up blended learning with the given
analogy and to provide a framework for making a correct
sense of the concept.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Blended learning designs, which we have started to hear frequently in our daily lives with the pandemic
process, started to take place in the literature in the 2000s, and its definition and applications have
transformed over the years. With this transformation, it has become inevitable for educational institutions
to adopt blended learning effectively and meaningfully to their programs. The correct definition of blended
learning designs and its correct internalization by teachers and educators is extremely important for the
correct design and implementation of the application. This study aims to examine blended learning with its
etymological origin, meaning, definitions that have changed over the years, as well as its basic components,
and models. In the study, in line with the definitions obtained from the relevant literature review, an
analogical relationship was established between blended learning and cooking. The basic elements of the
concept were tried to be explained by matching this analogy with similar aspects of the concept. Thus,
analysis and framework have been presented about the common definitions for blended learning, and it has
been tried to contribute to the field with definitions, models, and examples created by using basic sources
and current studies. The study is expected to structure more qualified learning designs by presenting the
definition of blended learning and the components that make up blended learning with the given analogy
and provide a framework for making a correct sense of the concept.

Discussion and Conclusion

In order to put the definition of blended learning, which has evolved and become clear over the years, into
a conceptual framework, first, it is necessary to look at the meaning and etymology of the word blend
(Harman, in Turkish). The word "blend", which can be used instead of the words hybrid and mixed in the
national and international literature, has been used in Turkish and English with different meanings over the
years. Along with its etymological origin, the word Harman (in Turkish) also evokes the word with harmony
as a phonetic connotation. In the etymology dictionary, it is stated that this word, which is French, is
borrowed from the Ancient Greek word harmony, which means "combination of tones pleasing to the ear”. The
term harmony derives from the Greek appovio harmonia, meaning "joint, agreement, concord", from the verb appolom
harmozo, " fit together, join”. When we consider together the etymological origins of the English words blend,
harmony, and their meanings, we can deduce that blending is much more than a physical combining process,
it is the essence of different components that have reached sufficient maturity in harmony and balance.
Cooking is not just about bringing the ingredients together and cooking, but also in blended learning
designs, the goal is to "blend" the online and face-to-face educational environment components to form a
harmonious whole. In this act of blending, just like the expertise of the cook, the expertise and interpretation
of the designer and practitioner are decisive.

It is possible to establish an analogical relationship between blended learning designs and making a meal
ready for service, building the physical structure and spirituality of the table where that meal is eaten.
Cooking can be associated with blended learning design and applying this design can be associated with
serving a meal. Like cooking, designing and implementing a quality curriculum requires both technical
knowledge, skill and interpretation. The educational designer must make some decisions when designing
blended learning, just like when cooking a meal. The designer is expected to reveal his/her expertise and
the approach on which he/she bases the learning-teaching processes. The fact that a dish stays on the stove
for the required amount of time will affect its flavor, and in a blended learning design, if a component is
more or less than it should be it will affect the "taste"” of the design. Deciding, designing and implementing
at what rate, how, and why face-to-face and online learning will come together (Hrastinski, 2019) is related
to the expertise of the educational designer, such as interpreting it based on his/her technical knowledge,
such as in cooking. In line with the expertise of the educational designer, it is necessary to make some
maneuvers, take initiative and take decisive decisions in the blended learning design. The quality and result
of these decisions to be taken may be directly related to the expertise and professional belonging of the
educator.

Definitions of blended learning have varied over the years. Blended learning has been used since the end
of the 90s. Blended learning was first discussed in the context of using different methods together. However,
as of 2003, the context of integrating technology in learning and teaching processes has started to become
definite and this focus has become clear towards 2006. After 2006, clear definitions of blended learning
were made. As of 2012, its definition and focus have been clarified, and research has begun to be
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constructed in different designs and methods, addressing the opinions, suggestions and experiences of
different subjects regarding blended learning processes. As of 2020, the dynamics of learning and teaching
processes have begun to change with the conditions of the pandemic. In this period, it is possible to say that
blended learning was considered as a method that partially enables face-to-face education while the
pandemic conditions continue, rather than being an experience area that only increases the quality of
learning-teaching processes.

Blended learning designed courses should be monitored and evaluated at the most basic level with learning
outcomes, student satisfaction, sustainability, learning processes and success criteria. For this reason, it is
important for researchers to examine and discover the contribution of blended learning-designed lessons to
meaningful learning. Educational designs as blended learning that are unique, that support the learner's
autonomy, and that allow the learner to acquire meaningful learning experiences to increase their self-
directed learning skills, have a much deeper depth than if a percentage of the lessons are held online and
the rest face-to-face. It is inevitable for educational institutions to adopt blended learning effectively and
meaningfully to their programs.

GIRIiS

Giinliik yasantimizin vazgegilmez bir pargasi olan yemek, sadece hayatta kalmak igin gerekli
unsurlardan olmayip zamanla kiiltiiriin, bilimin ve sanatin da bir 6gesi olmustur. Yemekte kullanilacak olan
malzemelerin hazirlanmasindan, sofrada sunumuna kadar pek ¢ok siireci i¢inde barindiran yemek yapmak
gliniimiizde el becerisinin ve damak tadinin da 6niine gegerek gastronomi bilgisi, bilimi ve sunumu ile
sanat1 birlestiren bir etkinlik haline gelmistir. Bu etkinlikte atesin miktari, suyun sicakligi, tuzun miktari,
yemegin ne kadar siire kavrulacagi ne zaman pismis olacagi gibi karar verilmesi gereken pek ¢ok 6nemli
durum vardir. Bu karar1 kimi zaman yapilandirilmus tariflere birakir, tarifteki zaman ve miktar dlgiitlerine
birebir uyariz. Ancak tariflere bire bir uydugumuzu diisiindiigiimiiz halde, hazirlamaya g¢alistigimiz bu
yemek daha once yapilan yemek ile ayni tadi vermeyebilir. Kimi zaman ise yapilandirilmus tariflere kendi
yorumumuzu katariz.

Deneyimlerimizden 6grenerek bir 6nceki yemek yapiminda verdigimiz kararlar1 degistirir, daha az
ya da daha fazla tuz koymaya, soganlari dograrken daha diri birakmaya karar verebiliriz. Yemek yerken bu
malzemelerin tatlarin1 hem ayr1 ayr1 hissederiz hem de i¢ ige gecmis lezzetlerini duyumsariz. Uyum ve
ahenk i¢inde bir araya gelen malzemeler, lezzetli bir yemegi olusturabilir. Ya da bazen hazirlamig
oldugumuz malzemelerle olusturdugumuz yemekte, diledigimiz lezzeti yakalayamayabiliriz. Yemek
yapanin yapim siirecindeki deneyimi, karar alma becerisi zamanla gelisir, yemek yapma konusunda
uzmanlagilir. Hatta zamanla kisi kendi 6zgiin tariflerini olusturabilir. Béylece, yeni tarifler dener ve yeni
yemekler yaratabilir. Ayrica, yemek yenilen sofra, sadece karin doyurulan bir mekan olmaktan daha ¢ok,
kendine has ruhsallig1 da barindiran bir sistemdir de. Sofranin ruhsalligi gergin ve huzursuz ise, agzimizin
tadi kagar ve ¢ok iyi bir teknikle yapilan ve harika bir sekilde servis edilen yemek bizim i¢in karnimizi
belki doyuran, ancak ruhumuzu doyuramayan bir hal alabilir.

Bir yemegi yapmak ve servise hazir hale getirmek ve de 0 yemegin yenildigi sofranin fiziksel yapisini
ve ruhsalligin1 inga etmek ile harmanlanmis 6grenme tasarimlari arasinda analojik bir iligki kurmak
miimkiindiir. Yemek yapmak harmanlanmis 6grenme tasarimi ile bu tasarimi uygulamak ise bir yemegi
sunmak ile iliskilendirilebilir. Yemek yapmak gibi, nitelikli bir 6gretim programi tasarlamak ve uygulamak
da hem teknik bilgi ve beceri hem de yorum gerektirir. Egitim tasarimcisinin, harmanlanmis 6grenme
tasarimu yaparken, tipki bir yemegin yapiminda karar verilmesi gereken durumlar gibi, kimi kararlar
vermesi gerekir. Tasarimcinin uzmanhgmi ve dgrenme-ogretme siireglerini temellendirdigi yaklagimini
ortaya koymasi beklenir. Harmanlanmis 6grenme tasarimlari en genel anlamda ¢evrimici ve yiiz yiize
egitim bilesenlerinin bir araya getirilmesi ile olusturulan egitim tasarimlaridir (O'Bryne & Pytash, 2015).
Bir yemegin olmasi gereken siirede ocakta kalmasi lezzetini etkileyecegi gibi, harmanlanmis 6grenme
tasariminda da bir bilesenin olmasi gerekenden daha fazla ya da az olmasi tasarimin “lezzetini”
etkileyecektir. Yiiz yiize ve ¢evrimi¢i dgrenmenin hangi oranda, nasil, neden bir araya gelecegine
(Hrastinski, 2019) karar vermek, tasarlamak ve uygulamak egitim tasarimcisinin uzmanligr — yemek
yapiminda oldugu gibi teknik bilgisi temelinde yorumlamasi — ile iliskilidir. Egitim tasarimcisinin
uzmanligi dogrultusunda harmanlanmis 6grenme tasarimi igcinde kimi manevralar yapmast, inisiyatif almasi
ve siireci belirleyici kararlar almasi gerekir. Alinacak bu kararlarin niteligi ve sonucu, egitimcinin
uzmanligi ve mesleki aidiyeti (bu noktada yemegi sevgi ile yapmaya karsilik gelebilir) ile dogrudan iligkili
olabilir.
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Analojiler bilinmeyen ya da anlasilmasi zor olan kavram ya da durumlarin bilinenin 6zelliklerini
kullanarak tanimlayan ve benzerlikler ile karsilastirma yapan, boylece karmasik olan durumun
anlasilmasini saglayan araglardir (Newby & Stepich, 1987). Bu makale harmanlanmis 6grenme tasarimi ve
yemek yapim siireci arasinda kurulan bir analoji odaginda, harmanlanmis 6grenmeyi etimolojik kokeni,
anlamu, yillar i¢inde farklilasan tanimlari, temel bilesen ve modelleri ile incelemektedir. Bu kapsamda, ilk
olarak harman sozciigiiniin etimolojik kokeni ve anlamina, ardindan harmanlanmig 6grenme egitim
tasariminin tarihsel olarak farklilasan tanimlarina yer verilmistir. Ardindan harmanlanmig 6grenmenin
farklt modellerine deginilmistir. Son boliimde ise biitiin etimolojik ve tarihsel akis ¢ercevesinde yeni ve
Ozglin bir harmanlanmis 6grenme tanimi yapilmasi hedeflenmistir.

HARMANLANMIS KELIMESININ ETIMOLOJIK KOKENi VE ANLAMI

Salgin siireci ile birlikte siklikla duydugumuz harmanlanmig 6grenme, uzun bir tarihi birikime sahip
olan uzaktan egitim yazinina eklenerek, 2000'li y1llarin bagindan bugiine alan yazinda ve uygulamada yerini
almaktadir. Covid-19 kaynakli salgin ile 6grenme Ogretme siirecleri, Mart 2020 tarihi itibari ile
beklenmedik bir sekilde degismistir. Harmanlanmis Ogrenme, Eyliil 2021'de, salgin kosullarinda kismi
olarak yliz yiize egitime gegmeye olanak saglayan bir form olarak daha sik giindeme gelmistir. Aslinda
yeni olmayan bu egitim tasarimin1 derinlemesine anlamak i¢in kavramin etimolojik kokeni ve tarihsel
olarak degisen tanimi1 baglaminda ele almak gerekliligi ortaya ¢ikmistir.

Tiirkge'ye hibrit, karma, harmanlanmis 6grenme olarak farkli sekillerde ¢evrilen Harmanlanmig
Ogrenme, ingilizcesi Blended Learning olan kavramin Tiirkcelestirilmis hali olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Harmanlanmig 6grenme tasariminin anlamsal cergevesini ortaya koyabilmek icin harman sézciigiiniin
etimolojik kokenine bakmakta da yarar bulunmaktadir.

Tirk Dil Kurumu (TDK) Etimoloji sozligi (t.y), harman kelimesinin tarihgesindeki ilk kullanilan
kaynagin Semseddin Sami, Kamus-1 Tiirki’de (1900) gegtigini ve sozciigiin “her birinden birer tane alinip
bir takim yapmak tizere ayr1 ayr1 siralanmus Kitap ciizleri veya tiitiin yapraklari’na karsilik geldigini ifade
etmektedir. Ayn1 sozliikte, harman sozciigiiniin kokeninin ise Farsga yirman sozctgiinden gelerek, “ekini
kepeginden ayirmak i¢in savurma” anlamina geldigi belirtilmektedir. Eytiboglu (1991) ise TDK Etimoloji
sozlugi ile benzer sekilde, harman sozciigiiniin Fars¢a hirmen kelimesinden geldigini, “tahilin saptan
ayrildig yer, tahili saptan ayirma isinin yapildig: yer, degisik tiirde nesneleri birer 6lgek alip karigtirma
islemi” (s.316) olarak tanimlamaktadir. Eyiiboglu (1991) harmanci, harmancilik, harmanlamak,
harmanlanmak, harmanlatmak sozciiklerinin kullanimda oldugunu ifade etmektedir. Benzer sekilde,
Develioglu (2000) da harman sozciigiiniin aslinin Farsga'daki “hirme” (s.332) kelimesi oldugunu ifade
etmistir.

Mat (2013) harman sozciigi ile Tirk dilinin tarihi sivelerinde harman ile kastedilen kavramin “tahil
demetlerinin iizerinden diiven gegirilerek tanelerin basaktan ayrilmasi isine verilen ad” (s.5) ile benzer
anlamda kullanildigini ifade etmektedir. Mat (2013) Eski Tiirkge'de harman sozciigiiniin kullanilmadigini
belirterek, Atalay’dan (1985) yaptig1 alintilariyla harman ile ilgili en eski verinin Divanii Lugati‘t-Tiirk'te
bulunduguna dikkat ¢ekmektedir. Nisanyan (2007) ise harman kelimesinin Farsga oldugunu ve en erken
Tiirkge rneginin 15. yiizyi1ldan daha once Kitabii’l-idrak Hasiyesi'nde ve 17. yiizyilda (yy) Mehmed
Dai'nin Nevhatii'l-Ussak eserlerinde goriildiigiini belirtmektedir.

Etimolojik kokeni 13.yy'a kadar dayanan harman sozciigiinii, TDK Giincel Sozliik (t.y.) Fars¢a'daki
anlamu ile, harman isinin yapildig1 yer veya mevsim ve birgok gesitten birer parca alip yeni birlesim
olusturma isi olarak tamimlamaktadir. TDK, bu tanima ¢ay harmani, tiitin harmani gibi &rnekler
vermektedir. Ayrica herhangi bir seyin toplu halde bulundugu, islendigi veya satildig: yer ya da herhangi
bir seyin ¢cok bulundugu yer (Ornegin: Yigidin harman oldugu yer) gibi anlamlar1 da belirtmektedir.
Giinimiiz Tirk¢esinde “harman etmek” gibi, bir¢ok ¢esitten birer parca alip yeni bir birlesim olusturmak
anlamina gelen deyim ile “giin ola harman ola” gibi bir giin zamanin gelecegini ifade eden atasozleri de
bulunmaktadir.

Harman sozciigiiniin Ingilizce karsiligi olan “blend”, Ingilizce’de hem isim hem de fiil olarak
kullanilmaktadir. Fiil olarak iki ya da daha fazla seyi tamamen bir araya getirmek olarak tanimlanirken,
isim olarak iki ya da daha fazla seyin birlesimini niteledigi ifade edilmektedir (Cambridge Sozliik, t.y.).
Merriam-Webster SozIiigii (t.y.) ise blend sozciigiiniin gegisli fiil olarak karistirmak (mix) kelimesine
karsilik geldigini ve anlaminin “ayr1 bilesenlerin veya sinir ¢izgisinin ayirt edilememesi icin birlestirmek
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veya iliskilendirmek” ve “farkli ¢esitleri veya dereceleri iyice karistirarak hazirlamak™ olarak
tammlamaktadir. Gegissiz bir fiil olarak ise “yakindan veya goze batmadan karismak™ ve “entegre bir biitiin
halinde birlestirmek” olarak tanimlamaktadir. Merriam-Webster Sozliga (t.y.) isim olarak blend
sOzctigiini ise “harmanlanarak hazirlanan bir iriin”, "baska kelimelerin veya kelimelerin bolimlerinin
birlestirilmesiyle tiretilen bir kelime (brunch gibi)” olarak tanimlamaktadir.

TDK, harman kelimesinin etimolojisini Ingilizce "harvest” fiili ile de iliskilendirmektedir. Harvest

kelimesi Tirkge'ye bigmek, tarladan kaldirmak olarak g¢evrilmistir. TDK, Etimoloji Soézliigiinde (t.y)
harvest kelimesi yi1gin halinde ayrigstirllmadan duran bigilmis musir olarak da tanimlamaktadir. Cambridge
Sozlik (t.y.), harvest fiilini mahsuliin yeterli olgunluga geldiginde Kkesilmesi ve toplanmasi olarak
tanimlamaktadir.

Etimolojik kokeni ile Harman kelimesi, fonetik cagrisim olarak Tiirkgesi harmoni, Ingilizcesi
armony olan kelimeleri de cagristirmaktadir. TDK Giincel Sozlik (t.y.), Fransizca asilli harmonie
kelimesini ahenk, ses uyumu olarak tanimlamaktadir. Etimoloji sozliigiinde ise Fransizca olan bu sézciigiin,
Eski Yunanca armonia yani uyum, birlik sézciigiinden alint1 oldugu ifade edilmektedir. Ayn1 sozliikte
harmoni sozciigiiniin  Eski Yunanca eklem anlamma gelen “armé6s” sozcigiinden  tiretildigi

belirtilmektedir. Yunanca “armoés” sozctigiinin Hint-Avrupa Anadilinde yazili 6rnegi bulunmayan *ar-
smo- bi¢iminden evrildigi ifade edilmektedir.

Tureng Tiirkge-ingilizce Sézliik (Tureng, t.y.) blend fiilinin sonuna getirilen -ed son eki ile olusan
blended s6zctigii, harmanlanmis olarak g¢evrilmektedir. Ancak TDK Giincel Sozlik'te (t.y), harman
sozctiginiin fiil olarak edilgen hali olan harmanlanma ve harmanlanmig kelimeleri tanimlanmamustir.
Ingilizce'de bir fiilin sonunda -ed son ekinin getirilmesi, etken bir fiili edilgen hale getirmektedir. Etken
ciimlelerde bulunan nesneler edilgen ciimlelerde 6zne haline doniismektedir. Edilgen cati, eylemi
gergeklestiren kisi ya da nesne yerine eylemden etkilenen kisi ya da nesneye olan ilgiyi belirtmek i¢in
kullanilir. Bu kapsamda, bu edilgen kullanim ile yapan ve etkilenen 6zneler yerine, 6grenme tasariminin
kendisine atifta bulunuldugunu séylemek mimkiindiir.

Harmanlamig 6grenme ve hibrit 6grenme kimi kaynaklarda birbiri yerine kullanilabilmektedir.
Amerika Birlesik Devletleri’nde de hibrit 6grenme terimi karma ve harmanlamis 6grenme yerine daha
siklikla kullanilmaktadir (O'Bryne & Pytash, 2015). “Hibrit 6grenme” ifadesindeki “Hibrit” kelimesinin

anlamina bakildiginda, TDK Giincel Sozliikte “melez” ve “iki farkli gii¢ kaynaginin kullanilmas1” seklinde
iki tanim verilmektedir. Melez kelimesinin anlamina bakildiginda ise, TDK melezi, degisik tiirden hayvan
veya bitkiden tiremis (hayvan veya bitki), kirma, azma, degisik irkta ana babadan dogmus olan (kimse),
katisik, karisik gibi farkli tanimlamalar karsimiza ¢ikmaktadir.

Blend, harmony, harvest, hybrid Ingilizce kelimelerinin, Tiirk¢e karsiliklar1 olan karistirma, uyum,
hasat etme, melez kelimelerinin etimolojik kokenleri ve giiniimiiz Tiirkge ve Ingilizcesindeki anlamlar
birlikte ele aldigimizda, harmanlamay1 fiziksel bir birlestirme isleminin ¢ok daha &tesinde, yeterli
olgunluga erisen farkli bilesenlerin, 6z dinamiklerini koruyarak uyum ve denge i¢inde karistirilarak, yeni
bir form haline getirilmesi olarak tanimlamak miimkiin olabilmektedir. Bu yeni form alma hali, ne kimyasal
bilesimde oldugu gibi bilesenlerin 6z yapilarim kaybederek yeni bir form haline doniismesi, ne de fiziksel
karisimda oldugu gibi bir araya gelis degildir. Yemek yapmanin malzemeleri salt bir araya getirerek
pisirmek olmadigi gibi, harmanlanmis 6grenme tasarimlarinda da ¢evrimigi ve yiiz yiize egitim ortam
bilesenlerini uyumlu ve ahenkli bir biitin olusturacak sekilde “harmanlamak” nihai hedeftir. Bu
harmanlanma eyleminde, tipki yemek yapanin uzmanligi gibi, tasarimer ve uygulayicinin uzmanligi ve
yorumu belirleyicidir.

HARMANLANMIS OGRENMENIN TARIHSEL OLARAK FARKLILASAN TANIMLARI

Harmanlanmis 6grenmeye iliskin yapilan tanimlar yillar i¢inde farklilik gostermistir. Harmanlanmis
o6grenme 90l yillarin sonu itibari ile kullanilmaya baslanmistir. Harmanlanmis 6grenmenin ¢ikis
noktasinin belirsiz oldugunu ifade eden Friesen (2012), ilk kullanimin 1999 yilinda Atlanta merkezli bir
bilgisayar beceri sertifikas: ve yazilim egitim kurumlar1 olan EPIC Learning ile ilgili yaymlanan bir
haberde gectigini belirtmektedir. Ayni c¢alismada Friesen (2012) harmanlanmis 6grenmeyi, doksanli
yillarin sonlart itibari ile internetin yayginlasmasi ile kullanilmaya basladigini da ifade etmektedir. Bununla
beraber, Giizer ve Caner (2014) harmanlanmis 6grenme teriminin kullanildig: ilk belgenin, Cooney ve
arkadaslarinin (2000) c¢alismalar1 oldugunu belirtmektedirler. Watson ve Murin (2014) ise, 1996-97
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yillarinda Florida Sanal Okulu ve Sanal Lise gibi eyalet ve federal olarak finanse edilen birkag 6nemli
girisim baslatildigini ve bu girisimin Amerika Birlesik Devletleri'nde K-12 diizeyinde g¢evrimigi ve
harmanlanmis 6grenmenin gergek baglangici olarak ele alindigini ifade etmektedirler. Barbour (2014) ise
Clark’dan (2001) alintilayarak, 2000-2001 6gretim yilinda, en az bir uzaktan egitim kursuna kayitl: 40.000
ila 50.000 K-12 dgrencisi olduguna dikkat ¢ekmektedir.

Friesen (2012) harmanlanmis 6grenmenin tarihsel akisini, 1999-2004 yillar1 ve 2006-2012 yillart
olarak iki doneme ayirmaktadir. Giizer ve Caner (2014) ise, 1999-2002 yillar arasini ilk tesebbiisler, 2003-
2006 y1llart arasini tanimlama dénemi, 2007-2009 yillar1 arasini popiilerlik donemi olarak ele almaktadirlar.
Bu tarihsel ayrimlardan hareketle, 2012 y1l1 ile Covid-19 kaynakli kiiresel salgin doneminin basladigi 2019
yillart arasini istikrar saglanan bir donem, 2020 ve sonrasini ise salgin kosullar1 kapsaminda ayr1 bir dénem
olarak ele almak miimkiin olabilir. Asagida yer alan Tablo 1, Friessen (2012) ile Giizer ve Caner’in (2014)
tarihsel siniflandirmasindan yararlanilarak, 2012 sonras1 donemi de dahil ederek harmanlanmis 6grenmeye
iliskin alan yazinina ait tarihsel akis1 ve temsil eden yayinlari tablolagtirmaktadir.

Tablo 1.

Harmanlanmus 6grenmeye iliskin arastirmalarin tarihsel siniflandirmas: ve ozellikleri

Donemler Tanim Ozelligi Doénemi Temsil Eden
Kaynaklar
1999-2003 Baglangig Harmanlanmis o Cooney ve digerleri (2000)
noktasi: Fe_lrkll o6grenmeye ilis_kin « Driscoll (2002)
giggg;ig? E;riélogrf:;zkuk ¢ Osguthorpe ve Graham (2003)
konuldu (Friessen,
2012).
Net taniminin
yapilamadigi
ancak tanimlama
girisimlerinin
yapilmaya
bagladigi donem
(Giizer ve Caner,
2014)
2003-2006 Tanimlama: Cevrimi Yiiz yiize ve o Bonk ve digerleri (2004)
¢i ve yliz yﬁz_e egitim cevrimigi « Osguthorpe ve Graham
olanaklarin bir araya 6grenmenin (2003)
gelisi birlestirilmesine i
iliskin ilk o Garrison ve Kanuka
tanimlarin (2004)
yapilmasi. o Graham (2006)
2006-2012 Netlik Farkli tanimlar e Graham (2006)
Kazanma: arasindan yiiz e Deliagaoglu ve Yildirim
Bilgisayar yiize Ve ¢evrimigi (2007)
destekli 6gretim 6grenmenin
ile cevrimigi ve birlesimi ¢ Akkoyunlu ve Soylu
yiiz ylize yaklagimi 6ne (2008)
Ogretimin cikarak o Uluyol ve Karadeniz
birlestirilmesi belirginlesti (2009)

(Friessen, 2012).
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Tablo 1 devamiu...

2012- Stabilizasyon- Farkl1 degiskenler, ¢ Bonk ve Graham (2012)
2019 Istikrar orneklem ve katithmer 4 Tayebinik ve Puteh
Saglama: gruplarla, ¢esitli (2013)
Ogrenen yontem ve arastirma o
Otonomisi ve desenleri ile * Akgiindiiz (2013)
fradesi Vurgusu arastirmalarin * Moskal, Dziuban ve
ile Yiiksek kurgulanmasi. Hartman (2013)
Kaliteli « Horn ve Staker (2015)
Harmanlanmis « Graham (2018)
Ogrenme
e Len (2019)
2020 wve Salgin Kismi olarak yiiz e Cronje (2020)
sonrasi kosullarinda yiize egitime « Saichaie (2020)
zorunlu olarak gegisi olanakl « Megahed ve Ghoneim
egitim dgretim kilan bir 6grenme-
stireglerine ogretme formu (2022)
entegre etme
cabalar1

Baslangi¢ noktasi: Farkli yontemlerin biraradahg

Driscoll (2002) harmanlanmis 6grenmeye yonelik dort farkl yaklasim tarif etmektedir. Birincisi, bir
Ogretim amacini gergeklestirmek i¢in canli sanal sinif, video, ses ve metin paylasimi gibi ag temelli
teknoloji kullanmimlarmi bir araya getirmektir. ikincisi 6gretim teknolojisi olsun ya da olmasim en uygun
ogrenme hedefini gergeklestirmek igin farkli 6grenme ve 6gretme yaklagimlarini birlestirerek bir arada
kullanmaktir. Ugiinciisii ise video, ag tabanli egitim, film gibi her tiirlii 6gretim teknolojisini yiiz yiize
egitim kapsaminda kullanmaktir. Dérdiinciisti ise 6grenme ve ¢alisgmanin uyumlu bir etkisini yaratmak i¢in
yiiz yiize egitimdeki gorevleri (tasks) yerine getirmeye yonelik 6gretim teknolojisini kullanmaktir.

Tammlama: Cevrimici ve Yiiz yiize egitim olanaklarimin bir araya gelisi

Bonk ve digerleri (2004), harmanlanmis 6grenmeyi farkli 6gretim yontemlerinin gevrimigi ve yiiz
yiize egitim ortamlarinda farkli 6gretim araglariyla kullanimi olarak ele almaktadir. Garrison ve Kanuka
(2004) harmanlanmig 6grenmeyi, ¢evrimigi Ve yiiz ylize egitimin bir arada kullanilmas ile nitelemektedir
(Sekil 1).

u E-Ogrenme

[

Tamamen Sinif
i Ortami
(Enhanced)

Sekil 1. Harmanlanmig 6grenmenin bilesenleri
(Kaynak: Garrison ve Kanuka, 2004, s. 97)

J Harmanlanmig ‘ Cevrimigi

Garrison ve Kanuka (2004) harmanlanmis 6grenmeyi, diger ¢evrimigi olanaklar sunan 6grenme
stireclerinden ayirmanin 6nemine dikkat ¢ekmistir. Bu ¢er¢evede harmanlanmig 6grenme tamamen sinif
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ortami (enhanced classroom) ya da tamamen ¢evrimi¢i 6grenmeden farklidir. Ancak ¢evrimigi 6grenme
olanaklarinin harmanlanmis dgrenmeye ne dlciide dahil edilecegi belirgin degildir. Onemli olan yiiz yiize
ve ¢evrimigi olanaklarin etkili bir sekilde biitiinlestirilmesidir.

Driscoll ve Carliner (2005) harmanlanmis 6grenmeye farkli formatlardaki 6grenme programlarinin
(e-6grenme, siif ortaminda 6grenme ve diger ¢evrimi¢i 6grenme stratejilerinin) tek bir biitiin olusturacak
sekilde birlestirildigi bir program tasarim stratejisi olarak da yaklasilabilecegini belirtmislerdir. Diger bir
onemli nokta da harmanlanmis 6grenme ortami tasarimlarinda amacin iki farkli 6grenme ortaminin
(cevrimici ve yiiz yiize) islenen dersin igerigine ve yukarida bahsedilen diger degiskenlere gore giiclii
yanlarini i¢erecek sekilde planlanmasi ve zayif yanlarint miimkiin oldugunca icerige dahil edilmeyecek
sekilde tasarlaniyor olmasidir (Horton, 2000; Osgurthorpe & Graham, 2003). Asagida yer alan Sekil-3 te
harmanlanmig 6grenme ortamlarinda kullanilabilecek farkli harmanlamaya iliskin 6rnekler sunulmustur.

Ortamin Gliglii Taraflar

Yuz Yize Cevrim igi

Harmanlama 3

Ogrenme Ogrenme

Ortami 4+—> Ortami

Yiiz yize ve Cevrim igi Harmanlama

Ortamin Zayif Taraflan

Sekil 2. Cevrimigi Ve yiiz yiize 6grenme ortamlarinin harmanlanmast
(Kaynak: Osguthorpe ve Graham, 2003, s.229)

Yukaridaki modelde Harmanlama 1 yiiz yiize egitim ortamina daha yakin konumlandirildig1 i¢in
daha fazla yiiz yiize ortami igeren bir modeli temsil etmektedir. Bu modelde, daha fazla yiiz yiize egitim
ortami ve Ogrenci etkilesimi olabilirken, Harmanlama 2, g¢evrimi¢i 6grenme ortamina daha yakin
konumlandirildig: igin, bu modelde es zamansiz etkinliklerin daha fazla yer aldigi séylenebilir. Ayrica
bunlara ek olarak Harmanlama 2, ortamin gii¢lii taraflarina daha yakin oldugu i¢in, daha nitelikli bir
harmanlama 6rnegini temsil etmektedir. Bu baglamda, Harmanlama 3 ise ortamin zay1f taraflarina daha
yakin yer aldigi igin, diger modellere gore her iki 6grenme ortaminin da zayif taraflarini igerdiginden,
(6rnegin 6grenci katiliminin az oldugu bir yiiz yiize simf ortam1 ya da iyi bir planlamanin yapilmadigi
cevrimigi bir ders olabilir), tercih edilmemesi gereken bir harmanlama 6rnegi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Her ne kadar yiiz yiize egitim dijital araclarla ya da ag tabanl egitim ile desteklense de yiiz yiize egitim ya
da ag tabanli egitimin birtakim artilar1 ve eksileri olabilmektedir. Onemli olan, harmanlanmis 6grenme ile
bu iki ayr1 uygulamanin, dogru 6gretim stratejileri ve en iyi destekleyici egitim yontemleri ile dengeli bir
sekilde 6grencinin gelisimini saglayacak sekilde harmanlanmasidir.

Nitelikli bir harmanlanmis 6grenme ortami Yyaratmak igin Osguthorpe ve Graham (2003)
harmanlanmis 6grenme ortamlarinin en az ti¢ farkli bilesenden meydana gelen bir “karisim” seklinde
tasarlanabilecegini belirtmislerdir. Bu bilesenler:

Cevrimigi ve yiiz yiize 6grenme etkinlikleri,

Cevrimici Ve yiiz yiize dgrenciler (O),

Cevrimigi ve yiiz ytize egitimciler (E)'dir.

Osguthorpe ve Graham (2003) tarafindan gelistirilen, asagida yer alan Sekil 4, 6grenme etkinligi,
ogrenciler ve egitimcilerin, ¢evrimigi Ve yiiz yiize ortamlarda konumlandirilmasi ile elde edilen ¢ farkl
modeli temsil etmektedir.
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Ogrenme Etkinlikleri Bgrenciler Egitmenler

09 00
00 00

Yiiz Yize Yuz¥Ydze TR E .
T % \ 7 3
Cevrimigi Cevrimigi ; \ Cevrimigi :

Anahtar

=
Q g o Ogrenci
v Cevrimici
o Egitmen

etkilesim

Yiz ylize sinif ortam

Sekil 3. En yaygin harmanlanmis 6grenme ortamlari
(Kaynak: Osguthorpe & Graham, 2003, s. 230)

Sekil-3'te, birinci model, dgrencilerin hem siif ortaminda yiiz yiize galismalar yaptigi, hem de
gevrimigi ortamda egitmenleri ile beraber etkilesimde bulunabildigi bir harmanlama modelidir. Bu model
i¢in harmanlanmis 6grenmenin en temel anlamini igeren model de denilebilir. ikinci modelde ise yiiz yiize
egitim ortamindaki 6grencilere ¢evrimigi ortamdaki baska 6grenciler de es zamanli olarak katilabilirler.
Uciincii modelde ise dgrencilerin 6grenme deneyimlerini artirmak icin diger modellerden farkli olarak
ogrenciler hem yiiz yiize egitmenleri ile hem de ¢evrimigci ortamda derse uzaktan katilan egitmenler ile bir
araya gelirler. U¢ modelde de amag, gevrimigi erisimin sagladig1 kolayliklar ile yiiz yiize insan etkilesiminin
sagladig1 olanaklarin uyumlu bir sekilde kullanilmasi ve bu sekilde 6gretimde niteliginin arttirilmasidir.
Osguthorpe ve Graham (2003) bu bilesenlerin degisik bilesenleri ile farkli modellerin de
olusturulabilecegini belirtmislerdir.

Rossett, Douglis ve Frazee (2003) harmanlanmis 6grenme ortamlarina farkli formatlardaki icerik ve
materyallerin de katilabilecegi, boylece ortamin geleneksel sinif ortaminin ¢ok daha 6tesine gegebilecegini
belirtmislerdir. Ornegin, ¢alisilan konu ile ilgili seminerlere, calistaylara ve hatta cevrimici topluluklara
katilmak gibi e-6grenmenin farkli tiirleri ile meslektaglarla beraber bir kahvaltida bulusmak, danigmanlik
veya kogluk almak gibi sinif ortam1 disinda yiiriitiilen etkinliklerin de birlikte harmanlanabilecegini 6ne
stirmiislerdir. Bu baglamda harmanlanmis 6grenme ortami geleneksel sinif ortaminin 6tesine gegmekte,
belirlenen amaca ulasmada formal veya informal, teknoloji veya insan tabanli en etkili yontem ya da
yontemler hangisiyse o yontemin kullanilabilmesine olanak saglamaktadir. Rossett, Douglis ve Frazee
(2003) harmanlanmis 6grenme tasarimlarinin sadece orgiin egitim programlarinda degil, yaygin ve
informal egitim kapsaminda diizenlenen hizmet igi egitimler, kurslar ve hatta bunlardan bagimsiz olarak is
hayatinda ihtiya¢ duyulabilecek egitimler i¢in de ele alinabilecegine dikkat ¢cekmektedir. Benzer sekilde
Singh (2003) harmanlanmis 6grenmede Ggrenme yaklasimlart ve segimlere iliskin asagidaki tabloyu
Onermistir. Bu tabloda, harmanlanmis 6grenme programlarinin eszamanli fiziksel veya ¢evrimici ve
eszamansiz olmak tizere ti¢ farkli formatta uygulamalar icerecek sekilde yapilandirilabilecegini
belirtmislerdir.
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Tablo 2.
Harmanlanmis 6grenmede ogrenme Yaklagimlari Ve Segimler

Eszamanl fiziksel format Ogretmenin/egitimcinin ydnlendirdigi siniflar ve
dersler
Laboratuvar uygulamalar1 ve galigtaylar
Alan gezileri

Eszamanli ¢evrimigi format (canl e- Cevrimigi toplantilar
O0grenme) Sanal siniflar
Ag seminerleri ve radyo/televizyon yayinlar
Kogluk
Anlik mesajlagsma
Konferans goriismeleri

Kendi hizinda eszamansiz format (self-paced Dokiimanlar ve agsayfalari,

asyncronous format) Ag ve bilgisayar destekli egitim modiilleri
Degerlendirmeler/Testler ve anketler
Simiilasyonlar
Mesleki yardim ve elektronik performans destek
sistemleri
Kayda alinmig canli olaylar
Cevrimigi 6grenme ortamlari ve tartisma forumlari
Yayginlastirilmig ve mobil 6grenme (Distributed
and mobile learning)

(Kaynak: Singh, 2003, s. 52.)

Tablo 2'de harmanlanmig 6grenme programlarinin geleneksel sinif ortamlarinda sunulan materyaller
ve uygulamalara ek olarak, bireyin 6grenme adina grupla yapabilecegi ¢evrimigi etkinlikleri ve kendi
ogrenme hizinda ilerleyebilecegi medya ve bireysel birgok etkinligi igerecek sekilde de olusturulabilecegi
belirtilmistir.

Harmanlanmis 6grenmede, 6grenciler bir yandan yiiz yiize egitimin getirdigi dogal iletisim ortami
ile beraber caligma, arastirma ve sorgulama (community of inquiry) ile 6grenme deneyimlerini
arttirabiliyorken uygulanan eszamansiz ¢alismalar ile de diger yandan zaman ve mekandan bagimsiz bir
sekilde ¢alisarak 6grenmede derinlesmeyi de saglayabilmektedirler. Ornegin, dersin ilk haftalarinda yiiz
yiize bir ders ortaminda yapilan tanisma, 6grenciler arasinda toplululuk duygusunun temelini olusturma
acisindan 6nemli bir rol istlenirken, ilerleyen haftalarda ¢ok daha karmasik ve iizerinde daha uzun stire
diistinme gerektirebilecek bir konu ile ilgili tartismay1 bir internet tartisma forumu itizerinden zamana
yayarak yiiriitmek, daha etkili ve verimli olabilir. Tiim bu ortamlar araciligiyla 6grenciler, bilgiyi dinamik
ve anlamli bir deneyimle yonetebilmeyi de harmanlamaktadir (Garrison & Kanuka, 2004).

Netlik Kazanma: Bilgisayar destekli 6gretim ile cevrimici ve yiiz yiize 6gretimin birlestirilmesi

Graham (2006), harmanlanmis 6grenmeyi “6gretimin bilgisayar destekli 6gretim ile cevrimigi ve yiiz
ylize 6gretimin birlestirilmesi” (5.41) olarak tanimlamaktadir. Takip eden alan yazin, Graham’in bilesenleri
temelinde yiikselmis, harmanlanmis Ogrenmenin bilesenlerini ¢evrimi¢i ve yiiz yiize egitim olarak
netlestirmistir (Akkoyunlu & Soylu, 2006; Delialioglu & Yildirim, 2007; Stein & Graham, 2014).

Harmanlanmig 6grenmeyi, Delialioglu ve Yildirim (2007) bilgi iletisim teknolojilerinin pedagojik
ihtiyaclar1 karsilamak amaciyla, sistematik bir sekilde kullanildigi yeni bir 6gretim yaklagimi olarak
tanimlamaktadir. Stein ve Graham (2014) ise geleneksel yontemler ile ¢evrimigi 6grenmeyi (e-learning)
birlestiren etkili, verimli ve esnek 6grenmeyi saglayan bir 6grenme metodu olarak ifade etmektedir.

Stein ve Graham (2014) harmanlanmis &grenmenin tek bir tanimmin yapilamayacagini,
harmanlanmis 6grenmenin asagida yer alan Sekil-2 gibi etkin, etkili ve esnek 6grenme deneyimleri igin yiiz
yliize Ve ¢evrimigi 6grenme deneyimlerinin birlesimi olabilecegini ifade etmektedir. Bu kapsamda, asagida
yer alan Sekil-2, Stein ve Graham tarafindan yapilan harmanlanmig 6grenme tanimini nitelemektedir:
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e — I
T ——m

Yiiz yiize (onsite) Harmanlanmus Cevrimici

Sekil 4. Teknoloji ile zenginlestirilmis 6gretim veya 6grenim yelpazesi
(Kaynak: Stein & Graham, 2014, s. 13).

Yukarida yer alan sekilde, beyaz kutucuklar yiiz ylize 6grenmeyi, siyah kutucuklar ¢evrimigi
ogrenmeyi nitelemektedir. Beyazdan siyaha dogru olan ton farki, teknoloji kullaniminin artiginin temsiline
karsilik gelmektedir. Stein ve Graham (2014) harmanlanmis 6grenmenin bu spektrumdan herhangi bir yere
karsilik gelebilecegini ifade etmektedir. Bu sekil, harmanlanmig 6grenmeyi sadece bilesenler anlaminda ele
almig olup, cevrimigi ve yiiz yiize 6grenmenin c¢esitli oranlarda karisimin igine dahil olabilecegini
nitelemektedir.

Harmanlanmis 6grenme ortami iizerine bu dénemde yapilan tanimlarda en ¢ok belirtilen nokta dersin
bir kisminin yiiz yiize, bir kisminin ise ¢evrimi¢i olacak sekilde tasarlanmasidir. Harmanlanmig 6grenmenin
genel tanimlari ile de uyumlu goéziiken bu tasarimlar geleneksel siniflarda, genel olarak yiiz yiize egitim
stirelerinin azaltilmasi ve bu siirelerin bazi ¢evrimigi etkinliklerle desteklenmesi seklinde gergeklestirilmesi
olarak ele alinmaktadir. Ancak bu sekilde bir tanimlama, bir sonraki bolimde de agiklandigi tizere,
harmanlanmis 6grenme ortami tasarimlarindan sadece birine karsilik gelebilir.

Stabilizasyon-Istikrar Saglama: Ogrenen Otonomisi ve Iradesi Vurgusu ile Yiiksek Kaliteli
Harmanlanmis (")grenme

Staker (2011) harmanlanmus  Ogrenmeyi, c¢evrimigi-yiiz ~ ylize egitim olanaklarmnin
harmanlanmasindan bir adim 6teye tasiyarak, 6grenen otonomisi boyutunda ele almaktadir. Clayton
Christensen Enstitiisii (Christensen ve digerleri, 2013), harmanlanmis 6grenmeyi, 6grenmenin bir kisminin
zaman, mekan, izlenecek yol ve hiz bakimindan 6grencinin kontroliinde olacak sekilde kurgulanan
¢evrimigi boyutu ile tanimlamaktadir. Bu tanimlama sinif ve okul gibi fiziksel bir faaliyet veya 6grenme
alan1 (brick-mortar) olmaksizin, bir kolaylastiric1 (rehber) ile yiiriitiilen, biitiinlestirilmis ve birlestirilmis
formal bir egitim programini kapsamaktadir.

Harmanlanmis 6grenme, Horn ve Staker’in (2015) ¢alismalarinda da 6grenen iradesi ve otonomisi
odak olacak sekilde ele alinmistir. Bu baglamda harmanlanmis 6grenme, tiim 6grencilerin farkli oldugu,
dolayisiyla ayn1 hizda ve ayni verimlilikte 6grenmelerinin miimkiin olmadig1 varsayimini vurgulamaktadir.
Ogrencilerin bazilarmin bir konuda daha iyi olup, konuyu ¢ok daha hizli kavrayabilmesi, bazilarmn ise
konuyu anlayabilmek i¢in ¢ok daha fazla zamana, bazen farkli yontemlere, dolayisiyla farkli yollar
izlemeye ihtiya¢c duyabilecegine isaret etmektedirler (Horn ve Staker, 2015). Bu noktadan hareketle
arastirmacilar Ogrencilerin, 6grenme siire¢lerinde kontrol sahibi oldugu varsayimini harmanlanmig
ogrenmenin kavramsallastirilmasinda odaga tasimaktadirlar. Boylece harmanlanmis 6grenme Ogrenci
kontrollli, okul dis1 ortamda da geri bildirim ve rehberligin saglanabildigi, ilerlemenin izlenip takip
edilebildigi, ¢evrimigi ya da yiiz yiize egitimin koordinasyonlu ve biitiinlesik olarak yapilandirildig
ogrenme tasarimlar1 olarak tanimlanmaktadir.

Tim bu agiklamalara bakildiginda, harmanlanmis 6grenme uygulamalarinin ¢ok ¢esitli formlarda
olusturulabilecegi goriilmektedir. Bu baglamda Greenberg, Schwartz ve Horn (t.y) “Yiiksek Kaliteli
Harmanlanmis Ogrenme” tanimini ortaya koymus ve bu grenmenin dért dnemli bilesenini agiklanustir.
Bu bilesenler, 1) Kisisellestirilmis, 2) Ustalasmaya dayal, 3) Yiiksek beklentiler, 4) Ogrencinin iradesi
olarak belirtilmistir.

1. Kigsisellestirilmis: Bu bilesen, 6grencilerin konuya hazirbulunusluk diizeylerinin farkli seviyelerde
oldugu ve smifa farkli 6n bilgilerle katildiklar1 varsayimma dayanir. Bu nedenle, dgretim programlari
tasarlanirken, geleneksel yaklagimda oldugu gibi, sinifin tamamina uygulanacak tek bir program yerine,
her 6grencinin birey olarak ele alindigi, kisisellestirilmis bir program tasarlanmalidir. Bu bilesen
gergevesinde hazirlanmis bir program 6grencinin bazen durup konu iizerinde diisiinebilmesine, bazen bir
konuyu geriye doniip tekrar c¢alisabilmesine, bazen de daha hizli bir sekilde bir sonraki konuya
gecebilmesine firsatlar tanir. Bu sekilde her 6grenci kendi ihtiyaglar1 dogrultusunda, bilgi eksikliklerini
kapatacak sekilde en uygun hizda ilerler. Dersler, sadece 6gretmenin diisiincelerini Ve bakis agisini sundugu
bir ortamin disina ¢ikip, 6grencilerin diisiincelerini de yansitabildikleri bir ortama donisiir.
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2. Ustalagmaya dayali: Orenmenin ustalasmaya dayal1 olmasi gerekir. Ogrencilerin ancak bir konu
hakkindaki eksiklerini tamamen giderdikten ve tam 6grendikten, yani ustalastiktan sonra diger konulara
ilerlemesi saglanmalidir. Bu olmadiginda, 6grenme eksikleri, bir noktadan sonra yeni 6grenmelerin
neredeyse imkansiz hale gelmesine sebep olmaktadir. Bu nedenle, bireyin verilen konuda yeterli seviyeye
ulastigini, yani ustalagtigini kendini hazir hissettiginde ispatlamasi i¢in olanak taninmalidir. Oysa
geleneksel sistemde, dgrencilerin belirlenmis bir konuyu 6grenmeleri igin belirlenmis zaman dilimi sabit
ve tiim dgrenciler i¢in aymidir. Bu durumda, bir dersi alan tiim 6grenciler 6nceden belirlenmis ayn1 zaman
dilimlerinde bir sonraki konuya gegerler.

3. Yiiksek beklentiler: Bu ilke, her bir 6grencinin 6grenim hayati boyunca basarili olmasi i¢in bazi
yiiksek ve zorlayici hedeflerin, dnceden belirlenerek agik bir sekilde tanimlanmas1 ve buna gore 6grencinin
yeterlilikleri ile de uyumlu o6grenciye 6zgii bir yol haritas1 olmasi gerektigini ifade etmektedir. Bu
baglamda, okul kiiltirii de 6grenme siirecinin bu yiiksek beklentilere gore tasarlanmasini destekleyecek
bigimde sekillenmelidir.

4. Ogrencinin iradesi: Bu bilesen, grencinin dgrenme siirecini sahiplenmesi ve 6grenme siirecinin
sorumlulugunu iizerine almas1 gerektigini vurgular. Ogrenciye 6grenme siirecinin her asamasinda neyi, ne
zaman Ve nasil yapacaginin devamli hatirlatilmamasi, bunlari 6grencinin kendisinin de 6ngoriir olmast
gerekmektedir. Bu nedenle, 6grencilerin kendi 6grenme siireclerini yonetebilmesi igin gerekli bilgi, beceri
ve araglarla kiigiik yaslardan itibaren donatilmasi gerekir.

Harmanlanmis 6grenme ile ilgili olarak alan yazinda farkli modeller sunulmustur (Asiroglu, Nuhoglu
& Sahin Sarkin, 2022). Horn ve Staker (2015) calismalarinda harmanlanmis 6grenmenin yaygin olan
modellerini (1) rotasyon, (2) esnek, (3) se¢meli ve (4) zenginlestirilmis sanal model olmak tizere dort farkli
sekilde belirtmislerdir. Bu modelde rotasyon modeli, (a) istasyon rotasyonu, (b) laboratuvar rotasyonu, (c)
ters yiiz simf ve (d) bireysel rotasyon olmak tizere dort alt kategoriye ayrilmistir. Greenberg ve Horn
(2020a) harmanlanmig 6grenmede yaratict olmaya ve risk almak gerektigine dikkat ¢ekmektedirler. Bu
kapsamda, uygulandigi okullarda basarili sonuglar elde edilmis ve ogretmenler i¢in en uygulanabilir
harmanlanmig 6grenme modellerinin, istasyon modeli, laboratuvar rotasyon modeli ve esnek model
oldugunu, ters yiiz 6grenme modelinin ise harmanlanmig 6grenmeye gecisin baglangici ve en kolay yolu
oldugunu ifade etmektedirler (Greenberg & Horn, 2020Db).

Ters yiiz 6grenme modeli, temel olarak geleneksel siniflarda yapilan etkinliklerin evde, evde yapilan
etkinliklerin ise smifta yapilmasidir. Ters yiiz 6grenmede 6grenenler, konuya iliskin hazirlanmis icerigi
bagimsiz bir sekilde once ¢evrimigi ortamda dinlerler. Boylece ders saati 6grenilen bilgilerin uygulanmasi,
verilen odevler ve projeler ile ilgili daha derin tartismalar i¢in verimli bir sekilde kullanilabilir (Sekil-5).
Hayirsever ve Orhan (2018) ¢alismalarinda 6zerk benlik kuramu, biligsel yiikk kurami, 6z diizenlemeli
Ogrenme, yapilandirmacilik ve aktif 6grenme gibi 6grenme-6gretme kuram ve yaklagimlarini temel alan
ters yiiz edilmis 6grenme modelinin geleneksel 6grenme modeline kars1 bir¢ok tistiin yani olduguna dikkat
¢ekmektedir.

Ters yuz sinif

Okul Ev
00000 EIpEinE = )
000000 O e T o o
000000 o TP P S
eo0000 A7 1207 1] 2

(4] EIgEIRE IR TN
Alistirma ve projeler Online egitim icerigi
Q! Online 6grenme @ VYiiz yize 6grenme 0 Ogretmen

Sekil 5. Ters yiiz stmif modeli (Kaynak: Horn & Staker, 2015, s. 58)
Greenberg ve Horn’un (2020a) tarif ettigi diger bir model ise Istasyon Rotasyon modelidir (Sekil 6).

Bu modelde, &gretmenin kararina (agency) bagli olarak onceden yaptigi planlama dogrultusunda,
Ogrenciler 6grenme istasyonlar1 arasinda rotasyon yaparak smif i¢inde farkli istasyonlarda galisirlar.
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Istasyonlardan en az birisinin ¢evrimigi bir istasyon olmas1 gerekmekle birlikte, diger istasyonlar yiiz yiize
grup caligmalari, akran 6grenme gruplari, 6gretmen ders anlatimlart seklinde olabilmektedir.

istasyon Rotasyon Modeli:

gl Ql Ql Ongr_ureeir%:iekle Ogretmen 000 ..
o111 E! liderliginde 6gretim
m {m/ o |

Grup ¢aligmasina
0 dayali aktiviteler

N e el
00 00

LIl Online 6grenme @ Yz yiize 5grenme 01‘;— 0 profe

Sekil 6. Istasyon rotasyon modeli (Kaynak: Horn & Staker, 2015, s. 56)

Sekil 6'da verilen modelde 6grenciler, 6gretmen liderligindeki bir anlatimin ardindan, grup
calismasina bagli etkinlikler, daha sonra g¢evrimigi Ogrenme ortaminda bireysel ya da grup olarak
caligmalarini siirdiirmektedir. Bu kapsamda, bir grup 6grenci ¢evrimi¢i ortamda bir igerigi alirken, es
zamanli olarak diger bir grup, diger istasyonda bu igerigin uygulamasina dair alistirmalar1 yapabilir ya da
ogretmeni ile beraber ayni seviyedeki akranlarindan olusan daha kiigiik gruplarla ¢alismalar yapabilirler.
Bu ders anlatimlarinda, 6gretmen sadece bir noktaya ornegin ders matematik ise 6grencilerin sadece
problem ¢dzme becerilerine odaklanabilir. Istasyonlarin icerigi, yiiz yiize ya da cevrimici olusu, ¢alisma
gruplarinda bulunacak 6grenci sayisi gibi durumlar i¢in 6gretmen bazen hazirlanan plan dogrultusunda
kararlar verirken, bazen de anlik kararlar verir. Bu durum tamamen 6gretmenin iradesi ve dolayisiyla siireci
mesleki uzmanligina dayali yorumlamas ile iliskilidir.

Greenberg ve Horn’un (2020a) degindigi diger bir model ise laboratuvar rotasyon modelidir.

Laboratuvar Rotasyon Modeli

000000 000000
00000O X X N X N
00000 0O 000000O
0900000 000000
Dogrudan konu anlatims Dogrudan konu anlatim
Matematik/Fen Sozel dersler/Sosyal gahismalar
eeeeee ONNNNCACH
000000 Loy
00009000 R R TN,
o000 AAINALAL
Dogrudan konu anlatimi Ogrenme laboratuvan
Sozel dersler/Sosyal cahymalar Okuma/Matematik

Online ogrenme @ viz yize ogrenme O ov Pk
Sekil 7. Laboratuvar rotasyon modellemesi (Kaynak: Horn & Staker, 2015, s. 57)

Laboratuvar rotasyon modeli, 6grenmenin yiiz yiize sinif ve gevrimigi sinif olarak iki farkli ortamda
gergeklesmesi esasina dayanir. Diger modellerde oldugu gibi dgretmenin mesleki uzmanligi kapsaminda

1463



verecegi Kararlar dogrultusunda, 6grenciler bu iki ortamda rotasyon yaparlar. Bu modelde konu anlatimi
yiiz yiize smifta geleneksel bir yaklasimla yapilmaktadir. Istasyon Rotasyon Modelinden farkli olarak,
laboratuvar rotasyon modelinde rotasyon sinif i¢inde yapilirken, ¢evrimi¢i 6grenme deneyimi simif diginda
bir laboratuvarda gerceklesir. Bu laboratuvarda dgrenciler bireysel olarak tablet ya da diziistii bilgisayarlari
ile calisarak, okuma ya da matematik becerilerini gelistirebilecegi ¢alismalar yapabilmektedirler.

Greenberg ve Horn’un (2020a) 6nerdigi diger bir model ise “esnek model”dir. Esnek modelde,
cevrimici dgrenme, 6grenme siireclerinin ana hattini olusturur. Ogrencilerin esnek bir sekilde farkl
ogrenme birimleri arasinda hareket edebildigi bu modelde, 6grenciler kendi iradeleri dogrultusunda
ogrenme ihtiyaglarin1 belirleyerek bu ihtiyaglar dogrultusunda ilgili 6grenme birimine yoénelebilirler.
Ogrencilerin kisisellestirilmis 6grenme ¢izelgeleri bulunur ve boylece dgrenciler kendi hizlarina uygun
ogrenme birimlerinde 6grenebilirler. Ogretmenlerin ya da dgretmen yardimeilarinm esliginde, dgrenciler
farkli 6grenme birimlerinde belirli siire ¢alisarak deneyim kazanir, bireysel 6grenme farkliliklarina dayal
olarak bazen grup halinde calisarak ve ders kayitlarini izleyerek ogrenme eksikliklerini giderirler.
Ogretmenler ise, kiigiik gruplara ders anlatarak grup etkinliklerini yonlendirir, birebir dersler anlatarak
ogrencilerin 6grenmelerine eslik eder. Sekil 8 de esnek modelin bir 6rnegi yer almaktadir. Bu model, farkli
ihtiyaclara gore farkli sekillerde de tasarlanabilmektedir.

Esnek Model
® (@) ® Arastirma ve ortak ¢alisma alani (X X ]
CICL 1ty Qi iy eee
:0' odPoo oo oo 999
rup odast
I oy i QIc O

Ql Ql Ql Ql Ql Ql Ql Ql Grup odasi

- O ee o0
0000 oo o6
Grup odast 00 00 3 :

12 = 00 00 1)
e }:{ ;:J Ortak galisma Fen laboratuvari
odalan
L/
‘:TF‘ =i
Sosyal alan

250 ogrenci

L on

Sekil 8. Esek model (Kaynak: Horn & taker, 2015, s. 59)

Greenberg ve Horn (2020a) diger modellerden farkli olarak, bu modelde 6nceden belirlenmis bir
zamanlama olmadigina dikkat cekmektedir. Ogrenciler, kendilerini hazir hissettiklerinde ustalastiklarim
gosterebilecekleri sinavlara girerler. Oz diizenleme becerilerinin diger modellere gére én planda oldugu

bu modelde, 6grencilerin 6grenme siiregleri ogretmen esliginde ilerler. Tam 6grenme yaklagimi ile
ogrenciler, konuya dair zaman i¢inde uzmanlik kazanirlar.

Salgin kosullarinda zorunlu olarak egitim 6gretim siire¢lerine entegre etme cabalar

Cronje (2020) harmanlanmis 6grenme alaninda yapilan ¢alismalart inceledigi aragtirmasinda, bu
alanda yapilan ¢alismalarin pek ¢ogunda harmanlanmig 6grenme taniminin Klasik bir sekilde “yiiz yiize ve
cevrimigi 6gretimin birlesimi” seklinde yapildigint belirtmistir. Cronje (2020) harmanlanmis 6grenmenin
dersin ne kadarimin yiiz yiize yapilmasi ya da ne kadarinda teknoloji kullanilmasi kararindan ¢ok daha
karmasik bir slire¢ oldugunu belirtmistir ve harmanlanmis 6grenme tasarimlarinda baglam, teori, yontem,
teknoloji gibi bir¢ok degiskenin dikkate alinmasi gerektigini vurgulamistir. Harmanlanmis 6grenme,
verilen bir baglamda, uygun teori, yontem ve teknolojinin 6grenmeyi optimize edecek sekilde karigimi
olarak tanimlanmigtir (Cronje, 2020).

Covid-19 kaynakli pandemi dénemi kendi i¢inde alt donemlere ayirilmaktadir. Diinya ¢apinda Mart
2020 tarihi ile ani bir sekilde uzaktan egitim siireci biitiin kademelerde baglamak durumunda kaldi. Ancak,
stirec icinde viriisten korunma yollarmin kesfedilmesi, asmin bulunmasi, yiiz ylize egitimin
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vazgecilmezliginin goriiniir olmasi ile egitim Ogretim siireglerini siirdiirebilmek ic¢in yeni formlar
olusturulmaya baslandi. Bu siiregte, harmanlanmis 6grenme belki de hi¢ olmadig kadar giindeme gelen bir
Ogrenme-0gretme yaklasimi oldu.

2020-2022 yillar1 arasinda, pandemi kosullari devam ederken, yiiz yiize egitimi kismi olarak
stirdiirmenin bir formu olarak harmanlanmis 6grenme deneyimleri artti. Yeni normalde harmanlanmig
6grenme modellerinin oldukga elverisli oldugu goriildii. Ancak, uygulamada gz 6niinde bulundurulmasi
gereken dort nokta vardir. ilk olarak, egitim tasarimlarinin, miifredat iceriklerinin harmanlanmis 6grenme
tasarimlarina uyumlulugu 6nemli bir sinirlik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Mevcut miifredatlarin yapi ve
icerigi, harmanlanmis 6grenme ile uyumu tartigmalidir. ikinci olarak, egitim tasarimcisinin harmanlanmis
ogrenme ile kurgulanabilecek egitim tasarimlar1 gelistirebilme becerisi olmalidir. Ugiincii olarak,
uygulayicilarin harmanlanmis 6grenmeye uyumlu olabilecek tasarimlari uygulayabilecek teknolojik ve
pedagojik bilgi ve beceriye sahip olmasi1 6nemlidir. Dordiincii ve son olarak, 6grenenlerin 6z-belirlenimli
(self-determined) Ogrenme becerilerinin olmasi, harmanlanmig 6grenme tasarimlarinin uygulanmasi
siirecinde son derece belirleyicidir. Ogrenenin yukarida tarif edilen modellerin uygulanmasinda, merkezi
konumu, kendi 6grenme siireglerini yonetme becerisini de icermektedir. Bu ¢ercevede, 6§renme 6gretme
boyutlarinin (miifredat, icerik, tasarimci, uygulayici, 6grenen) nitelikli bir harmanlanmis 6grenme
deneyimi i¢in gerekli teknolojik ve metodolojik alt yap1 ve becerilere sahip olmasi 6nemlidir.

Harmanlanmis 6grenme tasarim ne degildir?

Yemek yapmak malzemelerin rastgele bir araya getirilmesi olmadig: gibi, harmanlanmis 6grenme
tasarimlari da ¢evrimigi Ve yiiz ylize egitim olanaklarinin bir araya gelmesinden ibaret degildir. Cevrimigi
ve yliz ylize egitim ortamlariin bilesenlerinin uyumlu ve ahenkli bir biitiin olusturacak sekilde
harmanlanmasi, 6grenenin bireysel farkliliginin, 6grenme ihtiyacinin gozetilerek 6gretmen ve 6grencinin
0z-degerlendirme yapmasi ile miimkiin olabilir. Aksi halde, bu harman farkli farkli tencerelerde pisirilmis
ve bir araya getirilmis, ancak tatlar1 birbirine gegmemis yiyeceklere benzer.

Ogrenmenin bireysel farkliliklara bagl olarak farkl1 yon ve sekillerde gerceklesebilecegi dinamik bir
siireg olarak tanimlanmasi tasarimin ahenginde oldukga belirleyicidir. Ogrenenler ve uygulayicilarimn, siireg
degerlendirme becerisini gelistirdigi, 6z yansitmalar yaparak stireci iyilestirilmesi 6ne ¢ikan bir diger
boyuttur. Tipki, yemek yapan kisinin, yemek yapma esnasinda yaptigi degerlendirmeler gibi, tasarimci ve
uygulayic1 da yansitmalarla yeni yol haritalar1 ¢izebilmelidir. Gerektigi durumda, yemegin lezzeti i¢in
tariften farkli bir karar vermek gerekebilir. Gidisata farkli bir yon verebilecek uyarlamalarin yapilabilecegi
dinamik 6grenme tasarim ortamlar1 olmasi harmanlanmis 6grenme tasarimlarinin belirleyici bir diger
boyutudur.

Yaygin inanigin aksine harmanlanmis 6grenme yiiz yiize yapilacak etkinliklerin ¢evrimigi ortamda
yapilmasi demek degildir (Stein & Garaham, 2014). Ya da mevcutta kullanilan yaklagimin (yiiz yiize
egitim) yaninda diger yaklasimi da (¢evrim igi) kullanmak, ya da deyim yerindeyse mevcut karigimin
tizerine diger karisimdan da biraz ilave etmek gibi de algilanmamalidir. Lezzetli bir karisim hazirlarken
nasil 6nemli olan bilesenlerin birbiriyle uyumu yakalayacak sekilde karisimin hazirlanmasi ise, benzer
sekilde harmanlanmis 6grenmede de yiiz yiize ve ¢evrimigi olanaklar harmanlanarak uyumu saglayacak
sekilde kullanilmalidir.

Bu kavramsallagtirmalardan hareketle, Horn ve Staker (2015) harmanlanmis 6grenmeyi bazi
senaryolar baglaminda 6rneklendirmektedir ve teknolojinin, harmanlanmis 6grenmede arag olmanin ¢ok
daha &tesine gegmesi gerektigini belirtmislerdir. Ornegin, &grencilerin, dgretmenin sordugu soruyu
yanitlamak igin tablet kullaniyor olmasinin, 6gretmenin dersi dijital tahta tizerinden ¢esitli gorselleri
yansitarak iglemesinin, 6grencilerin konu ile ilgili notlarin1 kendi bilgisayarlarina yazarak calismalarinin
harmanlanmig 6grenme kapsamina degerlendirilemeyecegini belirtmislerdir. Tiim bu 6rnek durumlarda
uygulama araglar1 disinda rollerde ve yapilanlarda temelde kisisellestirilmis 6grenmeye doniik herhangi bir
uygulama olmadigindan, bu yontemlerin geleneksel yontemden bir farki olmadigi séylenebilir. Kisaca,
geleneksel yaklagimi teknoloji ile desteklemek harmanlanmis 6grenme degildir.

Horn ve Staker (2015) o6nerdikleri bir diger senaryoda ise, dgretmenin derse ait tiim planlarini,
odevleri veya sinavlart 6grenme yonetim sistemi tizerine yiikliiyor olmasinin, dgrencilerin de bu ders
iceriklerine tabletleri veya bilgisayarlar1 ile okullar: ya da evlerinden erisim saglayarak katilimlarinin da
harmanlanmis 6grenme kapsaminda degerlendirilemeyecegini belirtmislerdir. Ciinkii bu senaryoda internet
sadece bilgi saklamada bir ara¢ olarak kullanilmis, igerigin ve 6gretimin kisisellestirilmesinde bir rol
tistlenmemistir. Ogrenci, kendi 6grenme hizi, yeri ve zamani iizerinde kontrol sahibi degildir. Simifta yiiz
yiize egitim programina katilan 6grenciler ile evden katilan 6grenciler arasinda temelde bir fark yoktur, her
iki grup da ayni hizda ilerlemektedir ve her iki gruba da ayn1 program uygulanmaktadir. Benzer baska bir
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senaryoda 6rnegin Ogrencilerin okul satrang kuliibii derslerine internet iizerinden es zamanli olarak
katilmasi1 ama ayn1 zamanda cevrimi¢i 6gretmenler ile kamera veya video konferans yoluyla iletisim
kurabilmesi, diger ¢alismalarini da kampiis diginda tamamliyor olmasi da harmanlanmis 6grenme degildir.
Ciinkii burada da yiliz yiize yapilan programin aynisi teknoloji destegiyle okul disindan takip
edilebilmektedir.

Bagka bir senaryoda ise bir 6grencinin okul kiitiiphanesinde bir uygulama tizerinden matematik
oyunlar1 oynadigini (6rnegin Dragonbox- Cebir) diisiinelim. Ogrenci bu oyunlar dolayisiyla matematiksel
(cebirsel) bazi olgular1 ve kurallar1 daha iyi hatirlayabilecek, 6rnegin birinci dereceden bir bilinmeyenli
denklemlerde denklem ¢oziimiine daha hizli ulasabilecek, bazi islemleri daha hizli yapabilecektir. Bununla
birlikte 6grencinin bir matematik 6gretmeninden de yiiz yiize cebir dersleri aliyor oldugunu ancak
6gretmenin matematik oyunlar1 hakkinda bir bilgi sahibi olmadigini diisiinelim. Bu iki ortamin biitiinlesik
ve birbirini destekleyici bir sekilde birbirini tamamlamamasindan dolayi, bu senaryonun da bir
harmanlanmis 6grenme 6rnegi olarak sayilamayacagi soylenebilir (Horn & Staker, 2015). Ciinkii bu iki
programda &grencinin oynadigi matematik oyunlarindaki performans: ile ilgili veriler 6grencinin
dgrenmesini bir iist seviyeye ¢cikarabilmek igin kullanilmamaktadir. Ogrenme simf ortami ve okul saatleri
disinda gerceklesmis olsa da 6grenci 6grenme siireci iizerinde kontrol sahibi olamamustir. Ogretmenle
beraber yapilan c¢alismada iki farkli ¢aligma iligkilendirilememis ve derinlemesine 6grenme igin
uygulamalar yapilmamustir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Harmanlanmis 6grenmeye yonelik, herkes tarafindan kabul edilen evrensel bir tanimin olmadig
soylenebilir. Ancak tiim tanimlamalarda vurgulanan ¢evrimigi ve yiiz yiize yontemlerin biraradaligidir.
Tanimlar, bu tasarimlarin basit bir sekilde olusturulabilecegi diistincesi yaratsa da pek ¢ok teori, yaklagim
ve araci, Ogrencilerin kisisel ihtiyaclarina gore en verimli olacak sekilde tasarlamak olduk¢a zor ve
karmasiktir. Yazinin basindaki analojiye geri donecek olursak, ayni yemegin farkl iilkelerde, yorelerde
farkli tarifleri olabilir. Ayn1 yorenin tarifinden yemek yapan farkli kisiler, uzmanliklar1 ve ilgileri
dogrultusunda, tarifi farkli sekillerde yorumlayabilir, baska lezzetler ortaya koyabilirler. Tipki yemek
yapan kisinin uzmanlik bilgisi ve yorumlamasi gibi, bir egitim tasarimcisi da ¢evrimici ve yiiz yiize egitim
ortamlarinin bilesenlerinin uyumlu ve ahenkli bir biitiin olusturacak sekilde harmanlanarak, yiiksek kalitede
harmanlanmig 6grenme tasarimi yapilandirabilir. Tasarimcinin/ yemek yapan kisinin hangi malzemeden ne
kadar kullanacagina karar vermesi ve sonucunda 6zgiin bir lezzet yakalamasi gibi, yukarida tarif edilen
modellerin hangi boyutlarina nasil yer verecegine karar vermesi gerekir. Ayni sekilde, egitim uygulayicisi
da tasarlanmis egitim programina uzmanhg: dahilinde kendi yorumunu katabilir, kendine 6zgii bir lezzet
yaratabilir.

Harmanlanmigs 6grenme simifta o6gretmenin ¢esitli iletisim araglar1  kullanarak 6gretimini
gergeklestirmesi, ornegin konu ile ilgili bir internet sayfasi tizerinden okumalar vermesi, 6grencilerine bir
video izletmesi ya da ayn1 zamanda tahtaya bir seyler yazmasinin ¢ok daha o6tesindedir. Harmanlanmig
6grenme ortami kullanan bir egitimci 6grencilerin ihtiyaglarina gore ¢evrimici metotlar1 ve sinifta gegirilen
streyi en iyi sekilde kullanabilmeye g¢abalayandir (Osguthorpe & Graham, 2003). Harmanlanmis
Ogrenmenin gevrimigi Ve yiiz yiize kisimlarinin ne kadar agirlikta olacagi ve nasil tasarlanacagi 6gretimin
amacina, 6grencilerin 6zelliklerine, egitmenin yeterlik ve becerilerine ve mevcut ¢evrimigi kaynaklara baglh
olarak degismektedir. Yani daha basit bir ifade ile aslinda dersin %40’1 ¢evrimi¢i, %601 yiiz yiize olsun
seklinde bir tanimlama yapmak da o derste harmanlanmis 6grenmenin uygulanmis oldugu anlamina
gelmemektedir. Dolayistyla, tim bu sozii gegen noktalar dikkate alindiginda harmanlanmis 6grenme
seklinde tasarlanmig herhangi ayni iki dersin bile birbiriyle kesinlikle ayn1 olmayacagi goriilmektedir.

Bir¢ok tanimda karsilagildigi iizere, harmanlanmis 6grenme genel anlamda yiiz ylize 6grenme
deneyimleriyle, ¢evrimici 6grenme deneyimlerinin birlesimi seklinde algilanmasi yoniiyle basit bir
yaklasim olarak diistiniilse de bir¢ok farkli tasarima imkan tanimasi, neredeyse sinir tanimamasi Ve bir¢ok
alana uygulanabilirligi acisindan karmasiktir (Garrison & Kanuka, 2004). Bu nedenle, harmanlanmis
ogrenme tasarimlari, 6grenme Ve 6gretme dinamiklerinin baglama, 6zel ihtiyaglara ve mevcut sartlara gore
(6r: bilim dali ve eldeki kaynaklar) &nemli bir sekilde yeniden diizenlenmesi ve yeniden
kavramsallastirilmasini gerekli kilan tasarimlardir (Garrison ve Kanuka, 2004). Bu nedenle harmanlanmig
Ogrenme, tiim dgrenme ihtiyaglarinmi ve zorluklarini bir¢ok farkli boyuttan ele alinabilecegi gelecek i¢in
onemli bir ilk adim olacaktir. O nedenle, gelecekte harmanlamanin yapilmadigi bir simif ya da ders ortam
gormek belki de imkansiz olabilecektir.
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Harman kelimesinin etimolojik kokeni, Tiirkce ve Ingilizce dillerindeki anlamlari, tarihsel olarak
harmanlanmis 6grenmenin tanmimindaki doniisiimii ve gelisimi birlikte degerlendirerek, harmanlanmis
O6grenmeyi ¢ok boyutlu bir egitim tasarimi olarak ele almak ve harmanlanmig 6grenme tasarimi olarak
nitelemek uygundur. Bu gerg¢evede, harmanlanmigs 6grenme tasarimlari, pek ¢ok kuramin zemininde
yiikselen, farkli yontem ve tekniklerin bir araya gelmesi ile olusturulan, farkli modellerde tasarlanabilen,
cevrimigi Ve yiiz ylize Ogrenme ortamlarini da iceren tasarimlardir. Tim bu boyutlariyla beraber
harmanlanmis 6grenme, gevrimigi Ve yiiz ylize egitim ortamlarinin, kendi dinamiklerini koruyup, ancak
uyum ve ahenk igerisinde olacak sekilde yeni bir dinamik olusturarak, 6grenmenin maksimum verimlilikle
gergeklesmesine olanak saglayan egitim tasarimlari olarak tanimlanabilir. Harmanlanmis 6grenme
tasarimini, bir yontem olarak nitelemek tek bir yontem oldugu yanilgisina gétiirebilir. Oysaki harmanlanmig
Ogrenme tasarimi, pek ¢ok yontemi harmanlayarak lezzetli bir yemek/egitim tasarimi olusturmak tizere
kurgulanabilir. Bu uyum ve ahenk iginde bir araya getiris, yemek yapma analojisinde oldugu gibi, teknik
bir bilgi ve beceri ile yorumlama ve sentezleme yetkinligini de gerektirir. Baska bir ifade ile 6gretmenin
konu alan bilgisi, pedagojik alan bilgisi ve bu bilgilerini uygulayabilme becerisine sahip olmasi gerekir
(Ball ve digerleri, 2008).

Harmanlanmig 6grenme tasarimindaki harmanlamada yapilandirilmis bir tarif bulunmamaktadir.
Cevrimigi Ve yiiz yiize egitim tasarimlarinin harmanlanmasinda 6greticinin ve program gelistiricinin tipki
bir yemegin yapimimin hemen her asamasinda karar verilmesi gereken durumlar gibi, siire¢ iginde de
gelisen 6zgiin durumlara iliskin kimi nemli kararlar vermesi gerekir. Ogrenenin ve 6gretenin konumlanist,
kullanilacak ¢evrimigi olanaklarinin yapilandirilmasi gibi belirleyici kararlar, her bir boyutta tasarimcinin
uzmanligini ve 6grenme-6gretme siireglerini temellendirdigi yaklagimini ortaya koymasini gerektirir. Bir
yemegin gereken siirede ocakta kalmasi lezzetini etkileyecegi gibi, harmanlanmis 6grenme tasariminda da
bir bilesenin olmasi gerekenden daha fazla ya da az olmasi tasarimin “lezzetini” etkileyecektir.

Sofranin ruhsallig: gibi bir 6grenme-6gretme ortaminin da ruhsalligi oldukga belirleyicidir. lyi
yapilandirtlmig bir harmanlanmis 6grenme tasariminda, tasarimin bilesenleri yetkin bir sekilde ise kosma
becerisine sahip bir egitimci/dgretenin ayn1 zamanda “agiz tadi” ile yiiriitme yetkinligine de sahip olmasi
gerekir. Ogrenen ilgi ve ihtiyaglar1 yoniinde, 6grenme ortamiin ruhsalliginin nabzin1 tutma becerisine
sahip bir 6greten “lezzetli” tasarimu, yetkinligi dogrultusunda yorumlayarak uygulayabilir. Ancak, sofraya
kiminle oturdugumuz da 6nemlidir. Uyum ve ahenk iginde bir araya getirilen malzemelerden yapilan
yemeklerin/tasarimin sunuldugu bir sofra/6grenme ortami, oldukga yetkin bir egiticinin varliginda da son
derece keyifsiz bir hal de alabilir. Ciinkii 6grenme-6gretme siiregleri karsiliklidir. Tasarimci ve egiticinin
belirleyiciligi onemli olmakla birlikte, 6grenenlerin 6grenme ortaminda zihin ve ruhlarinmi (Stolovitch &
Keeps, 2017) agmaya goniilli olmalar1 gerekir. Bu goniilliligin insasinda kiiltiirel, iligkili olarak kisisel
ihtiya¢ ve motivasyonlar ile 6grenme-6gretme yonelimleri de oldukga belirleyicidir.

Harmanlanmis 6grenme ilk ¢ikisinda farkli yontemlerin bir arada kullanilmasi baglaminda ele
alinmustir. Ancak 2003 yili itibari ile 6grenme ogretme siireclerinde teknolojinin bitiinlesmistirilmesi
baglami belirginlesmeye baglamis, 2006 yilina dogru bu odak netlesmistir. 2006 yilindan sonra
harmanlanmig 6grenmenin net tamimlar1 yapilmustir. 2012 yili itibari ile tanimi ve odagi netlesmis,
harmanlanmis 6grenme siireglerine iliskin farkli 6znelerin goriis, oneri ve deneyimlerini ele alan farkl
desen ve yontemlerde arastirmalar kurgulanmaya baslanmistir. 2020 yili itibari ile 6grenme 6gretme
stireglerine iliskin dinamikler salgin kosullar1 ile degismeye baslamistir. Bu donemde, harmanlanmis
ogrenmenin salt 6grenme-6gretme siireglerinin niteligini arttirmayi saglayan bir deneyim alani olmak
yerine, yiiz yiize egitimi salgin kosullari devam ederken kismi olarak olanakli kilan bir yontem olarak ele
alindigini soylemek miimkiindiir.

Harmanlanmis 6grenmede karigimin en milkemmelinin saglanmasi imkansizdir. Her bir 6grencinin
O6grenme durumuna ve potansiyeline gore en iyi yolu sunmaya galismak 6gretmenler agisindan oldukga
zorlayicidir. Bu noktada herhangi bir teknolojik materyali sinif ortamina getirirken 6gretimin amacinin gok
iyi belirlenmis olmasi1 gerekir. Tasarim &grencilere sunulduktan sonra, &grenci hizina ve Ogrenme
durumuna gére, bir sonraki adim yeniden tasarlanmalidir. Ogretmenlerin bu yeni grenme ortamlarinda en
iyisini yapabilmeleri ve becerilerini gelistirebilmeleri icin destege ihtiyaclar1 vardir. Bir gergeveye,
baslangigtaki analoji ile tarif etmeye calisilirsa, yemegin ortaya cikarilmasi i¢in yapilandirilmig bir tarife
ihtiyaglar1 vardir. Hatta aldiklar1 yorumlara ve doniitlere dayanarak, siireci ve igerigi iyilestirilerek, bir
sonraki hazirlanacak yemegin/tasarimin daha lezzetli olmasi saglanabilir. Bu nedenle, yukarida da drnekleri
verilen farkli harmanlanmig 6grenme ortamlarina ait modellerin tiim boyutlar1 ile ele alinip incelenebilecegi
arastirmalarin  yapilmast ve bu arastirmalardan gelecek sonuglara gore tasarimlarin avantaj ve
dezavantajlarinin belirlenmesi ve uygulamalarin yayginlastirilmasi gerekmektedir.
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Ulkemizde de, egitim kurumlar bilgisayar1 ve teknolojiyi uzunca bir zamandir dgretime entegre
etmeye calismaktadir. Ancak Ogrencilerin kendi dgrenmeleri tizerinde kontrol ve sorumluluk sahibi

olmalarina ve 6grenmede derinlesmeye olanak verecek sekilde gercek bir “harmanlama” y1 saglamak i¢in
teknoloji kullanimi hala gerektigi noktadan uzaktadir. Bu baglamda 6grenen merkezli ve yiiksek diizeyde
O6grenme deneyimini saglayacak sekilde, egitim tasarimlarimin yeniden tamimlanmasi gerekmektedir.
Harmanlanmis 6grenme tasarimlariyla yiiriitilen derslerin, 6grenme ¢iktilar, 6grenci memnuniyeti,
stirdiiriilebilirligi, 6grenme siiregleri ve basari 6l¢iitleri ile en temel diizeyde izlenmesi ve degerlendirilmesi
gerekmektedir. Bu nedenle de arastirmacilarin harmanlanmig 6grenme ile tasarlanmus derslerin anlamli
ogrenmeye katkisini incelemesi ve kesfetmesi 6nemlidir. Sadece yiiz ylize egitim ya da sadece ¢evrimigi
egitim vermek ya da goriiniirde bir beraberlikle bu iki egitimi yiiriitmek daha kolay yonetilebilir olsa da,

kurumlar igin “harmanlamay1” en giizel bigimde yapabilmek ve tanimlayabilmek hala belirsizligini
korumaktadir. Harmanlanmis O6grenme tasarimlari, tim boyutlariyla hem &grencilerin  hem
akademisyenlerin hem de kurumlarin ihtiyaglarini karsilayacak ve egitimde kisisellesmeyi, derinligi ve
niteligi artiracak sekilde olmalidir. Harmanlanmis 6grenmenin yiiz-yiize ve ¢evrimici yontemlerin bir
aradaligini odaga alan tanmmmimi g6z Oniiniinde bulundurdugumuzda, harmanlanmis 6grenme ortami
tasarlamak ¢ok zor gériinmiiyor olsa da tasariminda farkli teorileri, yaklagimlari, yontemleri ve farkh
araglar1 kullanarak 6grenmenin optimize edebilmesi oncelikli hedef olmalidir. Bu bir aradaligi kurabilmek
icin tasarimcinin ve uygulayici egitmenin her bir ders igin ¢evrimic¢i egitimin ve yiiz yiize etkilesimin
avantaj ve dezavantajlarmi dengeli bir sekilde ele alarak degerlendirmesi onemlidir. Ogretmenin, her bir
boyutun ne kadar siire ile nasil ve ne zaman kullanilmasi gerektigine karar vermesi, gerektiginde anlik
kararlar da alabilmesi ve tiim bunlar1 dikkate alarak dersini tasarlamasi oldukg¢a zor ve karmasik bir
sliregtir. Harmanlanmig 6grenme gibi 6zgilin, 6grenenin 6zerkligini destekleyici, 6z yonetimli 6grenme
becerilerini arttirmaya yonelik anlamli 6grenme deneyimleri edinmesine olanak veren egitim
tasarimlarinin, derslerin ytizdelik bir bolimiintin ¢evrimici, kalanin ise yiiz ylize yapilmasindan ¢ok daha
ote bir derinlige sahip oldugu agiktir.

Egitim kurumlarinin harmanlanmig 6grenmeyi etkili ve anlamli bir sekilde programlarina adapte
etmesi kaginilmazdir. Bunun i¢in gerekli olan teknolojiyi anlayarak ve vizyonlari ile uyumlu olarak
cesaretle, kararlilikla ve uzmanlikla uygulamasi gerekir. Ciinkii: “Iyi yemek pisirmek icin hayal edebilmeli
ve ona inanmalisiniz. ... Herkes yemek yapabilir ama sadece korkusuz olanlar basariya ulasabilir.” (Bird &
Pinkava, 2007, 0:09:07).
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