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OGRENMEYE YONELIK OGRENCILERIN GORUSLERI
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COVID-19 PANDEMIC PROCESS
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OZ: Bu ¢alismanin amaci, 2019-2020 dgretim yili bahar
doneminde pandemi nedeniyle ilk sekiz hafta yiizyiize ve
son sekiz hafta uzaktan egitim olarak devam eden
probleme dayali olarak islenen harmanlanmis fen
laboratuvar uygulamalar1 dersine yonelik dgrencilerin
goriislerini belirlemektir. Calisma grubunu, bir devlet
iniversitesinde fen bilgisi 0gretmenligi programinda
2019-2020 6gretim yili bahar dénemindeki 42 (28 kadin
14 erkek) igiincii smif Ogrencisi olugturmaktadir.
Caligsma kapsaminda 6grenciler ilk sekiz hafta yiizyiize
probleme dayali fen laboratuvar uygulamalar1 dersine
katilirken, pandemi nedeniyle son sekiz haftada uzaktan
egitim yontemiyle probleme dayali fen laboratuvar
uygulamali  dersine katilarak  uygulamalarini
gerceklestirmislerdir. Uygulama sonucunda, alt1 6grenci
ile c¢evrimici olarak yart yapilandirilmis goriismeler
yapilarak veriler elde edilmistir. Calisma sonucunda, yiiz
yiize egitim i¢gin 6grencilerin iletisim, sosyallesme, grup
caligmast ve canli katilim agisindan olumlu goriisleri
oldugu sonucuna ulagilirken, is boliimii eksikligi ve grup
calismasi agisindan olumsuz goriisleri oldugu sonucuna
ulagilmusgtir. Ogrencilerin ~ pandemi nedeniyle
uygulamaya  konulan  uzaktan egitimi  tekrar
izlenebilmesi, aktif-verimli olmasi, yaparak yasayarak
Ogrenmeyi saglamasi, giinlik yasam malzemeleriyle
deney yapma imkani vermesi, bireysel sorumluluk ve
cevrimici ders deneyimi saglamasi agisindan avantajli
olarak gordiikleri belirlenmistir. Ogrencilerin uzaktan
egitim siirecinde yasadiklar1 internet sorunu, iletisim
eksikligi, deney yapamama ve konsantrasyon eksikligi
acisindan uzaktan egitimi dezavantajli olarak gordiikleri
bulunmustur.

Anahtar sozciikler: Harmanlanmig 6grenme,

ABSTRACT: The aim of this study was to determine
views of students about blended problem based science
laboratory practice course, which was taught in first eight
weeks face-to-face and in last eight weeks as distance
education due to pandemic in the spring semester of the
2019-2020 academic year. The study group consisted of
42 third-grade students (28 females and 14 males) in
science teaching program at a state university in the
spring semester of the 2019-2020 academic year. Within
the scope of the study, after students had attended
problem-based science lab course in first eight weeks,
they participated in problem-based science laboratory
applied course with distance education method in last
eight weeks due to pandemic and carried out their
applications. As a result of the application, data were
obtained by making remote online semi-structured
interviews with six students. As a result of the study, it
was concluded that students had positive opinions in
terms of communication, socialization, group work and
active participation and negative views in terms of lack of
division of labor and group work for face-to-face
education. Students considered distance education as
advantageous in terms of being able to watch courses
again, being active-productive, providing learning by
doing by doing, giving the opportunity to experiment with
daily life materials, providing individual responsibility.
Students considered  distance  education  as
disadvantageous in terms of internet problem, lack of
communication, inability to make experiment, lack of
concentration.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

There was a need for a learning process that allows students to become active learners, to formulate
hypotheses and to conduct independent research, and to engage in discussion in practice-based
laboratory or practice classes. Therefore, problem-based learning (PBL) strategy was included in this
study. Their online environment offered a faster and more efficient learning environment in terms of
creating, storing and sharing the information required for PBL activities. For this reason, the
implementation of PBL strategy in blended learning environments provided many learning opportunities
for students. In this context, it was thought that the study would contribute to the field in terms of setting
an example of how we could integrate distance education, which we would integrate into our training
practices in the period after the pandemic. Therefore, the aim of this study was to determine the students'
views on the science laboratory course, which was taught face-to-face for the first eight weeks and was
based on the problem-based distance education for the last eight weeks.

Method

In this study, basic qualitative research, one of the qualitative research designs, was used. Basic
qualitative research focuses on how individuals construct reality in their interactions with their social
world (Merriam, 2013, p. 22). In basic qualitative research, researchers focus on the process and try to
understand the process (Merriam, 2013). In this study, the experiences of the students who participated
in the activities prepared as problem-based distance and face-to-face blended learning were based on
and how the experiences of the participant students affected their views was examined with a qualitative
approach from the eyes of the people.

Findings

Students’ views about face-to-face education were positive in terms of communication, socialization,
group work and live participation. Students’ views about face-to-face education were negative in terms
of the lack of division of labor and group work. Students’ views about distance education were positive
in terms of being able to watch the lessons again, being active-efficient, providing learning by doing
and experiencing, giving the opportunity to experiment with daily life materials, providing individual
responsibility and online course experience.

Discussion and Conclusion

Students were taking their own responsibilities and following their own learning in distance education
that increased their awareness. Students expressed that this aspect of distance education was beneficial.
Students had positive opinions regarding the content of the education given as practice in terms of
providing the opportunity to research and questioning, being rich in resources, designing experiments,
making scenarios from daily life, using alternative materials and activities based on creativity. When
the negative opinions of the students about the content of the implementation given as practice were
examined, it was seen that they had negative opinions in terms of lack of experimental material and
access to resources. The students stated that the positive effects of the activities were to integrate what
they learned into daily life, individual work and problem solving, experiment design, creativity and
imagination, pedagogical content knowledge, technology integration, research, sociability and science
literacy. The opinions of the students who participated in the blended PBL application were determined
that the courses in which project-based learning and daily life-based scenarios would be beneficial to
improve their education were determined. For this reason, it was recommended that the selection of
topics from daily life should be included in the distance education PBL practices and should be project-
based.
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GIRIS

Internet ile web teknolojilerinin ilerlemesi ve bu olanaklarin egitim ortamlarinda
kullanilmasiyla birlikte geleneksel sinif ortami disinda da c¢evrimigi olarak uzaktan egitim
gerceklestirilebilmektedir. Geleneksel olarak yapilan egitim ortamlarinin saglanamadigi veya yiiz yiize
egitimin sinirlt oldugu durumlarda alternatif olarak ¢evrimigi ortamlarda dersler yiiriitiilebilmektedir.
Cevrimigi ortamlarda derslerin ger¢eklestirilmesi zamandan ve mekandan tasarruf saglamasinin yaninda
teknolojinin egitime entegrasyonu i¢inde firsat saglamaktadir. Cevrimi¢i 6grenme ortamlar1 sagladigt
avantajlarin yaninda o6grencilerin bilgisayar ve internet erisiminin olmamasi, iletisim eksikligi ve
kaynaklara ulagsmadaki sikintilardan dolay: sinirliliklar1 da bulunmaktadir (Tican & Toksoy Gokoglu,
2021). Ayrica, hem yiiz yiize hem de ¢evrimi¢i ortamlarin birlikte kullanildig1 veya sirayla kullanildig
harmanlanmis 6grenme ortamlari ise her iki 6grenme ortaminin sagladigi firsatlardan yararlanarak veya
sinirlt kaldiklar1 yonleri tamamlayarak egitim ortammin ve igeriginin kalitesini arttirmaktadir.
Harmanlanmis 6grenme ortamlar1 derslerin hem simif ortaminda hem de sanal ortamda yapilmasina
firsat tanimaktadir. Bu 6zellik sayesinde 6gretmenler ve 6grenciler hem sanal hem de yiiz yiize ortamda
iletisim kurarak derslerini daha etkin hale doniistiirebilmektedir. Harmanlanmis 6grenme ortamlari
ogrencilere farkli ders materyallerine erisme, farkli iletisim yollar1 kullanma, bireysel 6grenme ve
ogrenme siiresince firsat esitligi olusturma gibi konularda avantaj saglamaktadir (Anderson, 2004).
Ayrica, teknolojik agidan zengin bir 6grenme ortami saglayarak icerigi ve niteligi farklilastirmaktadir.

Uygulamaya dayali laboratuvar veya uygulama derslerinde yalnizca harmanlanmig 6grenme
veya ¢evrimigi 0grenmeye ek olarak 6grencilerin aktif 6grenen olmasina olanak sunan, onlar1 hipotez
kurma ve bagimsiz aragtirma yapmalarin1 saglayan ve tartisma ortamina sokan bir 6grenme siirecine
ihtiyac vardir. Bundan dolay1 bu calismada probleme dayali 6grenme (PDO) stratejisine yer verilmistir.
PDO, dgrencileri merkeze alan, onlarin aktif 6grenmesini saglayan bir yontemdir (Giirsul, 2008). Ek
olarak, dgrenilen beceri ve bilgilerin uygulamaya aktarilmasinda etkilidir (Sendag, 2008). PDO
stratejisinde bir problemden faydalanarak ogrencilerin 6grenmeleri saglanirken ayni zamanda
Ogrencilerin akranlariyla daha fazla isbirligi i¢inde c¢aligmasina ve kaynaklardan daha etkili sekilde
faydalanmalarina olanak taninir (Alper & Deryakulu, 2008).

Cevrimici ortamlarda gerceklestirilen uygulamalarda, 6gretmenler bilgiyi direkt saglamak
yerine rehberlik ederek Ogrencinin ulagmasina yardimci olmaktadir (Tekedere, 2009). Bu yiizden
ogrencilerde sorumluluk bilincinin artmasi ve kendi 6grenmelerinden sorumlu olmalar1 beklenmektedir.
Bu sorumlulugu gelistirebilen 6grenciler bilgi ve 6grenmelerini yapilandirmalari firsatini elde etmis
olurlar. Bu sebeple gevrimici 6grenme ortamlari, PDO’nin &grenciyi merkeze alarak kendi bilgisini
etkin sekilde yapilandirmasina 6nemli bir firsat saglamaktadir. Cevrimi¢i ortamlarda Ggretmen ve
Ogrenci arasindaki iletisim ve isbirliginin kurulmasi 6grencilerin 6grenmek igin tartisma ortamina
katilmasina, isbirligi iginde calisarak problemin ¢oziilmesine yardimci olur (An, 2006). Siniflarda
etkilesimli atmosferin saglanmasi gibi ¢evrimigi ortamlarda da ¢evrimigi gruplar, uzaktan egitim temelli
portallar ve forumlarda, PDO’deki 6grenciler arasinda tartigma ortaminin saglanmasi, dgretmen ve
Ogrenciler arasi bilginin paylasilabilmesine firsat vermektedir. Siniflarda yiiz yiize egitim olanaginin
saglanamadigi durumlarda PDO igin bol kaynaga hizli ve kolay erisim, 6grencilerin uzmanlar,
ogretmenler ve arkadaslariyla fikir aligverisi yapmalari i¢in ¢evrimigi firsatlar degerlendirilebilir. Bu
olanaklar sayesinde 6grenciler ¢evrimici ortamlarda arastirma yapma firsat1 yakalar, bilgi ve belgelere
hizli erigir, ¢6ziim yollarini kolayca bulabilirler (Giinbatar, 2009).

Cevrimici ortamlarda PDO’nin katilimeilarin goriislerine iliskin gerceklestirilen bir ¢alismada
katilimcilarm bu egitimi problem ¢dzme becerilerini gelistirdigini, etkilesimli, isbirlikli 6grenme
atmosferi sagladigim, etkili ve yararli bulduklarin1 6grenciler ile yapilan goriismelerde belirlenmistir
(Tseng, Chang & Lou, 2012). lk defa ¢evrimigi 6grenme ortamida PDO uygulamasinda yer alan
ogrenciler ¢evrimigi 6grenmeye egilimleri olmadigi icin istenen diizeyde bir tutuma sahip olmadiklari,
ancak PDO’nin sundugu etkilesime dayali cevrimici atmosfere iliskin istenilen seviyede tutum
gosterdikleri belirlenmistir (Tseng, Chiang & Hsu; 2008). Cevrimigi olarak gergeklestirilen PDO
uygulamalarinda grencilerin PDO uygulamasina ve dgrenmeye yonelik olumlu tutum gosterdikleri,
problem tabanli 6grenme stratejisine temel almarak diger derslerinde igeriginin diizenlenmesini ve
giinliik hayattan problemlere yer verilmesini talep ettikleri goriilmiistiir (Tsai & Tang, 2017).

Ulusal alan yazinda yapilan ¢aligmalar incelendiginde dgrencilerin harmanlanmis 6grenmeyi
kendi kendine 6grenmeyi saglamasi, bagariy1 ve motivasyonu arttirmasi, pratik olmasi, tekrar etmeye
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imkan saglamasi, eglenceli olusu gibi avantajlar1 oldugunu ifade ederken, internet sorunu, ddevlerin
yetismemesi ve etkilesim azligin1 da dezavantaj olarak gordiiklerini ifade etmislerdir (Akgilindiiz &
Akinoglu, 2017). Fen bilimleri 6gretmen adaylariyla ilgili yapilan calismalarda ise harmanlanmis
o0grenmeyi farkli yontem, fikir tiretme, planl ¢aligsma, arastirmaya tesvik etme, 6grenciler arasi iletigim,
isbirlikli ve yenilik¢i 6grenim saglamasi agisindan tercih ettikleri, yiiz ylize 6grenmeyi de internet
olmamasi ve bilgisayar becerilerinin yetersizligi gibi tercih ettiklerini séylemislerdir (Yilmaz, 2017).
Fen bilimleri 6gretmenlerinin alan egitimi derslerinde katildiklar1 harmanlanmig 6grenme ortamlarina
yonelik egitim derslerinde uygulanabilir, etkin katilim, kayitli olmasi, gorsellik ve okul dis1 6grenme
saglamast agisindan avantajli gordiikleri, kalabalik olmasi, duygulari iletememe, internetin ve
bilgisayarin olmamasi ve bilgisayar becerilerinin sinirlayici yonleri oldugunu belirtmislerdir (Sungur
Alhan, 2020). Cevrimi¢i probleme dayali gergeklestirilen uygulamalarda 6grencilerin motivasyonlariin
arttigl, etkili iletisim kurduklari, akran degerlendirmesinden memnun kaldiklar1 (Sendag, 2008),
problem ¢dzme becerilerinin arttii, grup calismasi yaptiklari, elestirel diisiinme becerilerinin ve
Ozgiivenlerinin gelistigi (Vekli & Cimer, 2017), gorsel olarak etkili sunumlarin oldugu, mekéndan ve
zamandan bagimsiz oldugunu belirtmigler ve yiliz yiize egitimin pargasi olarak tiim derslere
uygulanmasini 6nermislerdir (Tozcu & Giilen, 2021). Harmanlanmig ortamlarda probleme dayali
egitime katilan lisans 6grencilerinin egitimi degerlendirme, 6grenci takibi, rahatca soru sorma, bilgi
paylasimi ve Ogretici olmasi agisindan olumlu goriis bildirirken, internet erisimi, tartisma ortami
eksikligi, not kaygisi, geri bildirim eksikligi gibi dezavantajlari oldugunu belirtmiglerdir (Tosun &
Taskesenligil, 2011).

Alan yazindaki ¢aligmalar incelendiginde probleme dayali harmanlanmis 6grenmeye yonelik
calismalarin daha ¢ok bilgisayar ve teknolojileri boliimiindeki 6gretmen adaylar: ile gergeklestirildigi
ve fen alaninda ise yapilan calismalarin daha ¢ok egitim bilimleri derslerinde kullanildig1 gériilmiistiir
(Kahraman & Kaya, 2021). Bu nedenle daha énceki ¢alismalarin sonuglart dikkate alinarak probleme
dayali harmanlanmis 6grenmenin fen egitimi laboratuvar uygulamalar1 gibi alana 6zgii uygulamalar
derslerde kullanilmasinin ve 6grencilerin bu 6grenme yontemine iliskin goriiglerinin belirlenmesine
ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu nedenle bu ¢alismanin amaci pandemi nedeniyle ilk sekiz hafta ylizyiize ve
son sekiz hafta uzaktan egitim olarak devam eden probleme dayali olarak islenen fen laboratuvar
uygulamalar1 dersine yonelik 6grencilerin goriislerini belirlemektir. Caligmaya iliskin aragtirma sorulari
asagida verilmistir.

Probleme dayali olarak uzaktan ve yiiz yiize egitim olarak harmanlanmis fen laboratuvar
uygulamalar1 dersine katilan 6grencilere gore,

1. Uzaktan ve yiiz ylize egitimin olumlu ve olumsuz yonleri nelerdir?

2. Uzaktan ve yliz yiize egitimde grup ¢aligmasinin avantaj ve dezavantajlar1 nelerdir?

3. Ders igeriginin (senaryo) olumlu ve olumsuz yonleri nelerdir?

4. Uzaktan ve yiiz yiize egitimdeki etkinliklerin katkisina (glinliikk yasam-fen egitimi agisindan)
yonelik goriigleri nelerdir?

5. Uzaktan ve yiiz yiize egitimin uygulanmasina yonelik 6nerileri nelerdir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu calismada, nitel arastirma desenlerinden temel nitel arastirma kullanilmistir. Temel nitel
arastirma bireylerin gergegi sosyal diinyalariyla etkilesimleri iginde nasil inga ettikleri ilizerine
yogunlasir (Merriam, 2013, s. 22). Temel nitel aragtirmada, arastirmacilar siirece odaklanip, siireci
anlamaya caligirlar (Merriam, 2013). Bu ¢alismada probleme dayali uzaktan ve yiiz ylize harmanlanmig
o6grenme olarak hazirlanan etkinliklere katilan 6grencilerin deneyimleri temel alinmis ve katilimei
Ogrencilerin deneyimlerinin gorilislerini nasil etkiledigi kisilerin goziinden nitel bir yaklagimla
incelenmistir.

Calisma Grubu

Bu calismaya Ege Bolgesindeki bir devlet iiniversitesinde Egitim Fakiiltesi Matematik ve Fen
Bilimleri Egitimi Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dalinda egitim goren fen lab uygulamalari dersini alan
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42 iglincii simif 6grencisi arasindan amacgh 6rnekleme yontemlerinden Olgiit drnekleme yontemiyle
secilmis alt1 6grenci olusturmaktadir (Giirbiiz & Sahin, 2014). Ogrenciler ile yar1 yapilandirilms
goriismeler yapilmustir. Ogrencilerin fen lab uygulamalari dersinden ders basar1 notu olarak aldiklar1 ara
sinav ve final notlarindan elde edilen ders basar1 puanlara gore siralandiginda en yiiksek puan alan iki
Ogrenci, orta siradaki iki 6grenci ve en diisiik puan alan iki 6grenci ile goriismeler gerceklestirilmistir.
Giil ve Hatice kod isimli dgrenciler diisiik puanlar1 olan, Yaren ve Giilcan kod isimli 6grenciler orta
diizeyde puanlar olan, Gizem ve Nida kod isimli 6grenciler ise yiiksek puanlara sahip olan 6grencilerdir.
Katilimcilar harmanlanmis 6grenmeye dayali fen laboratuvar dersinin 14 haftalik uygulama siirecinin
tamamina katilan 6grenciler arasindan sec¢ilmistir.

Veri Toplama Araci

Caligmada arastirmaci tarafindan ¢aligmanin amacina uygun olarak hazirlanan yan
yapilandirilmis goriisme formu ile goriismeler gergeklestirilmistir. Gorlisme formu arastirmacilar
tarafindan hazirlanmis ve iki Fen egitimi alaninda bilim uzmanindan goriis alinmistir. Alan uzmanlari
tarafindan alinan goriislere gore goriisme sorular kisaltilmis ve yonlendirici olmamasia dikkat
edilmistir. Goriisme sorulart alan yazinda bu alanda yapilan ¢aligmalar incelenerek hazirlanmistir.
Gorligme formunun pilot ¢aligmasi olarak dordiincii sinif bir 6grenci ile gorligme yapilarak sorularin
Ogrenci tarafindan dogru anlasilip anlasilmadigi ve caligmanin amacimna uygun olup olmadig:
incelenmistir. Gorlisme sorular1 ek olarak ¢alismanin ekler boliimiinde verilmistir.

Bu c¢alismada katilimer 6grenciler ile yiiz ylize ve uzaktan egitimler kapsaminda probleme
dayal1 senaryo temelli uygulamalar gerceklestirilmistir. Bu senaryolar arastirmacilar tarafindan mevcut
fen bilimleri 6gretim programindaki konu ve kazanimlar dikkate alinarak hazirlanmistir. Yiiz yiize
egitim uygulamalarinda 6grencilere laboratuvar dersine iligin teorik bilgiler ve 6rnek uygulamalar
gergeklestirilirken, uygulama temelli derslerde ve uzaktan egitim kapsaminda Ogrenciler probleme
dayali 6rnek senaryolar verilerek kendilerinin deney tasarlamalari ve bunu sinifa ¢evrimici olarak
sunmalari ve raporlastirmalar istenmistir. Yiiz ylize gerceklestirilen senaryo temelli uygulamalarda
ogrenciler 4 veya 5 kisilik ¢calisma gruplari olusturarak gruplar halinde isbirligi i¢inde ¢aligmislardir.
Senaryolar hazirlanirken daha ¢ok fen konularina yonelik 6grencilerin deneyler tasarlamalarina ve akil
yiiriitmelerine y&nelik senaryolar verilmistir. Ornek senaryolardan birinde bir grencinin evinde eski
bozulmus madeni para ve anahtar buldugundan bahsedilerek 6grencinin bu madeni para ve anahtari eski
haline getirmek igin neler yapabilecegine yonelik deneyler tasarlamasi istenmistir. Ogrencilere yukarida
bahsedildigi gibi her hafta farkli senaryolar vererek deneyler tasarlamalari, ¢ikarim yapmalari, bilimsel
siire¢ becerilerini bu deney tasarimlari esnasinda gelistirmelerine olanak verilmeye c¢aligilmigtir.
Ogrenciler agik uclu senaryolardan akil yiiriiterek deney tasarlamakta ve kendi deney malzemelerini
kendileri arastirarak bulmaktadir. Bu sayede hem deney tasarimi hem de arastirma yapma firsati
yakalamaktadirlar.

Uzaktan egitim siirecinde ise 0grenciler grup olarak degil bireysel olarak deneylerini bilimsel
stire¢ becerilerini dikkate alarak tasarladilar. Evlerinde yaptiklar1 deneylerin videosunu kaydederek
bunu uzaktan egitim dersi siirecinde arkadaslariyla paylasarak sinif i¢i tartismalarda
degerlendirilmesini saglamislardir. Ogrenciler uzaktan egitim siirecinde laboratuvar malzemelerine
erisimleri olmadig i¢in yaraticiliklarini kullanarak alternatif malzemeler ile evlerinde bu deneyleri
yapmiglardir. Bu sayede sadece laboratuvar malzemeleriyle degil bu malzemeler disindaki
malzemelerle deney yapma ve ders isleme deneyimini yasamiglardir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Goriligsmeler 2019-2020 akademik yili bahar déneminde, katilimcilar ile belirlenen giin ve
saatlerde uzaktan egitim portali yardimiyla ¢evrimici olarak gerceklestirilmistir. Goniilliiliik esasina
dayali olarak katilimcilar ile yapilan goriismeler kendilerinin de izni alinarak video kaydi olarak kayit
altina alinmistir. Aragtirmanin veri toplama siireci iki hafta stirmiistiir. Bu goriismeler ortalama olarak
15 ile 20 dakika arasi siirmiistiir. Daha sonra goriisme kayitlar1 bilgisayar ortaminda yazili hale
getirilmistir.

Nitel verileri i¢in dgrencilerden goriigme formu yardimiyla toplanan veriler sesli olarak kayit
edilmistir. Sesli olarak toplanan goriisme verileri transkripsiyon yapilarak yazili hale getirilmistir.
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Analizden yapilmadan 6nce veriler incelenerek ilgili ve iliski olanlar belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu
belirlenen verilerden temalar ve kodlar belirlenmeye calisilmistir. Betimsel analiz galigmalarinda
arastirma sorular1 temalar olarak secilebilir ve 6grencilerin sdylemlerinden c¢ikan kodlarda bu temalar
altinda toplanabilmektedir (Yildirnm & Simsek, 2013). Bu nedenle 6grencilere sorulan uzaktan ve yiiz
ylize egitimin olumlu ve olumsuz yonleri, grup calismasinin avantajlari ve dezavantajlari, ders iceriginin
olumlu ve olumsuz ydnleri, etkinliklerin katkisina yonelik goriisleri ve Onerileri temalar olarak
secilmistir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde katilimcilarin sdylemleri oldugu gibi bilgisayar ortaminda Word
dosyasina aktarilmigtir. Bilgisayar ortamindaki sGylemler arastirma sorulari temel alinarak olusturulan
temalar altinda anlamli sdzciikler ve yapilar olarak kodlar olusturulmustur. Katilimcilarin séylemlerinin
ilgili olduklar1 kodlara yonelik kanit saglamasi i¢in ilgili tablolarda higbir degisiklik yapilmadan
sunulmustur. Betimsel analizde temel amag, toplanan verileri yorumlanmis ve sistematik hale getirilmis
sekilde okuyucuya sunabilmektedir (Yildirim & Simsek, 2013). Katilimcilardan toplanan verilere dayali
bulgular, acik ve anlasilir bir sekilde betimlenerek sistematik bir yapida alanda yapilan calismalar ile
karsilastirilarak aktarilmistir. Calismada katilimcilarin isimleri ve unvanlari yerine rumuz isimler
verilmistir. Ayrica 6grenci goriismelerinden elde edilen verilerden ortaya ¢ikan kodlar var ise “+” isareti
konularak isaretlenmistir. Her 6grencinin her koda iliskin veya temaya iligskin bir sdylemi olmadigi igin
bazi 6grencilerin bazi kod ve temalari1 bos birakilmistir. Her arastirma sorusu bir temay1 temsil ederken
bu temalara ait kodlar tablolarda belirtilmistir.

Goriisme sorularinin i¢ gecerligini saglamak ic¢in alan uzmanlarindan uzman goriisii alinarak
hazirlanmistir. Alan uzmanlarindan gerceklestirilen goriismelerden elde edilen yazili verileri dikkate
alarak cevaplarin sorularin istenen cevaplarini yansitip yansitmadigini, agik anlasilir olup olmadigini,
incelenen konuyu kapsayip kapsamadigini ve istenen bilgileri saglayip saglamadigini incelemeleri talep
edilistir. Yapilan pilot gériismeler sonucunda yeterince agik ve anlagilir olmayan sorular sadelestirilerek
ve kisaltilarak degistirilmistir. Calismanin amacina hizmet etmeyen sorular c¢ikarilmistir. Ornegin,
besinci goriigme sorusunda “etkinlikler” yerine “senaryolar” kelimesi, sekizinci goriisme sorusunda
“egitime bakis acis1” yerine “fen egitimine bakis agis1” yedinci soruda “olumlu ve olumsuz katkilar1”
yerine “size kattiklar1” ifadeleri diizeltilen ifadelerdir. Gegerligi ve giivenirligi saglanan goériisme
sorulari ile goriismeler gerceklestirilmistir. Gorlisme siiresince katilimcilarin rahat olmalari, dogru ve
diirist cevaplar vermeleri i¢in giinlik konugma dili ile ekte verilen sorular ile goriismeler
gerceklestirilmistir. Arastirmanin i¢ gegerligi icin bulgular dogrudan alintilarla desteklenmistir. Veri
analizinin giivenirligini belirlemek amaciyla bir arastirmaci ile farkli bir alan uzmani tarafindan dort
hafta arayla gerceklestirilen kodlamalarda goriis birligi ve goriis ayriligi sayilart belirlenmistir. Miles ve
Huberman’in (1994) “Giivenilirlik= ((Goriis Birligi):(Goriis Birligi + Goriis Ayriligl))x 100” 6nerdigi
formiille ¢alismanin giivenilirlik degeri hesaplanmistir. Calismada kodlayicilar arasinda, 13 kod
tizerinde goriis ayriligi olmustur. Giivenilirlik i¢in hesaplama su sekilde yapilmistir: [Giivenilirlik=
((95):(95+13))x100; Giivenilirlik= %88]. Nitel calismalarda, kodlayicilar arasindaki uyumun en az %85
olmasi ile arzu edilen diizeyde bir giivenilirlik saglanmis olmaktadir (Miles, Huberman ve Saldana,
2014, s.79).

Arastirmanin Etik izinleri

Yapilan bu ¢alismada arastirma etigi ilkeleri gdzetilmis olup gerekli etik kurul izinleri alinmustir.
Etik kurul izni kapsaminda; Aydin Adnan Menderes Universitesi Egitim Arastirmalar1 Etik Kurulu,
09.07.2020 tarihli 84982664-604.01.02 say1 numarasi ile sayili belge alinmustir.

BULGULAR
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogrencilerin yiiz yiize ve uzaktan egitime yonelik goriislerini toplamak igin “Yiiz yiize ve
¢evrimici olarak aldiginiz uygulama siirecinizi genel olarak nasil degerlendiriyorsunuz?” ve “Sizin igin
bu iki siirecin olumlu ve olumsuz yonlerini ayri ayr1 degerlendirdiginizde neler sdylersiniz?” sorulari
sorulmustur. Ogrencilerin yiiz yiize ve uzaktan egitime ydnelik olumlu ve olumsuz goriislerine iligkin
sOylemleri siniflandirildiginda asagida 6rnek séylemler ve bu sdylemlere ait sikliklar Tablo 1 ve Tablo
2’de sunulmustur.
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Tablo 1.
Uzaktan egitime iligkin ogrenci goriisleri

Kodlar Gizem Gillcan Hatice Nida Yaren Gil
Olumlu yonleri ~ Tekrar izleyebilme + + +

Aktif-verimli +

Yaparak yasayarak 6grenme + +

Giinlik  malzemelerle  deney + +
yapma
Bireysel sorumluluk + +
Cevrimigi ders deneyimi
Olumsuz Internet sorunu +
yonleri iletisim eksikligi
Deney yapamama
Konsantrasyon eksikligi

+| +| +|+

Tablo 1 incelendiginde goriisme yapilan dgrencilerin uzaktan egitimin olumlu yonleri olarak
derslerin tekrar izlenebilmesi, aktif ve verimli olmasi, yaparak yasayarak 6grenmeyi saglamasi, giinliik
yasam malzemeleriyle deney yapma firsat1 saglamasi, bireysel sorumluluk arttirmasi ve ¢evrimigi ders
deneyimi kazandiklarini ifade etmislerdir. Ornegin Gizem isimli 6grenci tekrar izleyebilme ile ilgili
“Yiiz yiize egitimde dezavantaj olarak girdigimiz dersleri tekrardan geri doniip izleyemiyoruz. Mesela
dikkatimiz dagildiginda kafamiz oradan gidebiliyor. Ama uzaktan egitimde konuyu kagirsak bile
tekrardan izleme sansimiz oluyor. Ders videolarint daha sonra izleyebiliyoruz.” ifadesini kullanmistir.
Derslerin aktif ve verimli gegmesiyle ilgili olarak Gizem isimli 6grenci “Bence genel olarak verimliydi.
Uzaktan egitim olarak olsa da deneyler yaparak aktif bir ders islemis olduk. Diger bazi derslere nazaran
daha verimliydi. Ciinkii derste biz aktiftik. Ders anlatimi olsun, deneyler olsun, bu siiregte aktif rol
oynadigumiz i¢in verimli gegtigini diistintiyorum.” ifadesini kullanmigtir. Yaparak yasayarak 6grenmeye
iliskin Giilcan isimli 6grenci “Senaryolara gore deney yaptik. Biz evde kendimiz yaptigimiz icin evde
bireysel olarak yaparak yasayarak 6grenmemize katkisi ¢cok oldu.” ifadesiyle goriisiinii aciklamistir.
Yaren isimli 6grenci giinliik yasamda kullandiklar1 malzemeler ile yaptiklart deneylere iliskin “Uzaktan
egitim ve yiiz yiize egitimde ayni tarzda senaryolarla dersi isledik. Ama fark olarak uzaktan egitimde
daha ¢ok evde olan malzemeler ile deneylerimizi gerceklestirdik. Donem basindaki ilk derslerimizde
daha ¢ok laboratuvarda olan malzemeler ile deneyler yaptik. Bu bir yandan evde yaptigimiz deneyler
daha iyi oldu. Mesela lahana deneyi yapmistik. O deneyi daha onceki derslerimizde yaparken énce evde
hazirlayarak okula gotiirmiistiik. Lahana suyu malzemeleri okula gotiiriirken daha ¢ok zorlaniyorduk.
Bu gibi evde malzemesi olan deneyleri evde yapmamiz bence daha avantajli oldu. Bu siiregteki fen lab
dersi giizel gecti benim igin.” olarak gorislinii belirtmistir. Bireysel sorumluluk almayla ilgili olarak
Gillcan isimli o6grenci “Okulda olsak ashnda biz laboratuvarda baska malzemeleri ararken
arkadaglarimiz deneyin bir kisminda baslamis oluyordu. Evde boyle bir sey olmuyor. Her seyi kendimiz
bireysel olarak yapryorduk. Bu acidan giizel oldu. Bireysel olarak kendimiz yapmis olduk. Daha iyi
ogrenmemi sagladi.” ifadesini kullanmigtir. Cevrimigi ders deneyimi yasamanin katkisina yonelik
Hatice isimli 6grenci “Online ders olarak da aslinda dedigim gibi giizel yanlari var. Zorlu asamalarda
mesela ben nasil 6gretmenin karsisinda kameranin karsisinda nasil ders anlatacagimi 6grenmis oldum.
Online ders deneyimi yagamam agisindan katkist oldu.” ifadesini kullanmigtir.

Tablo 1 incelendiginde 6grencilerin uzaktan egitime iliskin olumsuz yonleri olarak internet
sorunu yasadiklari, iletisim eksikligi, konsantrasyon eksikligi yasadiklar1 Ogrenciler ile yapilan
goriismelerde belirlenmistir. Internet sorunu yasayan Giilcan isimli &grenci goriisiinii “Oncelikle
dezavantajlart baglamam gerekirse internet agisindan biraz sikintilart olan arkadaslarimda oldu.
Benimde oldu. Internetimde sikinti oldugunda derslere katilamadim.” seklinde ifade etmistir.
Ogrenicilerden Giil isimli 6grenci iletisim eksikligi igin “Yiiz yiizeyken sadece sizin dersiniz degil diger
derslerde benim icin ¢cok daha iyiydi. Ciinkii uzak kalinca iletisimde de bir kopukluk oldu gibi. Iletisim
biraz ge¢ saglaniyordu. Whatsappdan olsun diger online aracglar olsun.”, konsantrasyon eksikligi i¢in
“Ama buradaki online ortamda iletisimden de kaynakli hepsinden kaynakli pek adapte olamadim. Benim
agimdan bakildiginda wyum saglayamadim. Sanki bir tatil modundaydim. Bazi odevleri biraz zoraki
olarak yaptim gibi oldu.” ifadelerini kullanmugtir.
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Tablo 2.
Yiiz yiize egitime iliskin olumlu ve olumsuz ogrenci goriisleri

Kodlar Gizem  Giilcan Hatice  Nida  Yaren Giil
Olumlu yénleri Tletisim + + +
Sosyallesme +
Grup calismast +
Olumsuz ydnleri Is boliimii eksikligi + +
Gorev dagilim +

Tablo 2 incelendiginde 6grencilerin yiiz ylize egitime iliskin olumlu yonleri olarak iletigimin
kolay olmasi, sosyallesmeyi saglamasi, grup ¢alismasina uygun olmasi ve canli katilim olmas1 olarak
ifade etmislerdir. Ogrencilerden Yaren isimli 6grenci iletisimin kolay olmasiyla ilgili “Oncelikle giinliik
hayattan problemlerden yola ¢ikarak deneyler yapmamiz ¢ok iyiydi. Uzaktan egitimde de grup olarak
siirekli iletisim halindeydik. Ama okuldaki yiiz yiiz egitimdeki gibi degildi. Her zaman bu siiregte
yammizdaydiniz. Okuldayken bir sorumuz oldugunda size sorabiliyorduk. Okulda olmak o yiizden daha
avantajliyds.” ifadesini kullanmistir. Ogrencilerden Gizem isimli 6grenci sosyallesmenin saglanmasina
yonelik “Yiiz yiize egitim sosyallestigimizi i¢in. Bu durum asosyal insanlar i¢in daha iyi ve olumlu
olabilir. Yaptigim 6devierde sunumlarda olsun onlar i¢in daha iyi olabilir. Ama ben kendi adima daha
cok sunum yaparken farkliliklar katmayr sevdigim icin ve bu farkliklar: sunum esnasinda uzaktan
egitim siirecinde yansitamadigim igin sikinti ¢ektigimi diisiiniiyorum.” ifadesini kullanmistir. Grup
calismasina yonelik Giilcan isimli 6grenci “Yiiz yiize kisim da tamdigimiz bildigimiz arkadaglarimiz
oldugu icin birbirimizin agigini eksigini gideriyorduk. Isimiz oldugunda daha sonra da grup ¢calismasina
katilabiliyorduk. Arkadaslarimizdan eksigimizi 6grenip tamamlayabiliyorduk. Grup c¢alismalarin
arkadaglarumizla toplanarak genelde birlikte yapiyorduk. Daha onceden grup olarak kararlastiriyorduk
labda hangi malzemeleri buluruz ona gore deney yapariz diye planliyorduk. Sonra bulup hep birlikte
vapmaya ¢alisiyorduk.” ifadesini kullanmugtir,

Ogrenciler ile yapilan goriismelerde yiiz yiize egitimin olumsuz yonlerine iliskin Gizem, Hatice
ve Nida isimli 6grencilerin grup calismalarindaki ig boliimii eksikliginden ve malzemeleri bulma
konusunda gdrev dagilimi yaparken sorun yasadiklarini ifade etmislerdir. Is béliimii eksikligi i¢in Gizem
isimli 6grenci “Yiiz yiize egitimde etkinliklerde genellikie grup calismasi yaptik. Bu grup ¢alismalarinda
genelde herkes basina buyruk davranabiliyordu. Ya da bir kisim tamamen anlayabiliyorken bir kisim
tamamen anlayamayabiliyordu.” ifadesini kullanmistir. Gérev dagilimi igin Nida isimli 6grenci “Yiiz
yiize egitimde malzeme konusunda stkinti yasiyorduk. Hangimiz hangi malzemeyi getirecegimize karar
veremiyorduk. Bazi grup tiyeleri yurtta kalirken bazilarumiz evde kalyyoruz. Malzeme bulma konusunda
stkantilarimiz oluyordu. Ama bu sekilde senaryolarda giinliik yasama doniik oldugu icin evde olan
malzemelerle herkes bir sekilde yapt1.” ifadesini kullanmisgtir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogrencilerin grup calismasimin avantaj ve dezavantajlarina yonelik goriislerini toplamak igin
“Uygulama siirecinin yiiz yiize ve uzaktan ger¢eklesen kisimlarindaki grup calismalarini nasil
degerlendiriyorsunuz?” sorulari sorulmustur. Ogrencilerin yiiz yiize ve uzaktan egitimde grup
calismalarina yonelik avantaj ve dezavantajlarina iliskin sdylemleri siniflandirildiginda asagida 6rnek
sOylemler ve bu soylemlere ait sikliklar Tablo 3 ve Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 3.
Uzaktan egitimde grup ¢alismasina yonelik ogrenci goriisleri
Kodlar Gizem Giilcan Hatice Nida Yaren Giil
Avantajlari Gorev dagilimi +
Iletisim kolaylig1 + +
Ozgiin deneyler yapma + +
Grup caligmasi deneyimi +
Bireysel ¢alisma +
Dezavantajlari Internet sikintist + +
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Malzeme eksikligi + +
Sorumluluk artig1
Deney yapma zorlugu +

+
+

Tablo 4’te incelendiginde Ogrenciler uzaktan egitimdeki grup calismalarina iliskin avantaj
olarak gorev dagilimi olmasi, iletisim kolaylig1 saglamasi, 6zgiin deneyler yapma firsati vermesi,
uzaktan egitimde grup ¢alismasi deneyimi saglamasi ve bireysel ¢alisma segenegi sunmasi olarak
belirtmislerdir. Ogrencilerden Nida isimli dgrenci gorev dagilimi icin “Genel olarak uzaktan egitimde
grup ddevleri gercekten faydali oluyor. Is boliimii yaptigimizda grup iivelerinin farkli alanlarda
yetenekleri oluyor. Bu sayede herkes kendi yetenegine gore parcalart bir sekilde tamamliiyor.” ifadesini
kullanmustir. Iletisim kolayligina yonelik Gizem isimli 6grenci “Yiiz yiize egitimde birlikte bir araya
gelmememiz zor oluyordu. Grup ddevi yaptigumizda nedense toplanamiyorduk. Uzaktan egitimde
iletisim kurmak daha kolay oldugu icin daha avantajliydi.” ifadesiyle goriisiinii belirtmistir. Ozgiin
deneyler yapmaya yonelik Giilcan isimli 6grenci “Deneyleri uzaktan egitimde daha iyi ogrendigimi
diistiniiyorum. Tek bagima arastirdim. Disarida ¢ikamadigimiz icin bazi malzemeler yoktu. Bunu nasil
daha ézgiin olarak yapabilirim ve farkli malzemelerle nasil yapabilirim diye diigiindiim. Raporu tek
basima neler yapabilirim neler ekleyebilirim diye diistindiigiim igin benim igin iyi oldu.” ifadesini
kullanmistir. Gizem isimli 6grenci grup calismasina yonelik “Uzaktan egitimde avantajlar: grupla
calismayr ogreniyoruz. Hem de ¢cocuklara grupla calismasi nasil yapilir onu aktarabilmeyi ogreniyoruz.
Dezavantajlar: olarak ashinda arkadaslarimizlia anlasamadigimiz durumlar oldugunda sikintilar
yvasayabiliyoruz. Ama bu kisisel bir sorun oldugu icin grup ¢alismasinin avantajlarimin daha fazla
oldugunu diistintiyorum.” ifadesini kullanmistir. Nida isimli 6grenci bireysel ¢alismaya yonelik “Bana
kalirsa bireysel olmast daha iyi oldu. Ciinkii kendin arastiriyorsun malzemeleri buluyorsun. Belirli bir
fikri kendin tiretiyorsun. Onu uyguluyorsun. Bu yiizden benim i¢in daha iyi oldu.” ifadesi ile goriisiinii
belirtmistir.

Tablo 3 incelendiginde uzaktan egitimde grup calismasinin dezavantajlarina yonelik 6grenci
goriislerinin internet sikintisi, malzeme eksikligi, asir1 sorumluluk artis1 ve deney yapmanin zor olmasi
oldugu belirlenmistir. Giilcan isimli dgrenci internet sikintisina yonelik “/nternet baglantim yoktu.
Baska tiirlii sorun yasamadim. Ben agik¢ast internet yiiziinden sorun yasadim bagka sorun yasamadim.”
ifadesini kullanmigtir. Malzeme eksikligine yonelik Giil isimli 6grenci “Mesela zorlandigim zaman
oluyordu ya da evde malzeme olmuyordu. Ben koyde yasiyorum. Cok malzeme bulamiyordum.
Okuldayken tabi malzeme fazla ve gidip alabiliyoruz.” ifadesini kullanmistir. Sorumluluk artigina iligkin
Nida isimli 6grenci “Normal siirece gére de grup iiyeleri arasinda yiiz yiize egitime gore daha ¢ok
sorumluluk arttr. Ozellikle bireysel olarak grup édevlerini yapmaya basladigimiz igin asirt sorumluluk
artisi oldu.” ifadesini kullanmistir. Hatice isimli 6grenci deney yapma zorluguna yonelik “Karmasik ve
¢ok malzeme gerektiren deneyleri evde yok yapamiyoruz. Sonugta elimizde gerekli malzemeler olmuyor
yva da ortam miisait olmuyor. Evde her seyi yapamiyorduk.” ifadesini kullanmugtir.

Tablo 4.
Yiiz yiize egitimde grup ¢caliymasimin avantajlarina ve dezavantajlarina yonelik ogrenci goriisleri
Kodlar Gizem  Giilcan  Hatice Nida  Yaren Giil
Avantajlart Etkilesimli +
Deney malzemesi +
coklugu
Deney yapmak daha +
kolay
Ortak fikir +
Isbirlikli calisma +
Dezavantajlar Tletisim kopuklugu +
Fikir ayriligi +

Tablo 4 incelendiginde yiiz ylize egitimin avantajlari olarak dgrenciler etkilesimli olmasi, deney
malzemesinin ¢ok olmasi, deney yapmanin kolay olmasi, ortak fikir almanin kolaylig1 ve isbirlikli
calismanin oldugu agiklamisladir. Etkilesimli olmasiyla ilgili Hatice isimli 68renci “Yiiz yiize egitimde
grup odevlerini simiftaki arkadaslarumla birlikte yapmak benim i¢in daha iyi oldu. Kendi arkadaslarimla
grup oldum. Bu nedenle etkilesimli grup ¢alismast yapmamiz ¢ok iyi oldu.” ifadesini kullanmigtir. Deney
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malzemesinin yiiz yiize egitimde daha ¢ok olmasiyla ilgili Hatice isimli 6grenci “Yiiz yiize egitimde daha
¢cok malzemeye ihtiyacimiz vardi ve elimizde vardi. Uzaktan egitimde elimizde ne kadar malzeme varsa
onlarla bir sey yapmaya calistyoruz. Ama diger tiirlii laboratuvarda daha ¢ok malzememiz vardi.”
ifadesi kullanilmigtir. Deney yapmanin kolayligina yonelik Hatice isimli 68renci “Yiiz yiize egitimde
deney yapmamiz daha kolaydi. Bilmedigimiz konular oluyordu. Miknatislarin farkl farkli oldugunu ya
da manyetik alanlarla ilgili baska ozellikleri 6greniyorduk ya da deney yapma olanagimiz oluyordu.”
ifadesini kullanmistir. Yiiz yiize egitimde ortak fikir almanin kolayligiyla ilgili Giil isimli 6grenci “Biz
okulda deneyleri grupca yaptigimizda bizim grubumuzda ortak fikir alma aliskanligi vardi. Mesela belli
basl insanlarin fikirleri vardi. Biz o fikirlerin iizerinde gidiyorduk. Kendi fikrimiz ya da bazen direk
benim fikrimde uygulanabiliyordu. Diger grup tiyelerinin fikirleri de geri planda kalabiliyordu. Bu
durum ortak fikir almamizda sorun olmuyordu. Grup ¢alismasinda okuldayken ortak fikir veriyorduk.”
ifadesi kullannustir. Ogrencilerden Yaren isimli 6grenci isbirligi i¢inde calisma ile ilgili olarak “Grup
arkadaglarimiz normalde de bizim kendi yakin oldugumuz arkadaslarimiz oldugu icin stirekli
birbirimizle iletisim halindeydik. Grup arkadaslarimizia birlikte grup ¢alisimlarina katiliyorduk. Grup
calismast isbirlik¢i calismamz icin iyiydi.” ifadesini kullanmigtir,

Ayrica Ogrenciler yiiz yiize egitimdeki gergeklestirdikleri grup calismalarinda iletisim
kopuklugu ve fikir ayriliklar1 yasadiklarini ifade etmislerdir. iletisim kopukluguna iliskin Gizem isimli
ogrenci “Yiiz yiize egitimde bazen iletisim kopuklugu yasayabiliyorduk. Bu durum birbirimizi tamamen
dinlemememiz veya tamamen kendimizi ifade edemememizden kaynaklantyordu. Onun disinda hepimiz
konuya énceden hazirlanp geldigimiz icin konu hakkinda zorluk yasamiyorduk. Sadece deneyleri
segerken iletisim kopuklugu yasadigimiz igin sikintilar yasiyorduk.” ifadesini kullanmustir. Fikir
ayriligina iligkin Giil isimli 6grenci “Yiiz yiize egitimde bazen bulamadigimiz senaryolarda nasil deney
yapilir nasil bir rapor yazalim konusunda fikir ayrili oluyordu. Catisma olabiliyordu rapor yazarken.
Emin miyiz? Bunu boyle dogru ol¢tiik mii? gibi bir bakalim bir daha bir daha arastiralim. Fikir
ayriligindan dolayr ¢ok uzun siirebiliyordu bazen.” ifadesini kullanmistir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogrencilerin uygulama olarak verilen egitimin igerigine yonelik goriislerini toplamak igin
“Uygulama stirecindeki senaryolar nasildi?” ve “Bu senaryolara yonelik etkinlik gelistirirken nelere
dikkat ettiniz? Nasil bir yol izlediniz?” sorular1 sorulmustur. Ogrencilerin uygulama olarak verilen
egitimin igerigine yonelik olumlu ve olumsuz goriislerine iliskin sdylemleri siniflandirildiginda asagida
ornek soylemler ve bu sdylemlere ait sikliklar Tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 5.
Icerik (senaryo) degerlendirmeye yonelik olumlu ve olumsuz goriisler
Kodlar Gizem Giilcan Hatice Nida Yaren Giil
Olumlu Kaynak agisindan zengin + + + +
gortsler Deney tasarlama + + + +
Senaryolar giinliik hayattan + +
Senaryolar agik ve anlasilir + +
Alternatif malzeme +
kullanimi
STEM egitimini 6grenme +
Yaraticiliga dayali +
Olumsuz Malzeme eksikligi +
goriisler Kaynaklara ulasmama +

Tablo 5°de 6grencilerin icerige yonelik olumlu goriisleri incelendiginde 6grencilerin igerigi
kaynak ag¢isindan zengin olmasi, deney tasarlamaya uygun olmasi, senaryolarm giinliik hayattan, agik
ve anlagilir olmasi, alternatif malzeme kullanimimi uygun olmasi, STEM egitimini 6grenme firsati
saglamas1 ve yaraticithga dayali olarak gordiikleri belirlenmistir. Igerigin kaynak agisindan zengin
olmasina yonelik Gizem isimli 68renci “Cok biiyiik bir kaynak sikintist yasamadim. Elimizde internet
oldugu icin bilgisayar oldugu i¢in akademik makalelere kolaylikla ulasabiliyorduk. Onu disinda kaynak
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agisindan sorun yasamadim.” seklinde goriisiinii ifade etmistir. Icerigin deney tasarlamaya uygun
olmasiyla ilgili Hatice isimli 6grenci “Sizin verdiginiz senaryolart ilk énce anlamaya ¢alistim. Daha
sonra nasil yapabilirim ne yapabilirim diye arastirma yaptim. Bir de farkli sekillerde deneyler
tasarlamaya ¢alistim. Mesela diyelim paramiz paslandi onu nasil eski haline dondiirebiliriz gibi kendim
sorular tiirettim. Bes farkli yontemle bunu yapmaya calistim. Mesela, sirkeli daha sonra limonlu su gibi
farkl ¢ozeltiler kullanarak bunlari arastirdim. Neler daha iyi pasim giderir onu bulmaya ¢alistim.”
ifadesini kullanmistir. Senaryolarin giinliilk hayattan olmasiyla ilgili Nida isimli 6grenci “Bence
senaryolar gayet iyiydi. Kurgu olarak da gayet basariliydi. Mesela senaryolar genellikle bizim giinliik
yasamimizda olan problemleri iceriyordu. O yiizden biz kolaylikla yapabildik. Deneyler tasarladik.
Hatta farkh fikirlerde c¢ikarttik ortaya. Bu yiizden bizim icin giizeldi ve yararliydi.” ifadesini
kullanmistir. Ogrencilerden Yaren isimli 6grenci senaryolarin agik ve anlasilir olmasiyla ilgili “Bence
gayet aciklayiciydi. Ciinkii siz senaryoyu bize verdiginizde ben hangi konu hakkinda deney yapacagimi
hangi konu iizerinde arastirma yapacagimi anlayabiliyordum. Mesela verdiginiz senaryo asit ve bazla
mu ilgili yoksa bagka bir konu ile mi alakali ¢ok rahat anlayabiliyordum.” ifadesini kullanmistir.
Senaryolar igin alternatif malzemeler kullanarak yapabilmelerine iliskin Giilcan isimli 6grenci “Ekmek
deneyinde mayalarla ilgili olan deneyde balonumuz yoktu. Evde onun yerine eldiven koyarak alternatif
malzemeler kullandim. Maya deneyinde eldivenlerin sigsmesini izledim. Cigek deneyi yapmistik. Evde
¢icegimiz yoktu o esnada siz demeden diisiinmiistiim. Yapraklardan bulmaya ¢alignmuigtim.” ifadesini
kullanmistir. STEM egitimi hakkinda bilgi sahibi olduklarina yonelik Gizem isimli 6grenci “STEM
bazinda en azindan simif olarak bilgi sahibi oldugumuzu diisiiniiyorum. Senaryolarla yaptigimiz egitim
ve ¢alismalarla STEM egitimi hakkinda yeterince bilgi sahibi olduk.” ifadesiyle goriislinii bildirmistir.
Yaraticihiga iliskin goriisiinii Nida isimli 6grenci “Ilk basta elimde hangi malzemeler var ona gore yola
ctktim. Neler yapabilirim. Internet kaynaklarindan arastirdim. Kendi yaraticthgimi kullandim. Hepsini
birlestirdim. O sekilde hazirladim. Yaraticihgimin etkisi oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii elimde belirli
malzemeler var ve ben o malzemeler ile deney yapmaya ¢alistyorum. Bu yiizden yaraticilik én plana
¢ikti. Mesela fotosentez ile ilgili bir deney vardi. O deneyde fotosentez ile alakali ne yapabilirim diye
diisiindiim. Ciinkii ev sartlart ¢ok fazla elverisli degildi. Evim ¢ok giines alan bir ev degil. Bu yiizden
fotosentezde 15181n etkisini baska tiirlii nasil olgebilecegimi diisiindiim. Sonra klasik yapilan deneyler
disinda baska bir deney tasarladim. Sartlara uygun farkly bir deney tasarladim.” ifadesiyle belirtmistir.

Igerik ile ilgili olumlu gériisler disinda bazi1 6grencilerin deney malzemesi eksikligi yasadiklari
ve kaynaklara ulagmada zorluk yasadiklar1 yapilan goriismelerde belirlenmistir. Gizem isimli dgrenci
malzeme eksikligine yonelik “Deney malzemelerinde sikinti yasadim. Alternatif deney malzemelerine
yoneldigim zamanlar oldu.” ifadesini kullanmistir. Hatice isimli 6grenci kaynaklara ulasmada yasadig:
zorlukla ilgili “Internette ilgili problemler oluyor. Arastrma yapma alanimiz daralmis oluyor.
Kitaplarimiz var sadece elimizde. Cogu istedigimiz kitaplarimiz elimizde olmuyor. Diger tiirlii
kiitiiphanemize gidiyorduk ve arastirma yapiyorduk. Bir de kiitiiphanemizin bize sundugu akademik
olarak farkh firsatlar ve uzantilar vardi. Onlara girip bakiyorduk. Ama su anda internete girdigimiz
zaman her kaynaga ulasamiyoruz.” seklinde goriisiinii belirtmistir,

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogrencilerin etkinliklerin katkisina (giinliik yasam-fen egitimi agisindan) ydnelik goriislerini
toplamak i¢in “Uygulama siirecinin size kattiklar1 nelerdi? Giinlilk yasaminiza etki eden unsurlar
nelerdi?” ve “Uygulama siirecin sizin fen egitimine bakis ag¢imizi degistirdi mi? Nasil?” sorulari
sorulmustur. Ogrencilerin etkinliklerin katkisina (giinliik yasam-fen egitimi agisindan) yonelik
goriislerine iligskin sdylemleri siniflandirildiginda asagida 6rnek sdylemler ve bu sdylemlere ait sikliklar
Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6.

Etkinliklerin katkisi (giinliik yasam-fen egitimi agisindan)
Kodlar Gizem Giilcan Hatice Nida  Yaren  Gil
Giinliik hayata kolay iliklendirme + + +
Bireysel calisma ve problem ¢6zme +
Deney tasarlama + + +
Yaraticilik ve hayal giicii + +
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Pedagojik alan bilgisi +

Teknoloji entegrasyonu + +
Arastirma yapma +

Sosyallik +

Fen okuryazarlig +

Tablo 6 incelendiginde Ogrencilerin etkinliklerin katkisina yonelik 6grenilen bilgileri giinliik
hayatla kolay iliskilendirilmesi, bireysel ¢alisma ve problem ¢6zmeye yonlendirmesi, deney tasarlamay1
geligtirmesi, yaraticilik ve hayal giicii gelistirme, pedagojik alan bilgisi saglamasi, teknoloji
entegrasyonu saglamasi, arastirma yapma yetenegini gelistirmesi, sosyallik ve fen okuryazarligini
gelistirmesini etkinliklerin olumlu etkileri olarak ifade ettikleri goriilmektedir. Ogrenilen bilgilerin
giinliik hayatla kolay iligkilendirilmesine yonelik Hatice isimli 6grenci “Giinliik yasam ile iligkili olarak
verdiginiz senaryolarda bazi bilgileri arastirdigimda kendim ile iligkilendirebildim. Mesela giimiis
kolyemi nasil beyazlatabilecegimi buldum. Ben kolyemi buldugum bilgiler ile beyazlatmigtim. Mermer
deneyi vardi. O deneyde tuzlu suyla mermeri beyazlatmistim. Deney sayesinde kolyem bembeyaz oldu.
Yani ¢ok basit gibi goriinen giinliik hayattan bilgiler ile basit problemleri ¢ozebilirim. Giinliik yasamda
stk¢a karsima ¢ikan maddelerin asit-baz ézelliklerini 6grendim.” ifadesini kullannustir. Ogrencilerden
Gl isimli 6grenci problem ¢ézme ile ilgili olarak “Kendi basima problem ¢ézmeye ¢alistim ve yaptim.
Uzaktan egitimde dersler esnasinda tiim hocalaruimizdan ve arkadaslarimizdan yardim alsak da yiiz yiize
egitimdeki gibi olmuyor. En azindan grup calismalart olmadigi icin herkes kendi deneyini kendi problem
¢ozme becerisine tasarlamak zorunda kaldi.” ifadesini kullanmigtir. Deney tasarlamaya yonelik Gizem
isimli 6grenci “Ben ortaokuldayken ya da lisedeyken fen derslerinde ¢ok fazla deney yapmiyorduk.
Hangi derste ve konuda nasil deney yapacagimi bilmiyordum. Konulari bilsem de ¢ocuklara nasil
katacagimi, deneyleri nasil yaptiracagimi tam olarak bilmiyordum. Ama bu dersten sonra giinliik hayat
problemi vererek ¢ocuklara deney tasarlatabilecegimi ve onlari da bir problemi ¢ozebilmek igin deney
tasarlayabilecek konuma getirmeyi diigiiniiyorum.” seklinde goriisiinii ifade etmistir. Etkinliklerin
yaraticilik ve hayal giicli gelistirmesine yonelik Gizem isimli dgrenci ““Yaraticiligimizi olumlu etkiledi.
Deneyler iizerine diistindiigiimiiz icin yaraticiligimiz olumlu etkilendi. Giinliik hayat problemini de
kendimiz iiretsek tamamen yaraticthgumiz gelisebilirdi. Grupla yaptigimiz proje tamamen yaraticiligimi
gosterdigimiz bir projeydi. Senaryolarla yaptigimiz etkinlik ve deneylerde yaraticihgimizi kullandik.”
ifadesini kullanmustir. Pedagojik alan bilgisi gelistirmesine yonelik Hatice isimli 6grenci “Aslinda daha
cok gayret gostermemiz gerekiyor ve her konuyu giinliik hayattan ornek vererek oOgrencilere
agiklamamiz gerekiyor. Cocugun hi¢ bir sekilde kafasinda soyut veya anlasiimamis kalmamast
gerekiyor. Zaten fen hep doga ile ilgili konulardan olusuyor. Basit makineler, sivi basinct gibi bir¢ok
konu giinliik hayatla iliskilidir. Bunlar: ornek vererek agiklamamiz gerekiyor. Bu derse katilmadan once
fen derslerinde bu kadar kapsamli olarak égrencileri senaryolar ile derse katabilecegimi ya da farki
olarak ders anlatabilecegimi diistinmiiyordum. Pedagojik alan bilgisi agisindan égrenmis oldum.”
ifadesini kullanmistir. Teknoloji entegrasyonuna yonelik Nida isimli 6grenci “Benim meslek hayatimin
ilerisi icin yararli oldu. Ciinkii artik teknoloji farkli bir boyut kazanmaya bagsladi. Ogretmenlik meslegi
teknoloji ile daha i¢ ice, STEM yaklagiminin da bunun igine girdigini diigiiniiyorum. Bu ac¢idan faydal
oldugunu diisiiniiyorum. Bir¢ok uygulama kullandik. Web2 araglarimi kullandik. Yeni deneyler
tasarladik.” ifadesini kullanmigtir. Arastirma yapmay1 gelistirmesiyle ilgili olarak Gizem isimli 6grenci
“Akademik makaleler olsun bazi dergiler olsun onlardan yardim alarak daha ¢ok bilgi edinebildigimizi
gordiim. Bu siirecte, sadece okul kiitiiphanesinden ve ders kitaplarindan degil de onun disinda siirekli
arastirarak da bilgiye kolay ulasabildigimi 6grendim.” ifadesini kullanmistir. Etkinliklerin sosyalligi
artirici etkisine yonelik Nida isimli 6grenci “Sosyallik agisinda olabilir. Ciinkii deneyleri birlikte online
olarak hep birlikte arkadaslarimizla online goriismeler diizenleyerek yaptik. Derslerimizde online
oldugu icin sosyallik acisindan avantajliydi.” ifadesini kullanmistir. Etkinliklerin fen okuryazarligini
gelistirmesine yonelik Yaren isimli 6grenci “Oncelikle fen derslerini gercek hayatta da uygulayabilen
fen okuryazart bir birey olmamiza yardimct oldu. Fen okuryazarligimiz artti.” ifadesiyle goriisiinii
belirtmistir.
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Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ogrencilerin yiiz yiize ve uzaktan egitime yonelik onerilerini toplamak icin “Bu 6grenme
deneyimini daha iyi hale getirmek icin siz ne/neler yapabilirdiniz?” sorusu sorulmustur. Ogrencilerin
yiiz yiize ve uzaktan egitime yonelik Onerilerine iligkin sdylemleri siniflandirildiginda asagida 6rnek
sOylemler ve bu sdylemlere ait sikliklar Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7.
Yiiz yiize ve uzaktan egitime yonelik oneriler
Kodlar Gizem  Giilcan  Hatice Nida  Yaren Gil
Yiiz ylize egitim  Sosyallesmeyi saglamasi +
Gilinlik  hayat  temelli +
Senaryo
Yaparak yasayarak 6grenme +
Uzaktan egitim  Yeterli + + +
Gilinlik  hayat  temelli + +
senaryo
Proje temelli +

Tablo 7 incelendiginde, 6grencilerin bu 6grenme deneyimini daha iyi hale getirmek i¢in yiiz
ylize egitim uygulamalari i¢in sosyallesmeyi daha fazla saglamasi, giinliik hayat temelli senaryo ve yiiz
yilize egitimde yaparak yasayarak Ogrenmeyi saglamasi yonlerinin etkili oldugu ve bu yonlerin
gelistirilmesini onerdikleri goriilmektedir. Gizem isimli 6grenci sosyallesmenin arttirilmasiyla ilgili
olarak “Yiiz yiize olan egitim daha farkliydi. Sosyallesmek anlaminda daha farkl. Insanlarla goz temas:
dijital ortamda kurmak degil de karsilikli kurabilmek daha da iletisimi kuvvetlendirdigini ve daha iyi
kendimizi ifade ettigimizi diigiiniiyorum. Bu yoniiniin daha da gelistirilmesini éneririm.” ifadesini
kullanmigtir. Hatice isimli 6grenci etkinliklerin gilinlik hayat temelli olmasiyla ilgili olarak
“Senaryonuzda once yiiz yiize egitimde olsun online egitimde olsun verdiginiz senaryolar igin gergekten
cok tesekkiir ederim. Ciinkii dediginiz gibi giinliik hayattan ya da evdeki imkanlarla vermeye ¢alistiniz.
Bu yiizden bu senaryolarin diger derslerde de olmasim isterim.” ifadesini kullanmigtir. Yiiz yiize
egitimde yaparak ve yasayarak 6grenmeye yonelik Giil isimli 68renci “Ben yiiz yiizeyi tercih ederdim.
Cuinkii ogrencilerle iletisime girmek onlara rol model olabilmek ¢ok onemlidir. Yasayarak yaparak
ogrenmek ¢ok daha iyi olur bence. Bu siiregte egitimden ister istemez uzaklasiliyor. Ciinkii sessiz bir
ortam yok. Cocuklar adapte olamiyor. Evde bir rahatlik olabiliyor. Yiiz yiize oldugunda bunlar hep
diizenli bir sekilde oldugu icin dersler de daha iyi olabilir. Bu yiizden yiiz yiize ve yaparak yasayarak
egitimi oneriyorum.” ifadesiyle goriisiinii belirtmistir.

Tablo 7 incelendiginde Ogrencilerin uzaktan egitimi yeterli gordiikleri, sadece giinliik hayat
temelli senaryolarin ve proje temelli etkinliklerin olmasim onerdikleri goériilmektedir. Gizem isimli
Ogrenci uzaktan egitimi yeterli gérmesiyle ile ilgili olarak “Bu ders kapsaminda her sey olmasi gerektigi
gibiydi. Bizim sahada aktif vol oynamamiz bizim gelismemiz agisindan oldukg¢a iyiydi. O yiizden ben
olsam bende boyle bir ders yapardim. Ogrencilerime bende senaryolar géndererek aktif bir sekilde
derse katilmalarim saglardim. O yiizden benim icin oldukga iyiydi. Onerebilecegim arti bir sey yok.”
ifadesini kullanmigtir. Yaren isimli 6grenci gilinliik hayattan senaryolara yonelik “Bence bu sekilde
giinliik hayat temelli senaryolara dayali egitim iyiydi. Senaryolara yonelik etkinlikler yaptik. Yaptigimiz
triinler tartisuldl bu agidan dersimiz iyiydi.” ifadesini kullanmustir. Etkinliklerin proje temelli olmasiyla
ilgili olarak Nida isimli 0grenci “Senaryolar gercekten ¢ok faydaliydi. Senaryolar ¢ok ulasiimaz
malzemeleri iceren senaryolar olmadigt igin herkes giizel tiriinler ve deneyler ortaya ¢ikartti. Uzaktan
egitim siireci acgisinda bizler bir siirii tiriin hazirladik. Ders plant yaptik, farkl projeler gelistirdik ve
sunduk. Aslinda siireci en faydall sekilde degerlendirdik. Projelerimizi farkl araglardan da yardim
alarak gelistirdik. Diger arkadaslarimiza da sunduk. Bence gayet faydali oldu. Bu sekilde etkinliklerin
gelistirilmesini éneririm.” ifadesini kullanmistir.
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TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Bu caligmada pandemi nedeniyle ilk sekiz hafta ylizylize ve son sekiz hafta uzaktan egitim
olarak devam eden probleme dayali olarak iglenen fen laboratuvar uygulamalarina yonelik dgrencilerin
goriigleri yar1 yapilandirilmis goriisme ile belirlenmistir. Bu goriismeler sonunda 6grencilerin uzaktan
ve yiiz yiize PDO egitimin olumlu ve olumsuz yénleri, PDO grup caligmasinin avantaj ve
dezavantajlarma ydnelik goriisleri, PDO uygulamasi olarak verilen egitimin igerigin olumlu ve olumsuz
yonleri, PDO etkinliklerin katkisina ydnelik goriisleri ve dnerileri belirlenmistir.

Ogrenciler iletigim, sosyallesme, grup ¢alismasi ve canli katilim gibi yonlerden PDO yiiz yiize
egitimi olumlu olarak gérmektedir. Ogrenciler PDO vyiiz yiize egitimi, is bolimi eksikligi ve grup
calismasinin yetersizliginden dolay1 olumsuz olarak gérmektedir. Ogrenciler PDO uzaktan egitimi
derslerin tekrar izlenebilmesi, zaman agisindan aktif-verimli olmasi, yaparak yasayarak &grenmeyi
saglamasi, giinlik yasam malzemeleriyle deney yapma imkani vermesi, bireysel sorumluluk ve
cevrimigi ders deneyimi saglamasi agisindan olumlu olarak gdérmektedir. Ayrica, dgrenciler PDO
uzaktan egitimi internet sorunu, iletisim eksikligi, deney yapamama ve konsantrasyon eksikligi
acisindan olumsuz olarak gérmektedir. Alan yazindaki ¢aligmalarda incelendiginde mevcut ¢calismanin
bulgulartyla benzerlik gostermektedir. Lisans diizeyindeki d6grenciler ile gegeklestirilen harmanlanmig
PDO uygulamasinda dgrenciler gercek yasam temelli problemlere dayali oldugu igin verilen PDO’yi
motive edici bulurken, ¢evrimigi uygulamalarda daha fazla bilissel aktivitelere katildiklarini, 6dev ve
sohbet etkinliklerin yararli oldugunu, 6greticinin rehber rolii ve akran degerlendirmesi yonlerinden
cevrimi¢i uygulamay1 daha avantajli gordiiklerini ifade etmislerdir (Sendag, 2008). Universite ikinci
sinif Ogrencilerinin katildiklar1 web tabanli probleme dayali 6grenme dersine yonelik bireysel
O0grenmeyi saglamasi, 6zgliveni arttirmasi, problem ¢dzme becerisi kazandirmasi, arastirma yapmayi1
tesvik etmesi ve zamandan tasarruf saglamasi a¢isindan olumlu goriis bildirmislerdir (Emlek & Aktiirk,
2017). Diisiik basarili siniflarda yapilan web tabanli probleme dayali 6grenmenin etkili bir 6gretim
ortami sagladigi, ancak hem 6z diizenleyici hem de probleme dayali web tabanli 6§renme ortamlarinin
arasinda anlamli bir farkin olmadig1 gériilmiistiir (Tsai & Shen, 2009). Cevrimigi ve yiiz yiize probleme
dayali 6grenme ortamlarma katilan Ogrencilerin ¢evrimigi ortamda daha basarili olduklari, yer
bagimsizligi, ortak amag icin arastirma yapmak ve arkadaslik iliskilerinin iyi olmasmi belirtirken
internet erisimi, teknolojik sikintilar ve grup i¢i gorev paylasimi oldugunu belirtmislerdir (Giirsul,
2008). Allen ve Seaman (2010) yaptiklar1 bir ¢alismada web tabanli 6grenme ortamlarmin yiiz yiize
6grenme ortamlarina gore %20 daha fazla ilgi gordiiglinii belirtmislerdir. Bulun, Giilnar ve Giiran (2004)
da web tabanli O6grenme ortamlarinin 6grencilerin istedikleri zaman ve mekanda 6grenmelerini
saglamasi ve bagimsiz 6grenmeyi saglamasi nedeniyle ilgi ¢ekici buldugunu belirtmislerdir. Tekedere
ve Mahiroglu (2012) ilkyardim dersinin problem ¢dzmeye dayali bir 6grenme stratejisi kullanarak web
iizerinden yiiriitiilmesine olanak saglamak i¢cin web tabanli egitim yazilimlar1 gelistirmistir. Problem
¢ozmeye dayali 6grenme uygulamalarinda 6gretim elemanlarina her zaman soru sorma ve eski iiniteleri
tekrar etme firsati bulamayan 6grencilerin énceden hazirlanmis web tabanli probleme dayali egitim
materyallerine sinirsiz ve zamansiz erisimlerini saglanarak zamandan ve mekandan bagimsiz bir egitim
anlayis1 Ogrenciler i¢in daha yararli olmustur. Alan yazinda gerceklestirilen diger bir ¢aligmada
Ogrencilerin laboratuvar dersinde katildiklar1 harmanlanmig 6grenme ortaminin 6grenmeleri agisindan
islevsel, etkili ve pratik bulduklari belirlenmistir (Y1lmaz, 2017). Hem alan yazindaki ¢aligmalarin, hem
de bu ¢alismanin sonuglarina gére harmanlanmis 6grenme ortaminda gergeklestirilen probleme dayali
laboratuvar dersinin uzaktan ve yiiz yiize egitim ortamlarinin sagladig1 avantajlardan dolay1 6grenciler
tarafindan etkili ve avantajli goriildiigii sdylenebilir. Ogrencilerin ve 6gretmenlerin pandemi nedeniyle
uzaktan egitime hazirliksiz yakalandiklar1 ve uzaktan egitimin olumsuz ydnlerinin genellikle bu
plansizlik ve sistemsel sorunlardan oldugu goriilmektedir. Ancak, bu olumsuzluklara ragmen
Ogrencilerin hem uzaktan hem de yiiz ylize egitimin sagladigi avantajlari kullanarak etkili ve verimli bir
ders gecirdikleri ifade edilebilir.

PDO’de grup galismasinin avantaj ve dezavantajlarina yonelik 6grenci goriisleri incelendiginde,
ogrencilerin uzaktan egitimde PDO uygulamalarindaki grup ¢alismalarina yénelik gérev dagilimu,
iletisim kolaylig1, 6zgiin deneyler yapma, grup ¢aligmasini grenme, 6gretme ve bireysel ¢alisma gibi
olumlu gériisleri oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin uzaktan egitimde PDO uygulamalaridaki grup
calismasina yonelik olumsuz gorisleri incelendiginde internet sikintisi, malzeme eksikligi, sorumluluk
artisi, iletisim kopuklugu ve deney yapma zorlugu yasadiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin yiiz yiize
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egitimdeki PDO uygulamalarindaki grup ¢aligmalarma yonelik etkilesimli olmasi, daha gok deney
malzemesi olmasi, deney yapmanin daha kolay olmasi, ortak fikir ve igbirlikli calisma saglamasi gibi
olumlu goriisleri oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin yiiz yiize egitimde PDO uygulamalarindaki grup
caligmasina yonelik olumsuz goriisii olarak sadece fikir ayrilig1 yasadiklar1 goriilmektedir. Alan
yazindaki ¢alismalar incelendiginde bu ¢alisma sonuglari ile alan yazindaki calismalarin sonuglarinin
paralel oldugu goriilmektedir. Web tabanli probleme dayali 6grenme uygulamalari sonucunda 6grenciler
arasinda akran isbirligi ve degerlendirmesi sayesinde farkli bakis agilarinin ve problem ¢dzme
becerilerinin gelistigi belirlenirken, diisiik basarili 6grencilerin ise arastirma ve problemlerin iistesinden
gelme becerilerinin azaldigi belirlenmistir (Chanlin & Chan, 2004). Ertmer ve digerleri, (2009) ortaokul
ogretmenleri gerceklestirdikleri calismalarda 6gretmenlerin kiiclik gruplari ¢alismalarint yonetmede ve
degerlendirmede en ¢ok zorlandiklarini ve durum igin goreve dayali ¢oklu grup ¢aligmalarini ve 6z
degerlendirmeyi Onerdiklerini belirlemistir. Altuncekic (2010) web destekli PDO ortamlarinda
Ogretmen adaylarinin aragtirma yapmak ve problemi arastirmak i¢in teknolojik ara¢ gereglerden etkili
sekilde kullanmalarinin hem isteklerini hem de basarilarii st seviyeye ulastirmada etkili oldugunu
belirtmistir. PDO uygulanan ¢alismalarda grup calismalarina farkli gériislerin ortaya ¢ikmasi ve tartisma
ortaminin katilimcilarin elestirilere agik olma, birbirinin fikrine saygi duyma, degerlendirme ve
yorumlama yetenegini gelistirmesi agisindan yer verilmektedir (Ozdemir & Yalm, 2007; Senocak,
egitimde isbirlikli calismaya yonelik O6grencilerin goriislerinin sosyallesme, aktif olma, etkilesim
saglama, kalic1 6grenmeyi saglama, ders c¢aligmaya tesvik etme, Ogrendiklerinin farkinda olma,
ogrenmeyi giidiileme ve ilgi cekme oldugunu bulmustur. Web destekli PDO uygulamalarinda 6gretmen
adaylarinin grup ¢alismalar1 sayesinde internet ve bilgisayar kullanma becerilerinin gelistigi ve uzaktan
egitim sayesinde kendi Ogrenme hizlarinda O6grenme sansi yakaladiklari sonucuna ulasilmistir
(Altungekic & Aksu, 2011). Giinbatar ve Cavus (2011) web tabanli PDO ortaminda grup ¢alismasina
katilan dgrencilerin grup tiyeleri ile bilgi paylasimi, diigiindiiklerini kabul ettirmekte ve sanal ortamdaki
iletisimin yiiz ylize ortamdaki iletisimin yerini tutmadigini belirtmislerdir. Alan yazindaki ¢alismalar ve
bu calismanin bulgulari 1s131nda 6grencilerin uzaktan PDO’nin alternatif iletisim araglarini kullanma,
gdrev dagilimi, grup ¢alismasinda bireysel gdrevler alarak calisma ve uzaktan PDO’nin nasil isbirligi
icinde calisacaklarina iligskin deneyimleri ve becerilerini gelistirdigi sdylenebilir. Bu nedenle uzaktan
PDO’nin grup caligmalarinin isbirligi iginde probleme dayali olarak &grencilerin arastirma
yapabilecekleri ¢caligmalarin faydali oldugu ifade edilebilir.

Uzaktan PDO’nin grencilerin kendi sorumluklarini almasi ve kendi 6grenmesini takip etmesi
onlarin farkindaliklarii arttirmis ve uzaktan egitimin bu yoniiniin faydali oldugunu ifade ettikleri
belirlenmistir. Benzer sekilde web tabanli probleme dayali 6grenme uygulanan &grencilerin kendi
hizlarinda ve kendi bireysel 6grenme stillerine gore dgrenme firsati yakaladiklarimi belirtmislerdir
(Valaitis, Sword, Jones & Hodges, 2005). Universite dgrencileri iizerinde yapilan bir calismada web
tabanli 6grenmenin geleneksel 6grenme uygulamalarina gore daha etkilesimli oldugu ve 6grencilerin
ogrenmeleri tizerinde daha fazla kontrol sahibi olmalarini sagladigi belirlenmistir (Yazon, Mayer-Smith,
& Redfield, 2002). Karadeniz Bayrak ve Bayram (2012) web tabanli PDO uygulamasi sonucunda
ogrencilerin kendi 6grenmelerinin farkina varma ve kendi 6grenmelerini hem grup olarak hem de
bireysel olarak takip etme becerilerinin ve akademik basarilarinin arttigini ifade etmistir. Bu ¢alisma
bulgular1 ve alan yazindaki galismalar uzaktan PDO’nin 6grencilerin kendi 6grenmelerinin farkinda
olmalarina ve bu sorumlulugu daha fazla fark etmelerine sebep oldugunu ortaya koymustur. Bu agidan
bakildiginda, uzaktan PDO uygulamalarinin 6grencilerin sorumluluk bilincini ve kendi dgrenmelerini
takip etmeleri agisindan faydali oldugu sdylenebilir.

Uygulama olarak verilen egitimin igerigine yonelik Ogrencilerin kaynak agisindan zengin
olmasi, deney tasarlama, senaryolarin glinliik hayattan olmasi, senaryolarin acik ve anlasilir olmasi,
alternatif malzeme kullanimi ve yaraticiliga dayali olmasi agisindan olumlu goriisleri oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin uygulama olarak verilen egitimin igerigine yonelik olumsuz goriisleri
incelendiginde deney malzeme eksikligi ve kaynaklara ulasim agisindan olumsuz goriisleri oldugu
goriilmektedir. Alan yazindaki, bir calismada harmanlanmis 6grenmenin igbirligine dayali 6grenme igin
uygun oldugu, kaynaklara kolay erisim sagladigi ve bilgisayar teknolojilerini yonelik ilgilerini arttirdigi
bulunmustur (Graham, 2006). Hannafin ve Land (1997), probleme dayali 6grenme ortamlarinin
ogrencileri elestirel ve yaratici diisiinmeye yonlendirebilecegini ve ayni zamanda bu tiir 6grenme
ortamlarinin yapilandirmaci 6grenmeyi destekledigini diisiinmektedir. Wilkie ve Burns (2003) aym
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goriisleri stirdiirerek yapilandirmaci yaklagimlarin 6ne ¢ikan yontemlerinden biri olan probleme dayali
dgrenmenin dgrencileri diisiinmeye, sorgulamaya ve arastirmaya yonelttigini ifade etmislerdir. Ozdemir
ve Yalin (2007) ise web ortaminda problem ¢6zmeye dayali 6grenmenin bireylerin elestirel diisiinme
becerilerini daha kapsamli kullanmalarini sagladigi sonucuna ulagsmislardir. Emlek ve Aktiirk (2017)
iiniversite Ogrencilerinin web temelli probleme dayali 6grenmeye yonelik olumlu tutuma sahip
olduklarin1 ve onlarin motivasyonlarini, 6zgiivenlerini, sorumluluk alma isteklerini, problem ¢c6zme
becerilerini, zamani etkili kullanmalarini ve arastirma isteklerini arttirdigini sagladigini belirtmistir. Ek
olarak, fen bilimleri 6gretmenlerin uzaktan egitimde kullandiklar1 materyallerin degismesi, uygulamali
derslerde deney yapmak icin malzeme bulamama ve kullanilan 6gretim stratejilerinin degismesinin
onlar1 olumsuz etkiledigini ifade etmislerdir (Bakioglu ve Cevik, 2020). Bu calisma ve alan yazindaki
calismalar incelendiginde uzaktan ve yiiz yiize PDO’nin harmanlanmis olarak verildigi probleme dayali
uygulamali derslerin icerigine yonelik 6grencilerin giinliik hayatla iliskili konular1 arastirmak, problem
¢Ozme becerilerini gelistirmek ve alternatif malzeme kullanarak 6zgiin deneyler tasarlamaktan memnun
olduklar1 goriilmektedir. Pandemi nedeniyle uzaktan egitimde istedikleri malzemelere ve kaynaklara
ulasamama sorunu nedeniyle icerik agisindan olumsuz goriis bildirdikleri belirlenmistir. Bu bulgulara
dayanarak Ogrencilere yonelik uzaktan egitimde kolay ulasilabilir malzemelerle deney yapilmasi,
aragtirma sorgulamaya dayali, problem temelli etkinliklerin uygulanmasinin faydali olacag
sOylenebilir.

Ogrenciler PDO etkinliklerinin olumlu katkisina yénelik 6grendiklerini giinliik hayata entegre
etme, bireysel calisma ve problem ¢6zme, deney tasarlama, yaraticilik ve hayal giicii, pedagojik alan
bilgisi, teknoloji entegrasyonu, arastirma yapma, sosyallik ve fen okuryazarligi oldugunu belirtmistir.
Alan yazindaki calismalar incelendiginde bu ¢alisma sonucuna benzer sonuglar bulundugu
belirlenmistir. Problem ¢6zmeye dayali 6grenci merkezli 6grenmenin 6grenciler iizerinde olumlu bir
etkisi oldugu, 6grencilerin kendilerini aktif, aragtirmaci ve kesfedici bir rolde gordiikleri, 6grencilerin
iist diizey bilissel etkinliklerini daha da artirmis ve 6grencilerin 6zgilivenlerini olumlu yonde etkilemistir
(Sendag, 2008). Altuncekic (2010) lisans 6grencileri ile gerceklestirdigi web tabanli PDO sonucunda
Ogrencilerin problem ¢6zme diizeyi, akademik basar1 ve internet kullanmaya yonelik tutumlarinin
arttigim belirlemistir. PDO uygulamasmin dgrenciler 6grenmeleri iizerinde olumlu katkilar1 oldugu,
olumlu tutum gelistirdigi ve eglenerek 6grenmeyi gerceklestirdigi bulunmustur (Kiiciik Avei, 2017).
Web destekli PDO uygulamalarinda &gretmenin bilgi kaynagi olmaktan ¢ok &grencileri ydnlendiren
rehber roliinde olmasi Ogrencilerin bilgiyi kendilerinin web ortaminda ulastiklart kaynaklar ile
yapilandirmasina ve bilgiye ulagsmasina firsat saglamaktadir (Tekedere & Mahiroglu, 2014). Uzaktan
PDO etkinliklerinin dgretmen ve dgrenciler arasindaki iletisim ve etkilesim gelistirerek problemin
¢ozlimiine yonelik tartistigi ve igbirligi yaptigi belirlenmistir (An, 2006). Alan yazindaki ¢aligmalar ve
bu ¢aligmanin bulgulari uzaktan egitimde uygulanan PDO uygulama ve etkinliklerinin problem ¢6zmeyi
gelistirmesi, giinliik hayata konular1 entegre etme kolayligi, pedagojik alan bilgisi olarak geligimi
saglama agisindan etkili oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin katildiklar1 PDO uygulamasinin igerigine
yonelik aragtirma yaparak ¢ok zaman harcadiklari, sonuglari rapor ederken ¢ok yorulduklart ve grup i¢i
calismalarda birlikte calismak istemedikleri grup iliyelerinden dolayr olumsuz goriis bildirdikleri
calismalarda olmaktadir (Arslan Turan, 2014). Bu nedenle uzaktan egitim olarak PDO uygulamalarinin
ogrenciler agisindan olumlu olacagi 6ngoriilmektedir.

Ogrenciler bu dgrenme deneyimini daha iyi hale getirmek icin yiiz yiize egitim uygulamalar
icin sosyallesmenin gelistirilmesi, glinliik hayat temelli senaryolara yer verilmesi ve yiiz yiize egitimde
yaparak yasayarak Ogrenmeyi saglamasi oldugunu ifade etmislerdir. Ek olarak, 6grenciler uzaktan
egitim uygulamalari i¢in ise ¢alismay1 ¢ogu kisinin yeterli gordiigi, diger goriislerin ise giinliikk hayat
temelli senaryo ve proje temelli olmas1 uzaktan egitimi daha iyi hale getirecegine yonelik onerilerde
bulunmuglardir. Alan yazindaki bir ¢calismada Ogrencilerin uzaktan egitimde yasadiklar1 zorluklara
yonelik 6gretmenlerin gruplari kontrol ederek rehberlik etmesi, Zoom programu ile siifin farkli gruplara
ayrilmasi ve gruplarin sadece kendi icinde etkilesimde olmasi, dersin sonunda sinifin tamaminin
toplanarak kura ile gruplarin belirlenmesi ve sunumlarini yapmasi ve sunum yapan gruba sorular
sorulmasi Onerilerinde bulunmustur. Katilimcilarin biiyiik ¢cogunlugu yasadiklar1 zorluklara ragmen
uzaktan egitimde isbirlikli 6grenmeyi etkili bulduklarim belirlenmistir (Zorlu, 2020). Bakioglu ve Cevik
(2020) uzaktan egitimde yasanan internet sorunu ve sistemsel sorunlara yonelik altyapi ve destek
hizmetinin verilmesini 6nermektedir.

Caligmadan elde edilen bulgulara dayanarak asagidaki oneriler verilmistir:
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Ogrencilerin harmanlanmis PDO’de internet altyapist ve sistemsel sorunlari oldugu
belirlenmistir. Internet altyapismin gelistirilmesi ve dgrencilere teknik destek hizmetinin verilmesi
onerilmektedir.

Ogrencilerin harmanlanmis PDO’de grup calismalarinda akranlariyla ve &gretmenleriyle
iletisim sorunu yasadiklar1 belirlenmistir. Bunun {iistesinden gelebilmek icin ¢evrimigi gruplarin,
bloglarin ve forumlarin grup calismalarinda olusturulmasi1 ve Ogretmenden daha fazla rehberlik
alabilmek i¢in dersin diginda 6gretmenlerin soru kabul edebilecek ve cevap verebilecek g¢evrimigi
hizmetlerin saglanmasi 6nerilmektedir.

Ogrencilerin PDO uzaktan egitim ortaminda kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu ve bilincini
fark ettikleri belirlenmistir. Bu nedenle uzaktan egitimdeki PDO uygulamalarinda 6grencilerin sorumluk
bilinci gelistirmelerine imkan saglayan ortamlarin gelistirilmesi ve kendi arastirmalarn ile kendi
Ogrenmelerini yapilandirma firsati saglanmasi 6nerilmektedir.

Ogrencilerin uzaktan egitim deneyimlerinin, pedagojik bilgilerinin, grup olarak calismayi
O0grenme ve 0gretmen becerilerinin arttig1 kendi ifadelerinde ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle uzaktan egitim
uygulamalarina pandemi doéneminden sonra da devam edilmesi, 6grencilerin teknoloji kullanimina
yonelik beceri ve deneyimlerinin gelistirilmesi 6nerilmektedir.

Harmanlanmis PDO uygulamasina katilan dgrencilerin projeye dayali 6grenme ve giinliik hayat
temelli senaryolarin yer verildigi derslerin aldiklari egitimi daha iyi hale getirmek i¢in faydali olacagina
yonelik goriisleri belirlenmistir. Bu nedenle uygulanacak uzaktan egitim PDO uygulamalarinda giinliik
hayattan konularin se¢imine yer verilmesi ve proje temelli olmasi 6nerilmektedir.
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Ek-1: Goriisme Sorular:

1. Yiiz yiize ve ¢evrimigi olarak aldiginmiz uygulama siirecini senaryolar, etkinlikler, grup ¢alismalari,
Ogretim iiyesi, uzaktan egitim siireci agisindan genel olarak nasil degerlendiriyorsunuz?
a) Sizin i¢in bu iki siirecin olumlu ve olumsuz yonlerini ayri ayri degerlendirdiginizde neler

sOylersiniz?

2. Uygulama siirecinin yiiz yiize ger¢eklesen kisminda grup ¢aligmalarini nasil degerlendiriyorsunuz?
a) Grup i¢i gorev dagiliminiz nasil olustu?
b) Grup igi iletisim hakkindaki fikirleriniz?
¢) Karsilastiginiz sorunlar var mrydi?

3. Uygulama siirecinin uzaktan egitim siirecini nasil degerlendiriyorsunuz?

4. Uygulama siirecince derse iligkin kaynaklara nasil ulastiniz?
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a) Bu kaynaklara ulasirken karsilastiginiz sorunlar oldu mu? Cevabiniz evet ise bu sorunlar
nelerdi?
5. Uygulama siirecindeki senaryolar nasildi?
6. Bu senaryolara yonelik etkinlik gelistirirken nasil bir yol izlediniz?
7. Uygulama siirecinin size kattiklar1 nelerdi?
8. Uygulama siirecin sizin fen egitimine bakis a¢iniz1 degistirdi mi? Nasil?
9. Bu 6grenme deneyimini daha iyi hale getirmek igin siz ne/neler yapabilirdiniz?
10. Bu siiregle ilgili eklemek istedikleriniz var mi?
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