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Anxiety and Readiness of the Teachers of Turkish and Turkish Culture Courses Related to
Their Assignments in Abroad
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Oz: Yurt disinda 6gretmenlik yapmak iizere gérevlendirilen Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersi 6gretmenlerinin bu
goreve iliskin hazirbulunusluk durumlart ve kaygilarii belirlemeyi amaglayan bu arastirmada nitel arastirma
yaklagimi benimsenmistir. Caligma grubunu 2015-2016 ders yilinda bazi1 Avrupa Ulkelerinde Turkce ve Turk
Kiiltiirii derslerine girmek iizere gorevlendirilen, farkli branslardan toplam 171 6gretmen olusturmustur. Veriler
acik uglu 2 sorudan olusna soru kagidi araciligi ile toplanarak elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde nitel veri
¢coziimleme tekniklerinden igerik analizi kullamilmigtir. Arastirmada sonucunda &gretmenlerin  biiylk
cogunlugunun kendini yurt digt gorevine hazir hissettigi goriilmektedir. Kendini yurt disi goreve hazir
hissetmeyen Ogretmenlerin kendilerini hazir hissetmeme nedenleri kigisel, program ve dgrenciden kaynaklanan
nedenler olarak belirtilmistir. Ogretmenlerin yurt disi gérevlerine yonelik kaygilar ise sosyal yasama,
Ogrencilere, 6gretim siirecine ve velilere iliskin olmak iizere birden fazla alanda kendini gostermektedir.

Anahtar sozciikler: Turkge ve Tirk Kiltiirt Dersi, Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretmeni, Mesleki Kaygi,
Mesleki Hazirbulunusluk

Abstract: A qualitative study method has been adopted in this research which aims to determine the readiness
and anxiety of the teachers of Turkish and Turkish Culture courses who are assigned to teach abroad. The sample
of the study is composed of 171 teachers from different departments assigned to give Turkish and Turkish
Culture courses in European countries between 2015 to 2016. The data were collected through a questionnaire
consisting of 2 open-ended questions and content analysis, being one of the qualitative data analysis techniques,
was used in the analysis of the obtained data. The research concludes that the majority of the teachers (60.8%)
felt ready to work abroad. Teachers who did not feel ready to go abroad (23.8%) attributed this to personal,
program-related and student-related reasons. Anxiety about teachers' foreign assignments emerges in more than
one field as social life, students, teaching process and parents.

Keywords: Turkish and Turkish Culture Course, Turkish and Turkish Culture Course Teacher, Professional
Anxiety, Professional Readiness

EXTENDED ABSTRACT

Introduction

The research on the anxieties of teachers of Turkish and Turkish culture who are appointed to
abroad and on their readiness to the mission will favorably affect the efficiency of teaching Turkish and
the image of the Republic of Turkey regarding mother tongue teaching policy in abroad as well as
perceptions of Turks living in abroad on the courses of Turkish and Turkish culture. It is important in
many respects to know the mission-related anxiety situations of teachers of Turkish and Turkish culture.
For example, it can be argued that teachers with preventing anxieties may have difficulties in fulfilling
their missions, while teachers with enabling anxieties may resist negative situations and not have
difficulties in fulfilling the missions. In this case, it is thought that determining the anxiety situations of
the teachers and the conditions causing the anxiety will directly affect the effectiveness of Turkish and
Turkish language lessons.
Another factor within the scope of the study, which will affect the professional performances of the
teachers teaching Turkish and Turkish culture courses is their professional preparedness. Preparedness
has an important place in realizing learning and teaching activities as well as in the adoption of new skills
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abilities. Preparedness is defined as "all of the personal qualifications and features that are appropriate to
the needs of a new learning experience” (Aydin, 2000, p.9). The importance of preparedness of the
teachers is apparent as it their first experience to go abroad, they don’t have enough knowledge of the
foreign language, and don’t know the characteristics of the target audience. It is an important aspect of
this study that the professional competencies of teachers who give/will give Turkish and Turkish culture
lessons are not included in the literature.

The aim of this study, made in such direction, is to determine the anxieties and preparedness of the
teachers of Turkish and Turkish culture which are assigned to teach abroad. In this context, the problem
statement of the research is determined as "what are the anxiety and preparedness situations of the
teachers of Turkish and Turkish culture which are assigned to teach abroad?"

Answers are sought for the following problems based on this problem statement.

1. What are the mission-related anxieties of the teachers of Turkish and Turkish Culture?

2. What are the opinions of Turkish and Turkish Culture teachers regarding their preparedness to the
missions?

Method

This research is a qualitative research aiming to determine the mission-related anxieties and
preparedness of the teachers of Turkish and Turkish Culture courses appointed to abroad. Qualitative
research is an approach to discover and understand the meaning implied by individuals or groups
regarding a matter of society or humanity (Creswell, 2013: 4). The aim of qualitative research, which is
defined as a qualitative process in which the perceptions and events are revealed realistically and
holistically in their natural environment, is to try to understand the human behavior its environment
multidimensionally (Yildirim and Simsek, 2013: 45).

Study Group

The study group composes a total of 171 teachers from different branches who were assigned by
the General Directorate of European Union and Foreign Affairs to enter the Turkish and Turkish Culture
courses in European countries (England, Germany, France and Switzerland) in between in the course of
2015-2016. The distribution of the teachers by branches assigned to abroad is as follows: English is
57.3%; Classroom is 15.8%, Turkish language and literature is 7.6%, Turkish language is 7%, the
religious culture and ethics is 4.1%, German is 2.9%, French is 2.3%, and Mathematics is 0.6. The fact
that the majority of the assigned teachers are from the English language branch indicates that the
language barrier is an important element in the selection of teachers.

Data Collection and Analysis

The data collection process was carried out by the researchers through an open-ended
questionnaire at the end of the Seminar on the Harmony with the Mission in Abroad held in Istanbul
between 10-19 June 2015 by the General Directorate of the European Union and External Relations. The
open-ended questionnaire, which is used as a data collection tool in the collection of the data of this
study, which aims to determine the opinions of the teachers who will be employed abroad, was prepared
by considering the sub-problems sought to be solved during the literature screening and the research.
In the study, content analysis as a qualitative data analysis techniques were used in the analysis of the
data obtained through open-ended questionnaire. One of the purposes of content analysis is to translate
qualitative data into quantitative data and to reach relationships with the concepts that can explain
aggregated data. For this reason, within the scope of the research, frequency analysis was used as a
content analysis techniques.

Result and Discussion

It is seen that the majority of the teachers (60.8%) felt themselves ready for mission in abroad.
Many of the teachers who share their views on this issue said that their motivation was very high, they go
for the second time and they feel ready because of their experiences. A fourth of the teachers said that
they did not feel ready to work abroad. The reasons why teachers do not feel ready for their foreign
mission are stated as "personal", "program-oriented" and "student-origin" reasons. When the reasons of
teachers' feelings of non-preparedness are examined, it is seen that personal reasons are particularly
predominant. One of the most important personal reasons is "not having enough knowledge about
teaching Turkish ". This response seems to be directly related to the branches of the teachers. When the
branches of 41 teachers who did not feel ready to teach Turkish and Turkish culture abroad are examined
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there are 22 English Language, 5 Turkish language and literature, 3 religious culture and ethics, 7
classroom, 3 Turkish Language and 1 German Language teachers. Teachers' other reasons are their lack
of experience and not knowing the language of the host country. The teaching process-related reasons is
the lack of material and the teaching program while the student-related reasons is stated to be working
with a group of students in diverging age and level.

When the teachers' anxiety about their foreign missions are examined, they have anxieties on more than
one subject as social life, students, teaching process and the parents. It is noteworthy that the teachers are
particularly concerned about their social life. Concerns about social life are housing, cultural
harmonization process, orientation of the family to the environment, financial reasons and longing for the
homeland. Apart from personal reasons, the racism, health insurance and islamophobia approach are
among the environment-related reasons. Regarding the harmonization process of the teachers, Yagmur
(2010, p.226) indicates that the teachers sent from Turkey are not always productive and the incoming
teachers have returned to Turkey without completing their harmonization period.

Teachers' anxieties regarding students are student-origin ones such as the inattentive behavior of the
students, education in a merged classroom, the lack of obligation to attend classes and student profiles, as
well as personal reasons such as being not able to communicate with the student and not able to cope with
the children living in an identity confusion. There are many studies regarding the inattentive behavior of
the students towards the course. According to Bekar’s study (2013), participation in Turkish and Turkish
Culture courses in Germany fell to 37% in 2007/2008 compared to 50% in the 2006/2007 school year.
According to the study of Tuna (2010), since the Turkish courses given in the framework of the Main
Language Completion Course are not taken into the German curriculum, Turks’ interest and participation
in the course remain quite low. Participation in Turkish courses given in the primary and secondary
schools in the Hessen and Baden-Wiirttemberg State is around 20 percent. According to Kilicarslan
(2001, p. 60, Akt. Adigiizel, 2011), despite the fact that there are more than five hundred thousand
Turkish students, the percentage of those who learn Turkish as a foreign language is not even 1 percent.

Another concern of teachers is that they cannot cope with children who are living in identity confusion. It
is observed in the study of Bilgi¢ and ince (2015), examining the cultural shifts of the students, that the
level of cultural shift is increasing day by day. In 2008, 30.61% of the teachers responded to the cultural
shift level of the students as “many times”, 55.1% answered “at least one or more times”, and in 2015,
50% of the teachers answered as “many times”. This finding shows that students are trapped between the
two cultures and the cultural shifts is steadily increasing.

Teachers' concerns about the teaching process are teaching process-related ones like lack of material,
behaviors of colleagues, inadequacy of the educational environment and lack of a program as well as
personal ones like not being able to speak the language of the host country and feeling professionally
inadequate. The studies (Boyaci and Ersoy, 2015) reveals that teachers have problems especially in
teaching abstract concepts due to environmental insufficiencies and material deficiencies. According to
the study of Sarikaya (2014, p. 256), Turkish and Turkish Culture Lessons thought to be an opportunity
for students to develop their native languages in the Flemish Region of Belgium are not efficient in terms
of program and implementation. Since Turkish language teachers should be working in two or more
schools and give extra courses out of course schedule and out of the school, they are not able to
communicate with their colleagues, make information exchange and joint works (Oguzkan, 2009, Kartal
Glingor, 2014).

Two of the most important concerns of teachers are being not be able to speak the language of the host
country and feeling professionally inadequate. Aytekin (2010, p.52) noted for the teachers appointed to
Belgium, Karanfil (2010, p.56) for the United Kingdom, that they can’t communicate with the society due
to inadequate knowledge of the language. This makes us to think about the minimum E level requirement
of the teachers appointed to abroad and leads to questions regarding the teacher competency and the
selection because of their assignment not to a country to which she knows its language, but to another
country. In addition to not being sent to a country where teachers can use a foreign language although
foreign language criteria are sought for, another problem is the seeking for foreign language knowledge
as a condition of from the teachers who are required to teach and endear Turkish and Turkish culture.
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Teachers' concerns about the parents are stated as the ignorance of the parents and fear of being
marginalized by not being able communicate with the parents who are under the influence of various
association and groups. The legitimacy of such teacher concerns is visible in the studies. For example,
according to the study of Geleke¢i (2010), in Belgium, the parents are required to apply to the school
administration to open a mother tongue course for the Turkish students, however they don’t have enough
conscious on mother tongue education and they don’t show sufficient attention to learn their mother
tongues and, as a consequence, the required number is not achieved to open Turkish courses. Besides the
belief that learning the mother tongue would prevent the learning of the language of the host country and
negatively affect the school success the children, leads to the parents to take negative stance against
learning the mother tongue, which rapidly diminish the number of students and increase the
miscommunication between the teachers and the families. (Bilgi¢ ve Ince 2015; Yagmur, 2010; Boyaci
and Ersoy, 2015; Adigiizel, 2011). It is considered that although the way of qualified education in the
Turkish and Turkish Culture course is the cooperation communication among teacher, student, family and
the environment, this is is going towards an opposite direction in abroad.

1. GIRIS

Tiirkge 6gretimi yabancilara, Tiirk Cumhuriyetleri ve akraba topluluklarina, Balkanlarda ve Avrupa
cografyasinda yasayan Tiirk kokenlilere ve Tiirkiye'de yasayanlara olmak lizere genis bir yelpazede
yapilmaktadir. Bu yelpazede yer alan her bir hedef kitlenin de kendine 6zgii 6zellikleri bulunmaktadir. Bu
hedef kitle icinde Avrupa cografyasinda yasayan Tiirk kdkenlilerin ayr1 bir yeri oldugu sdylenebilir. Zira
bu hedef kitle varligini yabanci bir ililkede devam ettirse de niifusun ¢ogunlugu Tiirkiye vatandasligini
siirdiirmektedir. Avrupa cografyasinda yasayan Tiirk kokenlilerin varligi 1960'lardaki "is¢i gocii" ile
baslamis, go¢ ile baslayan siire¢ sonunda Avrupali Tiirk niifusu 4 milyonu agkin bir niifusa ulagmistir. Bu
nifusun 3.765.175'ini (Calisma ve Sosyal Giivenlik Bakanligi 2010 Yili Faaliyet Raporu, 2011, s. 51)
Tiirk vatandaglar1 olugturmaktadir. Bu niifus i¢inde gen¢ ve ¢ocuk niifusu yogunluktadir. Basta gencglerin
ve ¢ocuklarin olmak {izere yurt disinda yasayan Tiirklerin ana dillerini 6§renmeleri, kiiltiirlerini tanimalari
ve yasatmalar1 lizerinde durulmasi gereken bir konudur.

Anayasa'nin 62. Maddesinde yer alan "Devlet, yabanci iilkelerde ¢alisan Tiirk vatandaglarinin aile
birliginin, ¢ocuklarmmin egitiminin, kiiltiirel ihtiyaglarimn ve sosyal giivenliklerinin saglanmast,
anavatanla baglarinin korunmasi ve yurda déniislerinde yardimct olunmasi icin gereken tedbirleri alir."
ifadesi yurt disinda yasayan Tiirklerin ana dillerini 6grenmeleri, kiiltiirlerini tanimalar1 ve yasatmalart
acisindan temel yasal dayanaklardandir. Yurt disinda yasayan Tiirklerin ana dillerini 6grenmeleri,
kiiltiirlerini tanimalar1 ve yasatmalar1 agisindan 6nemli olan bir diger yasal dayanak da ilgili tilkelerle
yapilan kiiltiir anlagmalaridir. Ciinkii Tiirk¢enin ders kapsaminda ve Tiirkiye'den gonderilen 6gretmelerle
Ogretimi ilgili tilkelerle yapilan s6z konusu kiiltiir anlasmalarina dayali olarak yapilmaktadir.

flgili anlagmalar cergevesinde Tiirkiye'nin yetkili makamlarinca yiiriitilen ve onlarin
sorumlulugunda yapilan ana dil dersleri “Tiirkce ve Tirk Kiiltiirii Dersi” kapsaminda
gerceklestirilmektedir. Tirkge ve Tiurk kultiirii dersleri Milli Egitim, Disisleri, Kiiltir ve Maliye
Bakanliklarinin ve Yurtdigi Tiirkler ve Akraba Topluluklari Bagkanliginin temsilcilerinden olusan
Bakanliklararas1 Ortak Kiiltiir Komisyonu tarafindan segilen 6gretmenlerce yiiriitiilmektedir.

Bakanliklararasi Ortak Kiiltiir Komisyonun Calisma Esas ve Usulleri ile Bu Komisyon Tarafindan
Yurt Disinda Gorevlendirilecek Personelin Nitelikleri ile Hak ve Yiikiimliiliiklerinin Belirlenmesine
[liskin karar geregince yurt disina gorevlendirilmek isteyen dgretmelerin birtakim sartlari (dil, brans, vb.)
tagimas1 gerekmektedir. Sartlar1 yerine getiren adaylar, Oncelikle Mesleki Yeterlilik Smavina girer.
Siavdan basarili olanlar Temsil Yetenegi Miilakatina girer. Temsil Yetenegi Miilakatindan basarili
olanlar yurt disina Tirk¢e Tiirk kiiltiirii derslerini vermek iizere gorevlendirilirler. Goéreve baslamadan
once de Tiirkiye'de hizmet i¢i egitim seminerlerine alinirlar.

Seminerler sonrasinda gorev yerlerine giden 6gretmenlerin dikkat etmesi gerekenler Milli Egitim
Bakanligi Yurtdis1 Teskilati Egitim Miisavirliklerinin ve Egitim Ataseliklerinin Gorevleri ile Hizmetlerin
Yiiriitiilmesine Ait Esas ve Usullere iliskin Y&nerge'de (bk. Yurt Dis1 Egitim Personeli Rehberi, 2006)
belirtilmistir. Yonergeye gore, giinliik ders plan1 hazirlamak, ders ara¢ ve gereglerini temin etmek, ders
defterini yazmak, yoklama yapmak, 6grenci merkezli bir 6gretimi benimsemek, zaman yOnetimini iyi
uygulamak, giizel konusmak, etkili iletisim becerisine sahip olmak, gorev yaptig1 iilkedeki 6grencilerin
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seviyesine uygun olarak hazirlanmis ders kitabi ve kaynak kitaplar temin edip 6grencilere dagitmak yurt
disina gorevlendirilen 6gretmenlerin yapmasi / dikkat etmesi gereken noktalardir.

Belirtilen esas ve usullere iligkin olarak 6gretmenlerin ortaya koymus olduklari performans diizeyi
cok onemlidir. Ancak Ogretmenlerin performans diizeyini etkileyen bir¢ok faktdr vardir. Sinif ortaminin
durumu, o6grenci profili, takdir gérme (maddi/manevi), beklenti, kaygi, motivasyon ve tutum
Ogretmenlerin performanslarint etkileyen faktorlerin basinda gelmektedir. Alan yazin incelendiginde
Tirkiye'de 0gretmenlik yapan 6gretmenlerin mesleki bagliliklari, motivasyonlari, beklentileri, tutumlar
kaygilar1 iizerine ¢aligmalarin oldugu goriilmektedir ancak Tiirkce ve Tiirk kiiltiirii derslerini veren
Ogretmenlerin mesleki bagliliklari, motivasyonlari, beklentileri, tutumlar1 kaygilari tizerine kapsamli bir
caligsmaya rastlanmamustir.

Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii derslerini veren 6gretmenlerin yurt disi gorevlerine iliskin kaygilari ve
goreve hazir olma durumlarinin bilinmesi buna goére de tedbirlerin alinmasi gerek Tiirkgenin dgretiminin
verimliligini ve Tiirkiye Cumhuriyetinin yabanci iilkelerdeki ana dili 6gretimi politikasina yonelik imajim
gerekse yurt disinda yasayan Tiirklerin Tiirkge ve Tiirk kiiltilirii derslerine yonelik algilarii olumlu yonde
etkileyecegi diigiiniilmektedir.

Tirkge ve Tirk kiiltiirii derslerini veren Ogretmenler iizerine yapilan caligmalarin daha ¢ok
Ogretmelerin sorunlari, 6gretmenlerin dersin yiiriitiilmesi siirecinde karsilagtiklar1 sorunlar ve sorunlarin
¢oziimiine yonelik 6gretmenlerin onerileri iizerinde yogunlastig1 goriilmektedir. Ornegin Ince (2011), 51
soruluk bir Memnuniyet Anketi ile Paris Baskonsoloslugu Egitim Miisavirliginde c¢alisan 6gretmenlerin
gorevlerine iliskin memnuniyet diizeylerini tespit etmeye c¢aligmistir. Calismanin sonuglarina gore
Ogretmenler goérevlerine iliskin olarak genelde ortalamanin altinda bir memnuniyete sahiptir. Cevirme
(2011) de "Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Uzerine Bir Arastirma: Bremen Ornegi" adli calismasinda
benzer bir sonuca ulagsmistir. Bu calismaya goére Ogretmenler Bremen'deki konumlarindan memnun
degildir. Cakir ve Yildiz (2016), yapmis olduklar1 ¢aligmalarinda Almanya'da Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii
dersi veren Ogretmenlerin gorev yaptiklar1 okullarda karsilastiklari sorunlari, derslerinin yiiriitiilmesi
sirasinda  karsilagtiklart sorunlari, sivil toplum kuruluglari ile olan baglarim ve sosyal hayatta
karsilastiklar1 sorunlart ortaya koymuslardir. Cakir ve Yildiz (2016) Almanya’daki “Tiirk Ogretmenlerin
Bu Ulkede Verdikleri Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii Dersinin Uygulanmasma Iliskin Goériisleri ve
Karsilagtiklar1 Sorunlar” adli diger benzer ¢alismalarinda 6gretmen goriislerine dayali olarak velilerin ve
ogrencilerin derse karsi ilgisizligi, gorev yapilan okullardaki fiziki alt yapimin yetersizligi ve okul
yonetimlerinin Tirk O6gretmenleri ile isbirligi konusundaki isteksizligi, oOgretim materyallerinin
yetersizligi gibi alanlarda sorunlar tespit etmislerdir. Yaylact (2008), “Bel¢ikali ve Tiirk Egitimcilerle
Velilerin Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Derslerine iliskin Gériislerinin Degerlendirilmesi” adli arastirmasinda
Tiirk 6gretmenlerin Tirkge ve Tiirk kiiltiirii derslerinin uygulanmasi sirasinda karsilastiklari sorunlari
tespit etmistir. Yildiz (2012), Yurt Disinda Yasayan Tiirk Cocuklarmna Tiirkge Ogretimi (Almanya
Ornegi), adli calismasinda gogmen Tiirk vatandaslarina uygulanan Tirkce ve Tirk kultiri dersleri
hakkinda o6grenci, 6gretmen ve veli gorlislerine dayali olarak bir arastirma gerceklestirmistir. Bu
calismada da yine Ogretmenlerin derse iliskin goriisleri lizerinde durulmustur. Yapilan c¢aligmalar
gostermektedir ki Tiirkce ve Tirk kiltiri dersi Ogretmenlerinin gorevlerine iliskin kaygi ve
hazirbulunusluklart konusunda ¢alisma yapilmamis ve yapilacak olan ¢aligmalar alanin gelisimine katki
saglayacaktir.

Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretmenlerinin gorevlerine iliskin goriislerini daha iyi
degerlendirebilmek i¢in "Kaygi", "Hazirbulunusluk" kavramlarina kisaca bakmakta yarar olacag
diistintilmektedir.

Kaygt bireyin hayata bakigini, durusunu etkileyen 6nemli unsurlardandir. Spielberger (1972),
kaygiyi, stres yaratan durumlarin olusturdugu iiziintii, algilama ve gerginlik gibi hos olmayan duygusal ve
gozlenebilir tepkiler olarak tanimlamaktir (akt. Biiylikoztiirk, 1997, s.453). Ayrica Spielberger, kaygi
lizerine yaptigi ¢alismalar sonucunda iki kavramli bir kaygi kurami gelistirilmigtir. Ortaya atilan kurama
gore kaygi, durumluk ve siirekli kaygi seklinde adlandirilmaktadir. Durumluk kaygi kisinin olagan disi
tehdit edici bir duruma kars1 kiginin 6znel duygusal tepkileri olarak ifade edilebilir. Siirekli kayg ise
kaynag1 ¢ogu zaman bilinmeyen durumlara kars1 bireyin uzun siireli ve siddetli duygusal tepkileri olarak
ifade edilebilir. Siirekli kaygilar birey yasaminda olumsuz etkilere sebep olabilmektedir. Kayginin etkileri
iizerine basta psikoloji olmak iizere birgok alanda caligmalar yapilmistir. Son yillarda kaygi ve basar
(6grenme, Ogretme) arasindaki iligskiyi inceleyen ¢aligmalarin giderek arttigini sdylemek miimkiindiir.
Scovel (1978) de kaygi ve basar1 arasindaki iliskiyi inceleyerek kayginin iki yonlii etkiye sahip oldugunu
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ortaya ¢ikarmis ve bu kaygilar1 da engelleyici ve kolaylastirici kaygi olarak ifade etmistir. "Kolaylastirici
kaygi bireyi 6grenme ortamindaki olumsuzluklara karsi direnmeye yoneltirken engelleyici kaygi yeni
bilgiye kars1 bireyi kaginma davranigina yoneltmektedir" (Sevim, 2012, s.929).

Kayg1 tlizerine egitim alaninda yapilan c¢alismalarin 6gretmenlik meslegine yonelik 6gretmenlik
kaygisi, yabanct dil 6grenme kaygisi, sinav kaygisi, derse yonelik kaygi seklinde smiflandigi
goriilmektedir. Calismanin amacina uygun olarak 6gretmenlik meslegine yonelik 6gretmenlik kaygisi
literatiiriinde Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii dersini vermek iizere gorevlendirilen 6gretmenlerin meslege yonelik
kaygilarin1 konu edinen ¢alismalarin durumu incelenmistir. Ogretmenlik meslegine iliskin kaygry1 konu
edinen calismalar arasinda Dogan ve Coban'in (2009) "Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Ogretmenlik
Meslegine Yonelik Tutumlar ile Kaygr Diizeyleri Arasindaki iliskinin Incelenmesi" baslikli ¢alismast,
Saracaloglu, Kumral ve Kanmaz (2009)'m Ortadgretim Sosyal Alanlar Ogretmenligi Tezsiz Yiiksek
Lisans Ogrencilerinin Ogretmenlik Meslegine Yonelik Yeterlikleri, Kaygilar1 ve Akademik Gudilenme
Diizeyleri baslikli ¢alismasi, Kaya ve Biiyiikkasap (2005)'m Fizik Ogretmenligi Programi Ogrencilerinin
Profilleri, Ogretmenlik Meslegine Yo6nelik Tutum ve Endiseleri: Erzurum Ornegi bashkli ¢alismas1, Oguz
Dilmag 'm Gérsel Sanatlar Ogretmeni Adaylarinin Kaygi Diizeylerinin Cesitli Degiskenler Acisindan
Incelenmesi calismas1 gosterilebilir. Bu calismalara ilave olark Bozdam (2008), Ogretmen Adaylarmin
Mesleki Kaygi Diizeylerinin Bazi Degiskenler Acisindan incelenmesi baslikli ¢alismasim Selguk
Universitesi Egitim Fakiiltesi biinyesindeki sayisal, sdzel ve yabanci dil puan tiirii ile dgrenci alan
boliimlerin son sinif 6grencileri ile 6zel yetenek ile 6grenci alan Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu
Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi boliimii son simf dgrencilerinden olusan 6rneklem iizerinde
gerceklestirmistir. Aslan (2009), kaygi ile ilgili ¢alismasinda sinif gretmenleri, Unald1 ve Alaz (2008) ise
calismalarinda cografya ogretmenleri Ornekleminde gerceklestirmistir. Literatiir degerlendirildiginde
Tiirkge ve Tiirk kiiltiirli dersi veren dgretmelerin meslege yonelik kaygilarinin konu edinen bir ¢alismanin
olmadig1 rahatlikla sdylenebilir.

Tlrkee ve Tiirk kiiltiirii dersi verecek /veren dgretmenlerin gorevlerine iliskin kaygi durumlarmin
bilinmesi birgok agidan 6nemlidir. Yukarida ifade edildigi gibi engelleyici kaygiya sahip dgretmenler,
gorevlerini yerine getirmede zorluklar yasayacaklardir. Bununla birlikte kolaylastirict kaygiya sahip
ogretmenler ise olumsuz durumlar karsisinda direnme egilimi gosterecekleri igin gorevlerini yerine
getirmede zorluk yasamayacaklardir. Bu durumda 6gretmenlerin kaygi durumlarimin ve kaygiya sebep
olan durumlarin tespit edilmesi Tiirkge ve Tiirk kiiltiirii derslerinin etkililigini dogrudan etkileyecektir.

Calisma kapsaminda Tiirkge ve Tirk kiltiirii dersini verecek Ogretmenlerin  mesleki
performanslarmi etkileyecek diger bir etken de meslege yonelik hazirbulunusluktur. Hazirbulunusluk,
O0grenme ve Ogretme etkinliklerinin gerceklestirilmesinde, yeni becerilerin, bilgilerin edinilmesinde
onemli bir yere sahiptir. Hazirbulunusluk, "yeni bir 6grenme yasantisinin gereklerine uygun, kisisel
yeterlilik ve ozelliklerin tiimi" (Aydm, 2000, s.9) olarak tamimlanmaktadir. Ayrica hazirbulunusluk,
"biligsel hazirbulunusluk, sosyal hazirbulunusluk ve egitsel hazirbulunusluk olmak {izere {ige
ayrilmaktadir (Unal, 2005'den akt. Harman ve Celikler, 2012, s.148). Bilissel hazirbulunusluk yetenek ve
0n kosul davraniglarla; sosyal hazirbulunusluk c¢evre ve iliskilerle; egitsel hazirbulunusluk arastirma,
kesfetme, bilgiyi edinme/paylasma ve hayat boyu 6grenme ile ilgilidir.

Egitim alaninda hazirbulunusluk ¢ogunlukla &grenci ile 6zdeslemistir. Bu durum alan yazindaki
calismalarda da kendini gostermektedir. Literatiirde hazirbulunusluk, okula hazirbulunusluk (6grenci),
derse / konuya /beceriye hazirbulunusluk (6grenci) bashklar altinda yogunlasmaktadir. Ogretmelerin
gorevlerine iliskin mesleki hazirbulunusluk {izerine ¢alismalar daha ¢ok "6gretmen yeterlilikleri" kavrami
altinda toplanmugtir. Dogrudan mesleki hazirbulunusluk kavrami etrafinda yapilan c¢aligmalara
bakildiginda Mehmetlioglu ve Haser (2013)'in ilkogretim matematik &gretmelerinin  mesleki
hazirbulunusluklarii inceledigi ¢alismas1 ile Goger (2008)'in smif ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
mesleki hazirbulunusluklarini inceledigi ¢aligmalar karsimiza ¢ikmaktadir. Mehmetlioglu ve Haser (2013,
5.92)'e gore "6gretmen adaylari i¢in hazirbulunusluk, onlarin kendilerini mesleklerinin gerekleri igin ne
kadar hazir hissettiklerini gosteren bir olgu olarak diistiniilebilir." Dolayisiyla bir 6gretmenin mesleginin
gereklerini yerine getirebilme durumuna karsilik gelen mesleki hazirbulunusluk diizeyinin yiiksek olmasi
gerekir. Mesleki hazirbulunusluga sahip (kime, neyi, nerede, nasil, ne ile, ne kadar, ne zaman, neden
Ogretecegini eksiksiz bilmek) Ogretmenler "uygulama sirasinda yersiz endigelerden kurtulacagi gibi
amaglarma yliksek bir oranda ulasabilecek" ve iki tarafli (6gretmen-0grenci) bir kazang durumu soz
konusu olacaktir.
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Yukaridaki bilgilerden hareketle belki de ilk defa yurt disina ¢ikma tecriibesi edinen, yabanci dil
bilgisi yetersiz olan, hedef kitlenin 6zelliklerini bilmeden ancak Tirk¢e ve Tlrk kiltiar( dersini verecek
/veren 6gretmenlerin gorevlerine iligkin hazirbulunusluklarinin 6nemi kendiliginden ortaya ¢ikmaktadir.
Alan yazinda Tiirkge ve Tirk kiltiirii dersi verecek /veren Ogretmenlerin mesleki yeterliliklerinin
iizerinde durulmamis olmasi yine bu ¢alismanin 6énemli bir yanini temsil etmektedir.

1.1. Amag

Calismanin amaci, yurt diginda 6gretmenlik yapmak iizere gérevlendirilen Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii
dersi 0gretmenlerinin yurt dis1 géreve iliskin kaygilar1 ve hazirbulunusluk durumlarini belirlemektir. Bu
kapsamda arastirmanin problem ciimlesi “Yurt disinda 6gretmenlik yapacak Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii dersi
Ogretmenlerinin gorevlerine iligkin kaygilari ve hazirbulunusluk durumlart nedir?” seklinde belirlenmistir.
Bu problem climlesine bagli olarak asagidaki alt problemlere yanit aranmustir:

1. Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii dersi 6gretmenlerinin gorevlerine iliskin kaygilari nelerdir?
2. Tiirk¢e ve Tuirk Kiiltiirii dersi 6gretmenlerinin gorevlerine kendilerini hazir hissetme durumlarina
iligkin gorisleri nelerdir?

2. YONTEM

Yurt disinda gorev yapacak olan Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii dersi 6gretmenlerinin goreve iliskin kaygilari ve
kendilerini hazir hissetme durumlarmi belirlemeyi amaglayan bu arastirma nitel bir arastirmadir. Nitel
arastirma, sosyal ya da beseri bir problem bireylerin veya gruplarin atfettigi anlamlar1 kesfetme ve
anlamaya yonelik bir yaklagimdir (Creswell, 2013: 4). Bu arastirma nitel arastirma yontemlerinden biri
olan durum c¢alismasi yaklasimi ile desenlenmistir. Algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergeke¢i ve
biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanan
nitel arastirmanin amaci, insan davranisini icinde bulundugu ortam i¢inde ve ¢ok yonlii olarak anlamaya
calismaktir (Yildirim ve Simsek, 2013: 45). Nitel aragtirma siirecinde katilimcilarin sorun ya da probleme
iliskin yorumu 6grenmeye odaklanilir ve katilimer yorumlar bir konuyla ve farkli goriislerle ilgili daha
cok bakis ac¢is1 Onerir (Creswell, 2013: 47). Bu kapsamda, 6gretmenlerin yurt dis1 gorevlerine iliskin
kaygilarint ve hazirbulunugluk durumlarini belirlemek ve bu konuya iliskin bakis agilarina ulagmak
hedeflenmistir.

2.1. Calisma Grubu

Calisma grubunu bazi Avrupa (lkelerinde (ingiltere, Almanya, Fransa ve Isvigre) Tiirkge ve Tiirk
Kiiltiirii derslerine girmek iizere Avrupa Birligi ve Dis iliskiler Genel Miidiirliigii tarafindan 2015-2016
ders yilinda gorevlendirilen, farkli branslardan toplam 171 6gretmen olusturmustur. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin se¢iminde Tiirkge ve Tirk Kiiltiirii dersine girmeleri temel Slgiit olarak belirlenmis ve
goniilliiliik esas alinmigtir.

Aragtirmaya katilan 171 6gretmenlerden 92’°si erkek, 77’si kadin olup iki katilimer cinsiyetini
belirtmemistir. Arastirmaya katilan 6gretmelerin yas araligi incelendiginde katilimeilarin % 52,7’sinin
31-40 yas araliginda, 23,1°’1 nin 27-30 yas araliginda, %21,2’sinin 41-50 yas araliginda oldugu
belirlenmistir. Yurt disina gorevlendirilen 6gretmelerin %52’sinin 10-20 yil arasinda mesleki tecriibeye
sahip oldugu, %37’sinin 5-9 yil arasinda mesleki tecriibeye sahip oldugu, %10’unun ise 21-29 yil
arasinda mesleki tecriibeye sahip oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin mesleki tecriibeleri incelendiginde
Ozellikle mesleki tecribesi fazla olan 6gretmenlerin yurt digina gérevlendirilme siirecinde tercih edildigi
gorulmektedir.

Yurt digina gorevlendirilen 6gretmenlerin branslara gore dagilimi incelendiginde; 6gretmenlerden
%57,3’1iniin Ingilizce, %15,8’inin simf, %7,6’smn Tiirk dili ve edebiyat1, %7’sinin Tiirkge, %4,1’inin
din kiiltiirii ve ahlak bilgisi, %2,9’unun Almanca, %2,3’iiniin Fransizca, %0,6’sinin matematik 6gretmeni
oldugu goriilmektedir. Gorevlendirilen &gretmenlerin ¢ogunlugunun Ingilizce brangindan olmasi,
6gretmen se¢iminde dil barajinin 6nemli bir unsur oldugunu gostermektedir.

2.2. Verilerin Toplanmasi

Calisma kapsaminda veri toplanmasi siireci, Avrupa Birligi ve Dis iliskiler Genel Miidiirliigii
tarafindan 10-19 Haziran 2015 tarihleri arasinda Istanbul’da gergeklestirilen Yurt Disi Goreve Uyum
Semineri’nin sonunda aragtirmacilar tarafindan ve acik u¢lu soru kagidi araciligiyla gerceklestirilmistir.
Yurt disinda gorev yapacak Ogretmenlerin gorevlerine iliskin goriislerini belirlemeyi amaclayan bu
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¢alismanin verilerinin toplanmasinda, veri toplama araci olarak kullanilan agik uclu soru kagidi, alanyazin
taramasi ve arastirmada yanit aranan alt problemler gbéz Oniinde bulundurularak hazirlanmustir.
Ogretmenlerin yurt dis1 gorevlerine iliskin goriislerini daha rahat, serbest ve acik bir bicimde ifade
edebilmeleri ve bu konuda daha ayrintili verilere ulasilmasi amaglandigi i¢in agik uglu soru tekniginden
yararlanilmistir. Arastirmacilar tarafindan yorumlamaya dayali a¢ik uglu iki soru hazirlanmis, hazirlanan
sorularla ilgili i¢ konu alani uzmaninin goriisii alinmistir. Daha sonra iki 6gretmen ile 6n uygulama
yapilmig ve sorulara son sekli verilmistir. Bu tiir sorularin avantaji, arastirmacinin eklemedigi veya
planlamadigi cevaplar1 da alabilmesi ve boylelikle konu hakkinda daha genis ve ayrintili bilgiye sahip
olunabilmesidir (Biiyiikoztiirk, 2010, s.129). Acik uglu sorulardan olusan soru kagidi ile 6gretmenlerin
yurt dist gorevine iligkin kaygilari ve kendilerini hazir hissetme durumlarina iligkin goriisleri
belirlenmeye ¢aligilmstir.

Ogretmen sayis1 kadar (200) c¢ogaltilan soru kagitlari, 18.06.2015 tarihinde arastirmacilar
tarafindan 6gretmenlere uygulanmistir. 200 6gretmenin yer aldigi seminer kapsaminda 171 6gretmen
calismaya katilmis olup toplanan 171 soru kagidi incelenmis ve ulasilan veriler bilgisayar ortamina
aktarilmstir.

2.3. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Calismada acik uglu soru kagidi araciliiyla elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde nitel veri
coziimleme tekniklerinden igerik analizi kullanilmustir. icerik analizinde yapilan islem, birbirine benzeyen
verileri belirli kavramlar ve temalar c¢ercevesinde bir araya getirmek, anlasilir bir bigcimde
diizenlemeyerek yorumlamaktir(Yildirim ve Simsek, 2013, 5.259). Igerik analizi, igerigin ortiik anlaminu,
yani mesajin arka planda i¢erdigi anlami arastirmak i¢in kullanilan bir tekniktir (Kiligarslan, 2008, s.71).
Icerik analizinin amagclarindan biri de nitel verilerin nicel verilere déniistiiriilmesi ve toplanan verileri
aciklayabilecek kavramlara ile iligkilere ulagsmaktir. Bu nedenle arastirma kapsaminda icerik analizi
tekniklerinden frekans analizi kullanilmistir. Frekans analizi, birimlerin nicel olarak goriinme sikligim
ortaya koymaktadir. Bu analiz tiirii, belli bir 6genin yogunlugunu ve 6nemini anlamay1 saglamaktadir ve
frekans analizi sonucunda ogeler onem sirasina gore siralanarak sikliga dayali bir siniflama
yapilabilmektedir (Tavsancil ve Aslan, 2001, s.87)

Arastirma verileri bes asamada analiz edilmistir. ilk olarak agik uclu soru kagitlarindan ulagilan
verilerin dokiimleri yapilmis, her katilimciya bir numara verilmistir (O1) ve veriler kodlanmus, diger
arastirmaci tarafindan 6zgiin verilerle karsilastirilarak dogrulugu kontrol edilmistir. Ikinci olarak igerik
analizi ¢ergevesini olusturmak amaciyla arastirmanin alt problemleri genel tema ve kategori alani olarak
diisiiniilmiis ve calisma temalariin olusturulmasinda aragtirma sorulart esas almmistir. Soru kagidinda
yer alan her soru bir tema olarak belirlenmis ve olusturulan temalar aracilifiyla kodlama anahtari
olusturulmustur. Ugiincii olarak her bir arastirma sorusuna verilen yanitlar teker teker kodlama anahtarmna
gore kodlanmiglardir. Dordiincii olarak kodlamalarin karsilastirilmasi siirecinde ortak goriis iizerine
olusturulan temalar bir yontem uzmanina sunulmus, kod ve temalarin uygunlugu onaylandiktan sonra
bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasina gegilmistir. Diizenlenen bulgular, temalar arasindaki anlaml
iligkileri ortaya ¢ikarmak, bazi nedensel ve aciklayici sonuglara ulasmak amaciyla incelenerek ve gerekli
yerlerde aragtirma bulgularinin i¢-giivenirligini artirmak amaciyla 6gretmenlerin agik uglu sorulara
verdikleri yanitlardan dogrudan alintilarla desteklenmistir. Dogrudan alintilarin sonuna, hangi 6gretmen
tarafindan yanitin verildigini gdstermek amaciyla 6gretmen numarasi, cinsiyeti ve yast belirtilmistir (O3,
k33 = Ogretmen 3, kadin 33 yasinda). Besinci asama olan bulgularin yorumlanmas: siirecinde, ulasilan
bulgularin sayisal dokiimleri verilerek frekans ve yiizdeleri dogrultusunda kategoriler arasinda
karsilastirma yapilmistir. Ulagilan bulgularin aragtirma sorulari ile iliskilendirilerek anlamlandirilmasi bu
stirecte gerceklestirilir. Bilgisayar ortamina aktarilan verilerin ¢éziimlenmesine iligkin 6rnek Tablo 5°de
yer almaktadir.

Tablo 1. Veri Analizi Form Ornegi

Soru No Tema Kod Ilgili Metin (B6lim)

1 Sosyal Yasama Cevre Gidilen bolgedeki insanlarin ve ¢aliganlarin
Iliskin Endiseler Kaynakli 1rke1 yaklagimi

1 Qgretim Siirecine  Ogretim Ayni sinifta birbirinden farkli yas grubunda
lliskin Endiseler  Sreci ve bilgi seviyesinde dgrenciye egitim vermek
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2.4. Arastirmamn Inandirniciig: ve Etik

Bu arastirmada inandiricilik ve etik kapsaminda Yildirnrm ve Simsek (2013)’in belirttigi ilkeler
dogrultusunda asagidaki ¢caligmalar yapilmigtir:

e Arastirmanin dig giivenirligi kapsaminda; arastirmacinin sorumluluklari, arastirma siirecinin
tasarlanmasi, ylriitiilmesi ve sonlandirilmasi; uygulama siirecinin planlanmasi, uygulama ortaminin
olusturulmasi ve yliriitiilmesi, gerekli analizlerin yapilmasi ve bulgular ile sonuclarin raporlastiriimasi
gibi aragtirmanin tiim agamalar1 ayrintili bir bi¢imde agiklanmistir.

e Arastirmada kullanilan veri toplama aracglarinin gecerligi ve giivenirligi i¢in hem alan hem de
yontem agisindan deneyimli uzman destegi alinmustir.

e  Verilerin toplanmasindan 6nce arastirmaya katilan 6gretmenler arastirma siireci ve katilimc1 haklar
konusunda bilgilendirilmis ve siirecin goniilliiliik esasina dayali oldugu katilimci grupla paylagilmustir.

e  Acik uglu soru kagidindan ulasilan veriler arastirmacilar ve bir yontem uzmani diginda hic¢ kimse ile
paylasilmamis, katilimeilarin gizliliginin saglanmasina 6zen gosterilmistir.

e Verilerin bilgisayar ortamina dogru aktarilip aktarilmadigi ikinci arastirmaci tarafindan 6zgiin
verilerle birebir karsilastirilarak kontrol edilmistir.

e  Arastirmanin i¢ giivenirligi igin verilerin kodlanmasi ve temalarin olusturulmasinda iki arastirmact
igbirligi icinde calisarak ortak bir karara varmus, 6te yandan gecerlik ve giivenirligin saglanmasi siirecinde
bir alan-y6ntem uzmanindan destek alinmustir.

e  Yorum ve sonuglari kanitlamak amacryla katilimeilarin goriislerinden dogrudan alintilar yapilmstir.

3. BULGULAR

Yurt disindaki Tiirklere Tiirkge ve Tirk Kiiltiirii dersi verecek Ogrentilerin yurt dis1 gorevlerine
kendilerini hazir hissetme durumlar1 ve yurt dis1 goreve iliskin kaygilari olmak iizere iki baslik altinda
sunulmustur.

3.1. Ogretmenlerin Yurt Dis1 Gorevlerine Hazir Olma Durumlarina iliskin Bulgular

Yurt disinda yasayan Tiirklere Tiirkce ve Tiirk Kiiltiiri dersi verecek olan Ogretmenlerin
gorevlerine iliskin goriislerini belirlemek amaciyla bu goreve kendilerini hazir hissedip hissetmeme
durumlar1 ve nedenleri sorulmustur. Katilimcilarm verdikleri yanitlarin smiflamasi Tablo 8’de
gosterlimistir.

Tablo 1. Ogretmenlerin yurt disi gérevine hazir olma durumlarina iliskin goriisleri

Hazir olma durumlarina iliskin goriisler f |%

Evet 2,3,9, 14,15, 16, 18, 19, 22, 23, 24, 26, 27, 28, 29, 31, 33, | 10 | 60,8
34, 35, 36, 37, 38, 41, 42, 43, 45, 48, 51, 53, 54, 56, 60, 61, | 4
62, 63, 64, 65, 66, 69, 72, 73, 75, 76, 79, 80, 81, 82, 83, 85,
87, 88, 90, 91, 92, 93, 94, 96, 97, 98, 101, 104, 105, 107,
109, 112, 115, 117, 118, 120, 123, 124, 125, 126, 127, 129,
130, 131, 133, 134, 135, 136, 140, 141, 142, 145, 146, 147,
148, 150, 152, 154, 155, 156, 157, 159, 161, 162, 163, 164,
165, 166, 168, 169

Kismen 7,30, 57,70, 74,77,78, 84,95, 99, 103, 110, 111, 114, 26 | 15,2
119, 122, 128, 137, 149, 151, 153,158, 171

Hayir 1,4,5,6, 8,10, 11, 12, 13, 17, 20, 21, 25, 39, 44, 46, 47, 41 | 23,9
49, 50, 55, 58, 59, 67, 68, 71, 86, 89, 100, 102, 106, 108,
113, 116, 121, 138, 139, 143, 144, 160, 167, 170

Tablo 1’e gore arastirmaya katilan 171 6gretmenin ¢ogunlugu bu goreve kendini hazir hissetigini
(%60,8), dortte biri kendini hazir hissetmedigini (%23,9) ve digerleri de kismen hazir hissettigini (%15,2)
belirtmiglerdir. Ogretmenlerin gogunun kendilerini hazir hissettigini belirttigi ancak bunun nedenini
aciklamadig1 goriilmektedir. Bu konuda goriislerini bildiren 6gretmenlerden o6zellikle ikinci kez aymi
gorevle yurt disinda gidenler bu kez kendilerini daha yeterli hissettiklerini su sekilde belirtmektedirler;
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“Ikinci kez gidiyor olmamdan dolayt ne yapacagimi bilerek gidiyorum. "(0163, k47), “Ikinci defa
gidiyorum. Ilk gorevimi basaryla yaptigimi diigiiniiyorum. Eksik kaldigim konularin farkinda olarak bu
kez daha donanimli ve hazir oldugum kamsindayim. ”(0142, e41).

Ozellikle yabanci dil dgretmenlerinin yabanci dil 8gretme tecriibelerinden dolay1 ya da yabancilara
Tiirkge 6gretenlerin kendilerini hazir hissettikleri goriilmektedir. Ornegin O53 “Ingilizce dgretmeniyim,
ilkokul 2’lere Ingilizce &gretivorum ki daha énceden hi¢ Ingilizce bilmeyen ¢ocuklara yeni bir dil
ogretebiliyorsam yurt disindaki cocuklara da dilimizi égretebilirim diye iimit ediyorum.” (053, k29),
“Daha énce de Tiirkceyi hi¢ bilmeyen Kiirt ve Arap cocuklarina Tiirk¢e konusma ve okuma yazma
dgrettim. (066, k33).

Ogretmenlerden bazilari bu konuda motivasyonlarimn yiiksek oldugunu su sozlerle
belritmektedirler: “Motivasyonumun tam oldugunu séyleyebilirim.”(051, e31), “Kesinlikle evet, kariyer
planlamamda var olan bir gérevdi.”(073, k45). Ogretmenlerden bazilari da lisans egitiminde ve
seminerde aldiklar1 egitimden ve Ogretmenlik becerilerinden dolayr kendilerini hazir hissettiklerini
belirtmektedirler: “Evet, gerek tiniversitede dil egitimi konusunda aldigimiz egitim, gerekse seminer
siiresince ogrendigimiz konularin yeterli oldugunu diisiiniiyorum. (026, e30), “Yogun olarak seminerde
bilgi edindigim icin Tiirkce ve Tiirk kiiltiiriinii 6gretme konusunda hazir hissediyorum.” (0118, k49),
“Kendine giiven ve 6gretmenlik yetenegi ve bilgisi olarak hazir hissediyorum.” (0130, k32).

Ogretmenlerden 26’s1 (%15,2) kendisini kismen yurt dis1 gérevine hazir hissettiklerini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin kismen kendilerini hazir hissetme nedenlerine iliskin goriisleri su
sekildedir: “Gidecegimiz yer nasil bir yer, karsilasacagimiz ogrencilerin nasil kigiler olduklarim
bilmedigimden (032, e33), “Tam olarak hazir hissetmiyorum. Yabanci birine Tiirkceyi 6gretecek olmak
benim icin tamamen yeni bir deneyim ve ayrica bu alanda ciddi kaynak sikintist var.”(040, e33), “Bir
Ingilizce égretmeni olarak yontem ve metodlar: biliyorum ama bu dgrenci kitlesi ile tecriibem
olmadigindan biraz tedirginim.” (0137, k47), “Tam olarak degil, ézellikle kullanmam gereken metod ve
yontemler konusunda daha fazla arastirma yapmaya ihtiva¢ duyuyorum.” (0119, k34), “Karma
gruplarla (hem yas hem seviye) ¢calismak biraz kafami kurcalyyor.” (110, k40), “Bu konuda hem evet hem
hayir diyebilirim. Evet, ¢iinkii Tiirkceme ¢ok inaniyorum, anadilimi ogretmen konusunda bagarili
olacagima inamorum. Haywr, ¢iinkii Ingilizce 6gretmeniyim, yillardwr Ingilizce gretiyorum, Tiirkceyi
ogretmek konusunda tereddiit de tasiyorum.” (0103, k42), “Ilk deneyimim olacagi icin kismen hazir
hissediyorum.” (095, k32), “Tam olarak evet diyemem. Miifredat, ders saatleri, okullarin yapisi, 6grenci
profilleri hakkinda biraz daha bilgi sahibi olabilirdik. ”(077, k35)

Kendini yurt disinda Tiirkge ve Tiirk Kiiltiiri dersini vermeye hazir hissetmeyen 6gretmenlerin
kendini hazir hissetmeme nedenlerine iliskin goriisleri Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin gérevilerine hazir olmadilarim diisiinme nedenleri

Ogretmenlerin Gorevlerine Hazir Olmadiklarim Diisiinme Nedenleri | f | %
Tiirkge 6gretimi konusunda yeterli bilgiye sahip 1 |15,
olmama 718
Tecriibe eksikligi 1 |14,
6 [9
Gidilen lkenin diline hakim olmamak 7 165
Ogrenci kitlesi hakkinda yeterince bilgi sahibi 6 |56
Kisisel Nedenler  olmamak
(%064,4) Uygulamaya yonelik degil teorik bilgi sahibi olmak |4 |37
Uyum siirecinde yanacak sikintilar 4 137
Ders saatleri, ¢alisma kosullar1 ve okullarin yapisi 4 |37
konusunda yeterli bilgiye sahip olmama
YOntem konusunda yetersiz hissetme 3128
Konaklama/ev bulma sorunlari 3 [28
Karsilasilacak kiiltlir hakkinda yeterince bilgi sahibi | 3 | 2,8
olmama
Iki dillilere egitim konusunda yeterli bilgiye sahip 2 118
olmama
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Programa Materyal eksikligi (ders kitabi, kaynak) 1 (13
Yonelik Nedenler 4
(%20,5) Ogretim programinin olmamasi 8 |74
Ogrenciden Ogrenci yas ve seviyesinin ¢esitliligi 1 |11,
Kaynaklanan 2 |2
Nedenler (%014,9) Ogrenci ve velilerin tavr 4 137

Tablo 2’ye gore Ogretmenlerin kendilerini bu géreve hazir hissetmeme nedenleri séylenme
sikliklarina gore sirasiyla “kisisel” (%64,4), “programa yéonelik” (%20,5) ve “dgrenciden kaynaklanan”
(%14,9) nedenler olmak iizere iic tema altinda siniflandirilmistir. Ogretmenlerin kendilerini hazir
hissetmeme nedenleri incelendiginde oOzellikle kisisel nedenlerin agirlikli oldugu goriilmektedir. En
onemli kisisel nedenlerden biri “Tiirkce ogretimi konusunda yeterli bilgiye sahip olmama” (%15,8)
seklindedir. Bu yanitin 6gretmenlerin branslari ile dogrudan ilgili oldugu goriilmektedir. Kendini yurt
disinda Tiirkge ve Tiirk kiiltiirli dersi vermeye hazir hissetmeyen 41 6gretmenin branslari incelendiginde;
dgretmenlerin 22’sinin Ingilizce 6gretmeni, 5’inin Tiirk Dili ve Edebiyat1 dgretmeni, 3’Giniin Din Kultdrd
ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni, 7’sinin Siif 6gretmeni, 3’{inin Tiirk¢e 6gretmeni 1’inin Almanca 6gretmeni
oldugu belirlenmistir. S6z konusu durum 6gretmenlerin Tiirkge 6gretimine iliskin kaygilarini destekler
nitelikte olup bu konuda dgretmen goriisleri su sekildedir: “Tiirkceyi nasil ogretmem konusunda gerekli
egitimi yeterince almadim.”(049, k32), “Bu seminer doneminde tamstigimiz ikinci kez gidecek
meslektaglarimizin tecriibelerine dayanarak hem bilgi hem de psikolojik olarak daha iist seciyede olmam
gerektigini fark ettim.”(0O144, e39), “Haywr, kesinlikle hayw! Tiirkce ogretimi konusunda yeterli
donamma sahip oldugumu diisiinmiiyorum. (143, e46),

Kendini hazir hissetmemeye iliskin diger nedenler ise “Tecriibe eksikligi” (%14,9) ve “gidilen
ulkenin diline hakim olmamak” (%6,5) olarak belirtilmistir. S6z konusu nedenlere iliskin goriisler su
sekildedir: “Kelime ve okuma yazma ogretmek ile ilgli tecriibem yok. Almanca bilmemek, dgrencilerim
acisindan dezavantaj olabilir (050, k38), “Iki dillilere Tiirkce égretimi konusunda yeterli tecriibeye
sahip oldugumu diisiinmiiyorum.”(055,e40), “Béyle bir deneyimim yok ancak zamanla basarabilecegime
inantyorum.”’(0170, e40), “Oradaki vatandaslarimiza dair daha cok égrenmem ve okumam gereken
seyler oldugunu diigiiniiyorum. Ayrica o iilkenin diline hakim olmam gerektigini diisiiniiyorum.” (0113,
k32),

Ogretmenlerin bazilar1 (%3,7) kisisel nedenler arasinda “uyum siirecinde yasanabilecek
sikintilardan” bahsetmektedirler: “Uyum siirecinin zorlugu asamasinda yasayacagim sikinti ve
deneyimsizliklerden dolay: olumsuz bir diisiinceye sahip oldugumdan.”(020, k34), “Uyum egitimi yeterli
degil.” (086, €37). Bu siirecte “konaklama” (%2,8) ve “Yasam ve calisma kosullar hakkinda yeterli bilgi
sahibi olmama” (%2,8) gibi sorunlarm da &gretmenlerin kendilerini hazir hissetmelerini engelledigi
gorulmektedir. “Suanda kendimi hazir hissetmiyorum. Nedeni ise konaklama konusunda kafamda bir
siirii soru isareti var.”(044, e36), “Ingiltere’de ev kiralamak sitkintili gibi gériiniiyor. Bu sorunu
halledene kadar rahat ¢alisamam samrim.”(0160, e31), “Calisma kosullarina dair yeterli bilgim yok.
Yasam kogsullar: beni zorlar diye ¢ekiniyorum.” (108, e34)

Ogretmenlerin programa yonelik kaygilar1 ise materyal eksikligi (%13) ve bir 6gretim programin
olmamas1 (%7,4) seklindedir. Bu nedenle 6gretmenler ne yapacaklarini bilmediklerini ifade etmekte ve
kendilerini goéreve hazir hissetmediklerini belirtmektedirler. “Haywr, ¢iinkii kaynak eksikligi beni ¢ok
endiselendirdi. Kendim materyal tiretebilirim ama bir yandan yabanct bir iilkeye alismak bir yandan da
etkinlik iiretmek epey enerji ister.”(012, k36), Hayir, ¢iinkii hangi programi kullanacagim belirsiz ve
karsima ¢ikacak égrenci kitlesinin cegitliligi beni biraz endiselendiriyor.”(O11, k37),

Ogretmenlerin dgrenci kaynakli hazir hissetmeme nedenleri ise yas ve seviye gesitliligi (%11,2) ile
Ogrenci ve velilerin tavrina (%3,7) iligskin disiinceleridir. “Cok kiiciik yas gruplarina hitap edecek olmam.
Bu ¢ocuklarin hepsinin ayni grupta karsima cikacagini ogrenmis olmam (0138, e36), “Seminere
gelmeden dnce hazirdim fakat su anda hazir hissetmiyorum. Oradaki ogrencilerle ilgili anlatilanlar
motivasyonumu diisiirdii "(039, e31).
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3.2. Ogretmenlerin Yurt Dis1 Gorevlerine Yonelik Kaygilara iliskin Bulgular

Yurt disinda yasayan Tiirklere Tiirkge ve Tirk Kiiltiiri dersi verecek olan oOgretmenlerin
gorevlerine iligkin goriislerini belirlemek amaciyla sorulan sorulardan sonuncusu, Ogretmenlerin bu
goreve iligkin bir kaygilariin olup olmadigi, varsa bu kaygilarinin ne oldugudur. Katilimeilarin verdikleri
yanitlara gore olusturulan tema ve kodlar en sik tekrarlanan goriisten en az tekrarlanan goriise dogru
siralanarak Tablo 3’de gosterlimistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin yurt disi gorevlerine iliskin kaygilar:

Kod ve Temalar f %
= Irk¢1 yaklasim (Tiirk algisi) 20 |59
2 Cevre  Saglik sigortasi-ehliyet 3 108
= § Kaynakh Helal gida 2 0,5
EQ (%7.,6)  Islamafobia 1 (02
§. 9: Ev bulma 32 (94
- S0 Kisisel ~ Kultire uyum sureci 25 |73
E] v (%26,6)  Ailenin cevreye uyumu 18 [5,3
8 Maddi sebepler 12 |35
s Memleket (aile) dzlemi 4 1,1
&b ) .
= Ogrenci  Ogrencinin ilgisiz tutumu 30 (8,8
E K;lynakll Ogrencinin derse devami 10 |29
E%. © (%620,7) Ogrenci profili 8 2,3
'E § Ogrencilerin hazirbulunusluk diieyi 6 1,7
;:5 < Iki dillilere egitim 2 0,5
% Kisisel ~ Ogrenciyle iletisim kuramamak 16 | 4,7
50 (%7,1)  Kimlik karmasasi yasayan ¢ocuklarla bas 8 2,3
© etme
% Materyal olmamasi 18 |5,3
= .l Birlesik smifta egitim 14 (41
.-ME Osgur:;;n Meslektag-idareci tutumu 14 |41
= Kavnakh Egitim ortaminin yetersizligi 6 1,7
Z yna .
= (9613,3) (Perspk, Arag gereg)
.an © Ogretim programi olmamasi 4 1,1
§ E’% Okullar aras1 mesafe 3 0,8
=
Cg Gidilen iilkenin yabanci diline hakim 40 11,8
b Kisisel  olmama
:gn (%13,6) Mesleki agidan yeterli hissetmeme 5 14
Egitim sistemini yeterince tanimama 1 0,2
= Veli Velilerin tutumu (6nemsememe) 18 |53
= Kaynakh Vel profili 3 0,8
= :\o' (%7,1)  Dernekler-gruplar 3 |08
% E;J Kisisel  Veli ile iletisim kuramama (ikna etme 8 2,3
=z (%3,5)  sorunu)
> Otekilestirilme kaygis 4 (11

Tablo 3’e gore, 6gretmenin gorevlerine iliskin kaygilari; “sosyal yasama iliskin endiseler” (%34,2),
“dgrencilere iligskin kaygilar” (%27,8), “6gretim siirecine iliskin kaygilar” (%26,9) ve “velilere iliskin
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kaygilar” (%10,6) seklinde siniflandirilmistir. Ogretmenlerin  ¢ogunlukla sosyal yasama yonelik
kaygilarinin agir bastigr ve bu kaygilarin de ¢evre ve kisi kaynakli olmak tizere ikiye ayrilabilecegi
goriilmektedir. Ogretmenlerin sosyal yasama iliskin kaygilar1 sirastyla ev bulma (%9,4), kiiltiire uyum
saglama (%7,3) ve ailenin cevreye uyum saglamasi (%S5,3) olarak gosterilebilir. Ogretmenler gdreve
kendilerini hazir hissetmelerini de etkiledigini belirttikleri ev bulma problemini su sekilde ifade
etmislerdir: “Yasam kosullarimizin ¢ok iyi olmadigim ve ev bulamayacagimizi séyliiyorlar.” (08, k30),
“Konaklamayla ilgili sorunlar olabilir (018, k42), “Giindemimi tek mesgul eden sorun, konut bulma
meselesi”(040, e33). Ev bulma kaygisinin hemen ardindan ailenin ¢evreye ve kiiltiire uyum saglamasi
konusunun (%7,3) su sozlerle oncelik kazandigi gorilmektedir: “Kiiltiir farkhiigindan dolay
yasayacagim kiiltiiv soku...” (0125, e41). Ozellikle cocuklarin okula uyumu &gretmenlerin biiyiik
endiselerindendir (%35,3) ve su sekilde dile getirilmistir: “Esimin ve cocugumun adaptasyonu. (048, e30),
“Oglumun okulu ile kendi ¢alisacagim okullar arasinda mekik dokumam, oglumun Alman okuluna adapte
olamamast " (058, k36), “Cocugumun karsilasabilecegi sorunlar beni endiselendiriyor. Egitim, dil sorunu
gibi " (082, k43).

Cevreye iliskin en biiyiik kaygilar1 ise Tiirk algisindan kaynaklanan onyargilar (%5,9) ve rket
yaklasimdir. “Oturdugum mahalledeki Almanlar ve Tiirklerin bana ve esime bakis agilari” (078, E35),
“Orada yasayan Tiirklerin Avrupalilar iizerindeki olumsuz algilarr” (080, e39), “Beni en ¢ok, orada
yasayan yabancilarin  bizlere karsi olumsuz davranabilecekleri endiselendiriyor” (0103, k42)
“Almanlarin Tiirklere dair tasidiklart én yargilar.”(086, E37), “Yabancilara karsi takimlan ke
tutumlarin bizi zorlayacagim diisiiniiyorum.” (0116, e30) Ogretmenlerin ayrica sigorta gibi biirokratik
endiselerinin yani sira ile helal gida ve islamofobia gibi inang kaynakli kaygilar1 su sekilde belirtilmistir:
“Birinci gorevimde saghk sigortast konusunda hig iyi bir tecriibemiz olmadi.”(0O101, e51), “Yabanci
diismanhg, islamofobia, barinma, giivenlik ve ényargi” (0106, e33). Ogretmenlerin sosyal yasama iliskin
endigeleri arasinda maddi kaygilart (%3,5) ile aile 6zlemi (%]1,1) de bulunmaktadir: “Maddi konuda
endigelerim var, oradaki maasim yetmez diye endiseleniyorum ”(Ol 50, k35), “Ailemin bir kismindan uzak
kalacak olmam ™ (( 0108, e34 ),

Ogretmenlerin 6grencilere iliskin en biiyiik kaygilari, dgrencilerin ilgisiz tutumu (%8,8), birlesik
siifta farkli yas ve seviyedeki Ogrenilere ders vermek (%4,1) ve Ogrencilerin derse devam etme
zorunluluklarinin olmamasi (%2,9) seklindedir. Bu konudaki 6gretmen goriisleri; “Zorunlu ders olmadigt
icin cocuklarin ilgi ve alakalarini siirekli canli tutmak biraz diigiindiiriicii”(0130, k32), “Materyal
eksikligi ve ogrencilerin derse karsi ilgisizligi, ayni zamanda derslerin istenmeyen saatlerde olmasi en
biiyiik  handikap.”(O117, e42), “Sadece d&grencilerin  motivasyonlarimin ~ diisiik  olmasi  beni
endiselendiriyor (0140, e50). Bu kaygilarin yan1 sira dgrencilerin profilleri (%2,3), hazirbulunusluklart
(%1,7) ve iki dilli olmalar1 (%0,5) da diger kaygilari arasinda yer almaktadir. “Her yas grubundan farki
ogrencilerin olusturdugu siniflar olacagni biliyorum. Daha ¢ok iki kiiltiir arasinda sikisip kalmus, aidiyet
duygusunu yitirmis bir profil olacak.” (0123, k38).

Ogretmenlerin 6grencilere iliskin kendinden kaynaklanan kaygisi ise dgrenci ile iletisim kuramama
(%4,7) ve kimlik karmasasi yasayan bireylerle bas etme (%2,3) seklindedir. Bu konudaki gorisleri sdyle
orneklendirilebilir: “Oradaki ¢ocuklarin iki kiiltir arasinda sikismis olmast beni iirkiitiiyor, ancak
iistesinden gelecegimi diisiiniiyorum.” (0131, e42), “Cocuklarin diinyalarina girememek”’ (0143, e46),
Osrencilerle iletisim kurma konusunda problem yasayacagimi diisiiniiyorum.” (0145, e40)

Ogretim siirecine iliskin kaygilar degerlendirildiginde, dgretmenlerin en biiyiik endisesinin gidilen
yerin diline hakim olmamak (%11,8) oldugu goriilmektedir. “Ingilizce konusan iilkeleri tercih etmeme
ragmen Almanya’ya géderilmis olmak ve tek kelime Almanca bilmemek” (0112, k39), “Gidecegim
tilkenin dilini bilmiyorum. Hi¢ anlasamadigim veya zor alastigim bir kitleye birseyler ogretemeyecegim
endisesi”(0O114, e37). Ogretmenlerin dgretim siirecine iliskin diger kisisel kaygilari mesleki agidan
yeterli hissetmeme (%]1,4) ve egitim sistemini yeterince iyi tanimama (%0,2) sekildedir.

Ogretmenlerin 6gretim siirecine iliskin en dnemli kaygilari sirasiyla materyal eksikligi (%5,3) ve
egitim ortamimin yetersizligi (%1,7), 6gretim programinin olmamast (%]1,1) ve okullar arasi mesafe
(%0,8) olup bu konudaki goriigleri su sekilde belirtilmistir: “Bir programin olmayisi, her seyi dogaglama
ogretecegimizi diistindiirdii bana. Ayrica materyal eksikligi, ders kitabinin olmayisi, ve bunlarin hepsi.
Yani neyi, ne zaman, nasil 6gretecegiz, hi¢ fikrim yok.”(0167, k29), “Ulkelerin ¢ikardigi zorluklar: sinif
verme, interaktif sinifta ders yapma (0168, e44). Meslektas ve idarecilerin 6gretmenlere karsi tutumu
(%4,1) 6gretmenlerin d6gretim siirecine iligkin diger kaygilar1 arasinda yer almaktadir. “Oradaki yabanci
idareci ve meslektaslarimin 6n yargili yaklasimlar: (0144, e39), “Irk¢i miidiirlerle karsilasmak” (0156,
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e46), “Yapacagim iste bolgenin yetkililerinden yeterince destek alamayacagim kaygisi”(108, e34),
“Orada bakanlik gérevlilierinin bizim ihtiyag ve sorunlarimizla ilgilenip ilgilenmeyecegi ” (0112, k39).

Ogretmenlerin kaygilandiklar1 bir diger konu ise velilerin dersi énemsememeleri (%5,3) ve
velilerle iletisim kuramamak (%2,3) seklindedir. Bu konuda 6gretmenler su goriistedirler: “Ailelerin biraz
ilgisiz  oldugu séylendigi icin neler yapilabilecegini diisiinmeye ¢ahgiyorum.” (0130, k32),
“Vatandaslarimizin ve ¢ocuklarimin Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii derslerini onemsememeleri.” (0162, k45),
“Ogrenci ve velilerin Tiirkce derslerine ilgisizligi ve sahip ¢ikmamasi beni endiselendiriyor.” (0163,
k41). Velilere iliskin diger endiseler ise velilerin tutumu (%5,3), farkli veli profilleri (%0,8) ve ¢esitli
dernek ile gruplar (%0,8) olarak belirtilmektedir. Bu duruma iliskin Ogretmen goriisleri soyle
orneklenebilir: “Ailelerin gelisime acik olmamalari.”(0124, k45), “Sosyal hayatta degisik grup ve
derneklerin égretmenler iizerindeki etkileri ve baskilari” (0137, K47), “Velilerin biz eve birbirlerine
bakisi (0138, e36).

4. TARTISMA VE SONUC

Yurt disindaki Tiirklere Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersi vermek iizere gérevlendirilen 6gretmenlerin
yurt dist gorevlerine iliskin goriislerini belirlemek amaciyla yapilan bu ¢alismanin sonugari,
ogretmenlerin goreve iliskin kaygilar1 ve goreve hazirbulunusluklari seklinde sunulmustur.

Calisma kapsaminda goriisleri alinan 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun kendini yurt dig1 goreve
hazir hissettigi goriilmektedir. Bu konuda goriislerini paylasan 6gretmenlerden ¢ogunun motivasyonunun
cok yiiksek oldugu, 6zellikle yabanci dil 6gretmenlerinin yabanci dil 6gretme tecriibelerinden dolay1 ya
da yabancilara Tiirkce Ogretenlerin kendilerini hazir hissettikleri goriilmektedir. Kendini hazir
hissedenlerden ¢ogu ise ikinci kez gorevlendirilen 6gretmenlerdir ve bu konuda tecriibelerinin olmasi
nedeniyle kendilerini hazir hissettiklerini belirtmektedirler. Ogretmenlerin kiiciik bir boliimii (%15,2)
kendini kismen yurt dist gorevine hazir hissettiklerini belirtmislerdir. Ogretmenler gidilecek yeri
bilmemek, karsilagilacak 6grencileri yeterince tanimamak, yabanci birine Tiirkce 6gretme deneyiminin
olmamasi, yeni bir deneyim olmasi gibi nedenlerden dolay1 kendilerini kismen hazir hissetdiklerini
belirtmiglerdir. Ogretmenlerin dortte biri ise kendini yurt dis1 gérevine hazir hissettmediklerini
belirtmiglerdir. Ogretmenlerin kendilerini yurt dis1 gérevine hazir hissetmeme nedenleri ise “kisisel”,
“programa yonelik” ve “dgrenciden kaynaklanan” nedenler olarak belirtilmistir. Ogretmenlerin
kendilerini hazir hissetmeme nedenleri incelendiginde ozellikle kisisel nedenleri agirlikli olarak
belirttikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin kendilerini géreve hazir hissetmemelerindeki en énemli kisisel
neden “Tiirkge 6gretimi konusunda yeterli bilgiye sahip olmama” seklindedir. Bu yanitin 6gretmenlerin
branglari ile dogrudan ilgili oldugu disiiniilmektedir. Kendini yurt disinda Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiirii dersi
vermeye hazir hissetmeyen 41 Ogretmenin branslari incelendiginde; dgretmenlerin 22’sinin Ingilizce
ogretmeni, 5’inin Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmeni, 3’iiniin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretment,
7’sinin Siif O6gretmeni, 3’iniin Tiirkge Ogretmeni 1’inin Almanca Ogretmeni oldugu belirlenmistir.
Ogretmenlerin kendilerine iliskin diger hazir hissetmeme nedenleri ise tecriibe eksikligi, gidilen iilkenin
diline hakim olmamaktir. Ogretmenlerin tecriibe eksikligiyle ilgili olarak Yilmaz (2014)’a gére, Milli
Egitim Bakanligi tarafindan uygulamaya konan Yurt Disindaki Turk Cocuklart igin Tirkge ve Turk
Kiiltiirii Ogretim Programi’nda da ¢esitli sorunlar ortaya c¢ikmaktadir. Bu programla yurt disinda
gorevlendirilen 6gretmenlerin sadece kisithi bir zaman igin gonderilmeleri, iki dillilerin egitiminde
ogretmen yeterliliklerinin eksik olmasi, derslerde uygulanacak materyallerin ders ortami igin uygun
olmayisi, derslerin segmeli olmasi ve not degeri tasimamasi bu sorunlarin temelini olugturmaktadir.

Ogretmenlerin 6gretim siirecine iliskin olarak kendilerini hazir hissetmemelerinin diger nedenleri
materyal ve Ogretim programinin olmamasi olarak belirtilmis olup s6z konusu Ogretmenlerle
gerceklestirilen hizmet i¢i egitim silirecinde Ogretmenlere derslerde kullanmak iizere ders kitab1 ve
ogretim programi gibi dersle ilgili hi¢ bir materyalin sunulmamis olmasi ve bu konuda (&gretim
programi) bir belirsizlik olmasi1 6gretmenlerin hazir olmama gerekgelerini destekler niteliktedir. Tiirkge
ve Tiirk kiiltiirli dersi 6gretmenlerinin gorevlerine kendilerini hazir hissetmemelerinin bir bagka nedeni ise
yas ve seviye c¢esitliligi olan 6grenci gruplariyla ayni anda sinifta ¢aligma (birlesik siifta egitim) seklinde
dile getirilmisgtir.

Ogretmenlerin yurt dis1 gorevlerine yonelik kaygi nedenleri incelendiginde; sosyal yasama,
Ogrencilere, Ogretim siirecine ve velilere iligkin olmak iizere birden fazla konuda kaygilandiklar
goriilmektedir. Ogretmenlerin  6zellikle sosyal yasama iliskin kaygilarmin fazla oldugu dikkat
cekmektedir. Sosyal yasama iliskin kaygilar; ev bulma, kiltlire uyum siireci, ailenin gevreye uyumu,
maddi sebepler ve memleket 6zelemi seklindedir. Kisisel nedenlerin yani sira irkgr yaklagim, sagik
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sigortasi, islamafobia gibi ¢evre kaynakli nedenler de kaygilar1 arasindadir. Ogretmenlerin yasadiklari
cevreye uyum sureci ile ilgili olarak Yagmur (2010, s.226), Turkiye’den gonderilen 6gretmenlerin her
zaman istenilen diizeyde verimli olamadigini, gelen Ogretmenlerin kendi uyum sirelerini
tamamlayamadan gorev surelerini bitirerek Tirkiye’ye geri donduklerini belirtmektedir.

Ogretmenlerin 6grencilerle ilgili kaygilari; dgrencilerin ilgisiz tutumu, birlesik smifla egitim, derse
devam zorunlulugu olmamasi, 6grenci profili gibi O6grenci kaynakli nedenlerin yani sira Ogrenciyle
iletisim kuraramak ve kimlik karmagasi yasayan ¢ocuklarla bas edememek seklinde kisisel nedenlerdir.
Ogretmenlerin dgrencilerin ilgisiz tutumuna iliskin kaygilarim destekleyen &grencilerin derse karst
ilgisizligine yonelik bir ¢ok calisma bulunmaktadir. Bekar (2013)’in calismasina gore Almanya’da
Tirkge ve Tiirk Kiiltiirii derslerine katilim 2006/2007 6gretim yilinda % 50 iken bu oran 2007/2008
yilinda % 37“lere diigsmiistiir. Tuna (2010)’nin ¢aligmasina gére Ana Dili Tamamlama Dersi kapsaminda
verilen Turkge derslerinin Alman miifredat programina alinmamasi nedeniyle Tirklerin bu derslere ilgisi
ve katilimlari son derece diisiik diizeyde kalmaktadir. Hessen ve Baden-Wiirttemberg Eyaletlerindeki ilk
ve orta dereceli okullardaki kurs statiisiinde verilen Tirkce derslerine katilim ylizde 20 civarindadir.
Kiligarslan (2001, s.60; Akt.Adigiizel, 2011)’in verilerine gore bes yiiz binin istiinde Tirk 6grenci
olmasina ragmen yabanci dil olarak Tiirk¢e dgrenenlerin oram yiizde 1 bile degildir. Ogrenci ilgisinin ve
derse katiliminin azalma nedenleri incelendiginde 6grencilerin ilgisiz tutumunun gerekgeleri su sekilde
gosterilebilir; 6gretmenler, 6grenciler ve veliler tarafindan ana dili Tirkge dersinin énemli bir ders olarak
goriilmemesi, bu derslerin okul programlari disinda segmeli olarak ve talebe bagli olarak yer almasi, sinif
gegmede etkisinin olmamasi, karnede not olarak yer almamasi, derslerin okul saatleri disindaki saatlerde
ve derslik olarak kullanilmayan yerlerde yapilmasi ve ailelerin bu konudaki bilingsizlikleri olarak
gosterilmekte ve bunun gibi bircok neden ogrencilerin bu derse karsi ilgisiz olmasi sonucunu
dogurmaktadir (Bal, 2013; Gelekgi, 2010; Kartal Giingor, 2015; Boyac1 ve Ersoy, 2015).

Ogretmenlerin bir diger kaygis1 kimlik karmasasi yasayan cocuklarla bas edememek seklinde
belirtilmistir. Ogrencilerin Tiirkce ve Tiirk Kiiltliirii dersine ilgisizligi kiiltiirel anlamda bir ¢ok soruna
neden olmaktadir 6rnegin azalan ilgi ve egitimsizlik sonucunda “Semilingualizm”, “Sinirli Dillilik” veya
“Yarim Dillilik” olarak adlandirilan anadilin ve ikinci dilin yetersiz bilinmesi durumu ortaya ¢ikmakta,
cocugun her iki dilin de kullanicis1 olmasina ragmen her iki dildeki biligsel yetersizligi hem diisiinme
yetenegi hem de zekd gelisimini olumsuz etkilemektedir (Bekar, 2013). Bu nedenle Tirk kokenli
cocuklarin dil ve kiiltiirel farklar nedeniyle iki kiiltlir arasinda bocaladigi ve aidiyet sorunu yasadig
belirtilmektedir (Sarikaya, 2014). Bilgi¢ ve Ince (2015)’nin &grencilerin kiiltiirel kayma diizeyini
incledigi caligmada kiiltiirel kayma diizeyinin giin gegtikge arttig1 goriilmektedir. Ogrencilerinin kiltiirel
kayma diizeyine 2008’de 6gretmenlerin %30,61°i ¢ok kez seklinde cevaplarken % 55,1°i en az bir veya
birka¢ kez seklinde cevaplamig, 2015°te ise 6gretmenlerin %50’si ¢ok kez seklinde cevaplamistir. Bu
tespit de 6grencilerin iki kiltir arasinda sikistigini gostermekte ve kiiltiirel anlamdaki kaymanin artarak
devam ettigini ortaya koymaktadir.

Ogretmenlerin &gretim siirecine iliskin kaygilari; materyal eksikligi, meslektas tutumu, egitim
ortaminin yetersizligi, programin olmamasi gibi 6gretim siireci kaynakli nedenler ile gidilen tlkenin
diline hakim olmamak, mesleki agidan kendini yeterli hissetmeme gibi kisisel nedenlerdir. Yapilan
calismalar (Boyaci ve Ersoy, 2015), 6gretmenlerin ¢evresel yetersizlikler ve materyal eksikliklerinden
dolay1r 6zellikle soyut kavramlarin 6grencilere kazandirilmasinda sorun yasadiklarini ortaya ¢ikarmustir.
Sarikaya (2014, s.256)’nin ¢alismasina gore Belgika Flaman bolgesinde ogrencilerin ana dillerini
gelistirmesi i¢in bir firsat olarak disiinilen Tirk¢e ve Tirk Kiltara Derslerinin program ve uygulama
bakimindan verimli olamamaktadir. Turk¢e 6gretmenlerinin iki veya daha fazla okulda galisiyor olmalari
ve okul saatleri disinda ve okul disinda ders yapiyor olmalar1 meslektaslartyla iletisim i¢ine girmelerine
ve bilgi aligverisine olanak vermemekte, ortak caligmalar1 ve performanslarini engellemektedir (Oguzkan,
2009; Kartal Glingdr, 2014).

Ogretmenlerin gidilen iilkedeki egitim sistemine ve dgrencilerin ihtiyaglarma ilislin bilgilerinin
olmamast da bir diger endiseleri olup Tezcan (2000, s.88)’a gore yurt disinda gorev yapacak
ogretmenlerin yurt disinda yasayan ¢ocuklarin kiiltiirel ve dilbilimsel gereksinimlerine gore egitilmesi ve
o iilkedeki egitim sistemi ile geleneklerine iliskin egitim almalar1 gerekmektedir. Ogretmenlerin en
onemli endiselerinden biri gidilen iilkenin diline hakim olmamak ve kendini mesleki agidan yeterli
hissetmemektir. Aytekin (2010, s.52) Belgika’da gérev yapan Ogremenlerin Karanfil (2010, s.56) ise
Ingiltere’de gérev yapan Ogretmenlerin yetersiz dil bilgisinden dolay1 bulunduklari toplumla iletisim
kuramadiklarini belirtmiglerdir. Bu durum yurt disinda gorev yapacak Ggretmenlerin en az E diizeyinde
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yabanci dil bilme sartinin gerekliligini diisiindlirmekte ancak gorevlendirilen Ogretmenlerin dilini
bildikleri iilkeye degil baska bir iilkeye gorevlendirilmeleri 6gretmen yeterliligi ve se¢imi konusunda soru
isaretleri olusturmaktadir. Ogretmenlerin segiminde yabanci dil bilme sarti aranmasi ancak bildigi
yabanci dili kullanabilecegi bir iilkeye gonderilmemesinin yan sira Tiirk¢e ve Tiirk kiltiiriinii 6gretmesi
ve sevdirmesi gereken O6gretmenlerden en 6nemli sart olarak yabanci dil bilgisi aranmasi da bir bagka
sorundur. Yabanci dil bilmek onemli olmakla birlikte en az onun kadar onemli olanin dil ve kiiltiire
ilislkin bilgi ve beceri diizeyi oldugu goéz ardi edilmemelidir. Cigek (2010, s.44) bu konuda Turkge
egitimi boliimlerinden mezun olanlar1 gorev yapacaklari iilkenin dil ve kiiltiiriinii bilmemeleri ve
cocuklar1 Tirkgeyi kullanma dizeyleri bakimindan tanimalar1 agisindan yeterli gormemekte, Fransizca
bolimii mezunlarini ise bu bolimden mezun olmalarma karsin iletisim kurma siirecinde yeterli
olmamalar1 nedeniyle yeterli bulmadigini belirtmektedir. Dolayisiyla gorevlendirilecek 6gretmenlerin dil,
kiiltiir ve iletisim agisindan degerlendirilerek ilgili alanlarda egitim almalar1 gerektigi diigiiniilmektedir.

Ogretmenlerin velilere yonelik kaygilar ise; velilerin Snemsemez tutumlari, farkli veli profillerinin
olmasi, o bolgede yasayan cesitli dernek ve gruplarin etkisinde olan veliler ile onlarla iletisim
kuramayarak otekilestirilme korkusu seklinde belirtilmistir. Ogretmenlerin endiselerindeki hakliliklar:
yapilan calismalarda da goriilmektedir. Ornegin Gelekgi (2010)’nin ¢alismasia gore Belgika’daki Tiirk
Ogrencilerinin ana dili derslerinin agilabilmesi igin ailelerin okul yonetiminden talepte bulunmalari
gerekmekte ve ailelerin anadil Ogretimi bilincine sahip olmamalar1 ve c¢ocuklarinin anadillerini
ogrenmeleri konusunda yeterli hassasiyeti gostermemeleri nedeniyle sinif agilmasi icin yeterli sayiya
ulagilamamakta ve Tirkge dersi smiflart agilamamaktadir. Ayrica veliler tarafindan ana dilinin
Ogrenilmesinin yasanilan tlkenin dilinin 6grenilmesini engelleyecegi ve c¢ocuklarinin derslerdeki
basarilarin1 olumsuz etkileyecegi diisiincesi de ailelerin ana dili 68renmeye karst olumsuz tutumu
gostererek ana dili egitimi alan 6grenci sayisinin hizla azalmasina neden olmakta, bu durum &gretmenler
ve aileler arasindaki iletisimsizligi gitgide arttirmaktadir (Bilgig ve Ince 2015; Yagmur, 2010; Boyaci ve
Ersoy, 2015; Adigiizel, 2011). Bilgi¢ (2015)’in derslerde istenilen basariya ulasilamama nedenlerini
inceledigi arastirmaya gore 2008’de ders saatlerinin yetersizligi ilk sirada iken 2015°de ailelerin ve
Ogrencilerin ilgisizligi ve derse olan bakis a¢ilar1 ders saatinin yetersizligi maddesinin 6niine gecmesi
sonucu da velilerin dnemsemez tutumlarina iliskin kaygiy1 destekler niteliktedir. S6z konusu sonuglar
incelendiginde, Turkce ve Turk Kultir dersinde amaglanan nitelikli egitim yolunun 6gretmen, 6grenci,
aile ve cevre iletisimi ile igbirliginden gecse de yurt disinda bu durumun aksi yonde seyrettigi
gortlmektedir.
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