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Makalenin amacr, edilimdel’ amamal sindlamalr agklamak ve spor
editirmiyle ifgkiernl kurmakty, Eftimadei azarmall somilamalar Bigsel, du-
yussal ve devinizes! afanlan kapsadar ve Sfetim hedefedn basiten kar-
magifa we kolaydan 2ore dodre sralerar. Bitsss alan hodefler], Gfremian
basit malaryallern hatwlanmasndan yend fkirerin Bifestinidid! senter yap-
My kapsar, Duyussal alan hedefler], secill biv nesne veya olaya, basi dif-
keatten karmagk dikkat) kapsayarek diartk ve nitelidin fesel futardin gis-
farirar, Devinizoel slan hedsfen kes va motor ecerennd, moane we mabs-
pallenin harakel effinfmesinl ya da sinir-kas spuvwmu gerekian epemiard
kapsarian Literatlnds birgok agamal senlama vardy, Spor egitiminaa prog-
ram hegefiannin balirlenmeasings bifpsel alenda Bloem ve diferan, duyts-
saf alands Krathwohl, Sipom ve Mesa, devinizsel alanda Simpson, Jawalt
wi Mian, Hamow va Sdnmaz’in sindlamalan daha laievseldir
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TAXONOATES IN EDUCATION AND SPORT ERUCATION
ABSTRACT
The purpase of this arficle s o sxpiain the faxonmamdes in educalion and
to estabiish refahion with sport education. Taxanomias in education confa-
i cognitive, affectve and psychomotor domaing and nsirsctiona obfech-
wies friom simple fo complex and from casy fo hand be organined acconding
fa these laxonamies, Cogrilve domaln aobvechives vary frem simple recal-
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fing of legvmad matenals to syntheszng and combining new ideas, Affeciive domain objeciives
vy from simple aftanfion to selecled phemomana do compler buf mtomaly consisien! quallies
of chamater and copscious, Psychamator domain ebipctvies, which amphasine muscular or ma-
for sk, mampuiaiion of matarials and abfects, or acl which requie a nedromuscular coordinali-
oL Thene o \als of faronommes i he Mevaime. To deferming the oblecthes in 5podTs aogucation
for curiclwm, faxanormies of Bloom &f all in cognilve domain, faonomies of Kalwohl, Bloom
and Masia in affecive dormain, faranomies of Simpsen, Jewetf and Motes, Herrow and Somer
in pepchamator domad arm more funcliional

Kay Words: Taxonomiss in educaiion, Sparts sducation, Cogmitive domain, Afeciive domain,
and Peychamaotar damaln,

GlRlg

Insantann, gecuklannin biitinsel gelisiminl saglamak igen daha kalitefi egitim alanak-
lan yaratma gabalan sdregelmektedic Yirminc yizyln onafanna dedre gelisen anlayg-
la bireyin geliginn Szellikleri ve gereksinimiering gore Sgretimin plantanmas: ve buna pa-
ralel olargk geligim ve hedefe dayall program geligtirme etkirfiklerinin bagtatiimasyla bu
gaba daha da artmugtin Artan gabayla birlikte, Siretim srecinde insanlarn hangl atan-
larda nasil geligtirimeler gerekti}l sorusuna yand aranmaya baglanmigr Bu soruya ve-
ritecek vanit, agretim programindaki hedef ve davraniglarmn saptanmasi, bunfan gergek-
leatimici diretrme-odrenme durumdennin dizenlenmesi ve defefendirme etkinlikieringn
olusturulmaszing lalavuziuk edecekti,

Kaynakiar incelendijinds bireyin geliiminin bdigsel, duygusal, toplumsal, devinigsal,
fiziksel, algrsal wa sezgizel alanlarda siniflandiyr gorlimekiedir. Biligeel geligim; ike, ku-
ral, teknik, taktik, sefji& ve vlcut kavrarmi, &nderlik, aragtirma, bulus, enfama, cesaret,
kendine yetms, baskalanma yardem, konudar arasi baf kurma, karsdasbirma yapma,
uyum safjlama, deferlendirme ve sonug gikarma, dodruyu, yanhz, glzeli ve girkini yo-
remlama gibi deelliklert, duygusal geligim; kendine given, kigilik geligimi, bagan ve ba-
sanszliga slendik lepkiann varimessd, duygulann dodru sekilde ifades:, yetaneklerin bi-
limmesi, dikkat, kendini konlml ve estetix yvagantilara iligki kurma gibi Szellikder, toplume-
sal geligam; lopluma birvaysal uyum, grup uyumu, oyun kurallan ve demokratik foplum
kavrarme, kizinin perfonmans ve yetenedi ile kabul edilmesi, bagan ve parformans atkils
girmi, toplumsal & galesimi, ail clma duygusunum geligirmi, tamnma, dirdstiik, oloriteye
sy, Bontred, yansma, isbidii, glven, spartmanlik, alguniuk, kendini bedanme, disip-
lirll @lma, temel sosyo-kilike] degerlan alma gibi Gzelikier, devingsel gedisimmg harekel-
lifik, eguyum, denge, estetik, takni, takbik, becon gelisimi gibs Seeliklen, fraksel geligim;
sotunum, dolagim, kas, kuvwel, siral, dayansiilik giks Szaliiklern, afgisal gefigim; uzay ifis-
kilerl, girselmotor asuyurm, sekil algdamas:, sekil-yer Tigkisi, vilcul dengesi, baskinik
(saf-sall, viksul imaj, duyum, sembol algis, ankamlann alglanmas:;, algrsal pelormans
gibd szelikler, sexgisel geliginn farkna varma, ayirt etme, ke dodma, denetim altinda
b, gegmishe gelecek arasinda sk kurma gitd drellikler kapsar (Annarko, Gowel ve
Hazalton, 1980; Bloom, Engefhart, Furst, Hill ve Krathwohl, 1968; Garn ve Byra, 2002,
Harrow, 1972, Krathwohl, Bloom ve Masia, 1968, Mosston ve Ashworth, 1986, Orlich ve
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arkadaslan, 1990; Romiszowski, 1984; Simpson, 1969; Singer ve Dick, 1874; Sénmez,
2001; Wilgoose, 1984).

Gelisim alanlar, ¢gretim hedeflerinin belirlenmesi stirecinde biligsel, duyugsal ve de-
vinigsel {psikomotor} olmak Uzere Ug ana baglk altinda toplanmaktadir. Bunun nedeni,
dgretim hedef ve davraniglarinin i¢ boyutta planlanmasidir. Uglu siniflamada biligsel ge-
lisim bagimsiz, toplumsal ve duygusal gelisim duyussal, devinigsel ve fiziksel geligim de-
vinigsel, algisal gelisim duyussal ve devinigsel alan, sezgisel gelisim ise duyussal ve bi-
lissel alanlar kapsaminda ele alinabilir {Bloom ve arkadaglari, 1968; Ertlirk, 1979; Har-
rison ve Blakemore, 1992; Harrow, 1972; Krathwohl! ve arkadaglan, 1968; Simpson,
1969; Singer ve Dick, 1974; Sonmez, 2001). Diger yandan, S6nmez sezgisel alani ba-
§imsiz olarak smiflandirmigtir. Bu alanin U¢ ana alania ilskisine bakildifinda, duyussal
alanla baginin yliksek olmasinin yaninda g alanla da dogrudan iligkili oldugu soylene-
bilir.

Buradan hareketle makalenin amaci, 6gretim programinin hedeflerinin belirlenmesin-
de yol gosteren biligsel, duyussal ve devinigsel alanlari agiklamak, spor egitiminde etkin
kullammindan dolayi devinigsel alani detayli tartigmak ve agamali siniflamalarin spor egi-
timiyle iligkisini kurmaktir. Agiklama ve tartigmalar; egitimde agamal siniflamalar, bilissel
alan, duyussal alan, devinissel alan ve sonug bagliklan ile sunulmustur. Yolgotsterici ve
ornek olmas! bakimindan, adigegen baghklar altinda biligsel alanda Bloom ve digerleri,
duyussal alanda Krathwohl, Bloom ve Masia, devinigsel alanda Harrow’un siniflamasi
detayli agiklanmustir.

EGITIMDE ASAMALI SINIFLAMALAR

Egitimdeki asamall siniflamalar (taksonomiler) bilim sistematiginin egitim alanina
uyarlanmasi ile olusmus, &zellikle fen bilimlerinde yapilan siniflama yolgoéstericilik agisin-
dan konuya isik tutmustur. Daha 6nceleri de bazi denemeler olmasina karsin galigmalar
agirlikli olarak 1950 ile 1980 yillart arasinda yapilmistir. Daha sonraki yillarda ise sinifla-
malarin detaylan tartisiimistir. Ancak siniflama ¢abalannin halen sirdigu de séylenebi-
lir. Siniflama siireci incelendiginde, 6nce bilissel alan, sonra duyussal alan, en sonda de-
vinigsel alan siniflamalarinin yapildigi séylenebilir. Gliniimlze dedin en gok biligsel alan
tzerinde gahsiimustir. Bunun nedeni, okullardaki 6grenme yasantilarinin agirhkh olarak bi-
lissef alan davraniglan izerinde yogunlasmasidir. Duyussal alanin daha sonra ve az ele
alinmasinin nedenleri de yazarlardan alinty ile Bacanl (1999, 5.56-57), tarafindan; “du-
yus'un ne oldugunun bilinmemesi, bu alani biligsel alandan ayirmanin ve degerlendirme
yapmanin zorlugu, konuyla ilgili yeterli bilginin olmamasi, hedeflerin agik olmamasi, uy-
gun dizenleme kuralini bulmada yetersizlik ile siniflama yapmanin egitimcilere yararli
olup olmayacagi ve onlar tarafindan kullanilip kullanilmayacagindan emin olunulmama-
s1” seklinde agiklanmaktadir. Devinigsel alanin en son ve daha az galiglimasinm ana ne-
deni ise okullarda konuyta ilgili olarak yapiian etkinliklerin azhgi ile agiklanmaktadir (Blo-
om ve digerleri, 1968, s. 7-8).
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Taksonomi, varliklann basitten karmagiga ve birbirinin énkosulu olacak sekilde asa-
mall olarak siniflandinimasi anlamini igermektedir. Diger bir ifade ile, egitim hedef ve
davraniglarini basitten karmasiga, kolaydan zora, somuttan soyuta, birbirinin dnkosulu
olacak sekilde agamall siralamaya taksonomi denmektedir (Sonmez, 2001, s.35). Sén-
mez, (2001, s. 37)'e gore, taksonomiler olusturulurken davranigin nasil ve ne yolla bas-
ladi§), hangi orintliyle ortaya ¢iktig; davranisin diger bir davranisin 6nkosulu olup olma-
dig1; davraniglarin basitten karmasiga, kolaydan zora dogru agamali siralanip siralanma-
digi; davranig, kisiye kazandirilirken izlenen sira: yani kiginin davranigi 6grenirken hangi
basamaklardan gegmekte oldugu, bu basamaklarda davranigin nasil bir nitelik ve gori-
nimde oldugu g6ézdnine alinmalidir. Aynica, bir asamali siniflama kendi iginde tutarh ol-
mali, 6gretmenlerin editim hedeflerini ifade etme bigimlerini yansitmali, varolan 6grenme
aragtirmalarmin bulgularnyla tutarli olmali ve hedeflerin siralamasini nesnel ele almalidir.

Agamali siniffamalarin olusturulmasindaki temel nedenler sunlardir (Bloom ve diger-
leri, 1968; Singer ve Dick, 1974).

« Ogretmenlerin, dgrencilerin neyi égrenecekleri kenusunda bir goériis ve anlayig bir-
liktelikleri yoktur. Anlamak, igsellestirmek, kavramak gibi terimler her &gretmene
ayni seyi ifade etmeyehilir. Bu karnigiklik asamali siniflamalar sayesinde énlenebilir.

» Ogretim hedeflerinin tasarlanmasina agikhk getiriterek herkesin anlamas saglanir.
» Ogrenme yasantilan daha kolay diizenlenir.

¢ Degerlendirme etkinliklerinin dlzenlenmesinde kolaylk sadlanmasinin yaninda
olgme ve deg@erlendirme araglarinin égretmen ve arastirmacilar arasinda kolayca
degistiriimesi de olanakli kilinr.

Asamali siniflamalar kesin hatlarla birbirinden aynimaziar. Ancak, futbol kurallanni
animsama ve anlama, futbol oyununda ortaya ¢ikan problemi ¢6zme, bir voleybol oyu-
nunu analiz etme, yeni bir dans stili yaratma, herhangi bir fiziksel etkinligi verilen olgit-
lere gdre degerlendirip gerekgeler sunma gibi zihinsel etkinlikierin agiriikta oldugu hedef
ve davraniglar biligsel; tenis 6grenme istegi, voleybolda yiiksek performansa ulagma is-
tegi, golfa ilgi, duyma iyi ve kot malzemeyi karsilagtirma, futbol oyununa deger verme
ve takdir etme spora iligkin olumlu tutum gdsterme gibi ilgi, tutum, istek, dikkat, gldu,
kaygl, benlik tasarimi ifade eden hedef ve davranislar duyussal; mizigin ritmine uygun
sekilde dans etme, viicut koordinasyonu, basketbolda sut atma, teniste servis atma gi-
bi sinir-kas esuyumu gerektiren hedef ve davraniglar devinigsel alan smiflamasinda yer
alrlar ( Bloom ve arkadaslan, 1968; Grobman, 1970; Harrow, 1972; Krathwohl ve arka-
daslarn, 1968; Magill, 1989; Simpson, 1969; Singer, 1972,1980; Singer ve Dick, 1974;
Sonmez, 1986; Whiting, 1975).

BILISSEL ALAN

Biligsel alan; bilginin basit seklini animsamaktan bilgiyi sentezieme ve degerlendir-
meye kadar olan birgok zihinsel etkinligi kapsar (Melograno (1997, s.127). Singer ve
Dick (1974, s.101)’e gore biligsel alanin asamalt siniflamasi; fikir ya da olgularn animsa-
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ma; yorumlama, geviri ve Kestirme; orgitteme oriintlisti ve iligkileri analiz etme; fikirleri
uygulama ve degerlendirme; bilgiyi segme ve siniflamada karar verme 6zelliklerine sa-
hiptir.

Bu alanda yapilan siniftamalardan bazilan Bloom ve digerleri, Guilford, De Corte, Ta-
ba, Annaniro, Gerlach ve Sullivan, De Block ve Gagne’ye aittir (Annariro, Cowell ve Ha-
zelton, 1980; Bloom ve arkadaglarn, 1968; Ertlirk, 1979; Harrison ve Blakemore, 1992,
Sonmez, 1994). Adi gegen sintflamalardan yaygin kabul géreni Bloom ve digerlerine ait-
tir. Bu sinifflama asagidaki gibidir (Bloom ve arkadaslari, 1968; Ertirk, 1879; Sénmez,
1994, s.22-26):

1.Bilgi; belirgenlerin bilgisi, belirgenlerle ugrasmanin araglarn ve yollan, bir alandaki

evrensellerin ve soyutlamalarnn bilgisi.

2. Kavrama; gevirme, yorumlama, oteleme.

3. Uygulama.

4. Analiz; 6gelere donlk analiz, iliskilere donlik analiz, orglitleme ilkelerine donlk

analiz.

5. Sentez; ozgln bir ileti meydana getirme, bir plan ya da iglemler takimi olusturma,

soyut iligkiler takimi énerme.

6. Degerlendirme; i¢ Olgltlere gare, dis Slgltlere gére.

Bloom ve arkadaglari (1968, s. 186-133) biligsel alani, 1- bilgi, 2- entellektiiel yeti ve
beceriler seklinde iki boyutlu olarak agiklamaktadiriar. Birinci dlizeyde sadece bilginin
animsanmast yer alirken ikinci diizey, bilginin yorumlanmasindan degerlendiriimesine
kadar olan siireci kapsamaktadir. Birinci boyutta 8grenme gergeklestiren birey; bilginin
ilgili cldugu anlaml durumlar bilir, konusma, yazma ve nitelendirme gibi 6grenileni ag-
ga vurmada gereken ydntemleri uygulayabilir, bilgileri ezberleyebilir, duyumsal yetileri
vardir, konu ile ilgili kavramian anlayabilir, gahigsmayta ilgili terimlerin ve kavramlann ta-
nimlarini bilir. Ikinci boyutta ise birey, karmasik zihinsel etkinlikler yaparak kavrama, uy-
gulama, analiz, sentez ve degerlendirme dlizeyindeki davraniglan gésterir. Bu dizeyde
6grenme gergeklestiren birey; bir terimin veya gorlstin uygulanmasinin sonucunu kanit-
lamak igin gereken beceriyi gosterir (Ornegin, halka gizmek), gerekli fiziksel yeterlikle-
ri vardir, kurallara uyar, ilkeleri yorumlar, ilgili yéntemi uygular, gerekli devinigsel beceri-
leri yapabilir, ortaya gikan sorunlan ¢6zebilir, problem gbézme becerilerinin agamalanni
bilir, bir oyunu analiz edebilir, yeni bir dans kareografisi yaratabilir, herhangi bir oyunu 6l-
gltlere gore degerlendirebilir.

Melograno (1997, s.127), biligsel alanin iglevsellestiriimesi ve sporla ilgili hedef &1-
neklerinin olusturulmasina iliskin bir galisma yapmistir. Calisma asagida verilmigtir.
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Diizey Agikdama Omek hedefler

1. Bilgi Hafiza; gergekierin, fikirlerin, yontem- Kurallart animsayabilme;
lerin ve slreglerin animsanmasi; uygun fiziksel uygunluk terimlerini
materyalin akla getirilmesi; en dugik tanimlayabilme; takia
&grenme dizeyi. hareketini adlandirabilme.

2. Kavrama Igerigi tam olarak kavramadan Yuzme tarzini ayirtedebilme; glreste
verilmek istenileni anlama; sézll altetmeyi siniflandirabilme; futbolda
materyali yorumlama, gevirme ve hiicum stratejisini yorumlayabiime.
sonuglara varma; en digiik anlama duzeyi.

3. Uygulama Yeni ve somut kosullarda soyut geyleri Futbolda kogmayt oyuna uyariaya-
kullanma (fikirler, kurallar, ydntemler, bilme; uygun kural segebilme; bir
kavramiar, kuramiar); daha lst diizeyde- hareket bigimini yeni bir beceride
anlama. kullanabilme.

4. Analiz Materyali pargalara ayirma; dizenleme Bir savunma gizgisini gemalagtirabil-
ve fikir iligkilerini agik¢a ortaya koyma; me; mekanik kurallan ayinedebilme.
daha Ust diizeyde zihinsel etkinlik yapma.

5. Sentez Btin ya da tek bir dizenlerme; batin Bir cimnastik serisi dlizenleyebil-

6. Degerlendirme

olugturmak igin pargalar ve hbilegenleri
bir araya getirme; yeni bigimier veya
yapilar diizenleme ve yaratma.

I veya dig élgiit ve standartiara gére
fikifler, materyaller ve siireglerin
degerlerini yargilama.

me; hentbolde hiicumdaki bir degigsik
lige gbre savunmay) olusturabilme;
yeni bir dans hareketi yaratabiime.

Olumlu ve olumisuz &zetlikieri belir-
leyebilme; bir dalig etkinligini
yargilayabilme; futbolda oyun plan-
lanni kargilagtirabilme.

Belirtilen agiklama ve hedef 6rneklerinden hareketle adi gegen siniflamaya, Melogra-
no (1997, s. 69)dan uyarlama ile asagidaki gibi islevsel bir érnek verilebilir:

“Vucut geligtirme egitimi etkinliklerine katilan birey éncelikle konuyla ilgili kavram,
ilke, kural ve benzeri bilgileri kazanir. Daha sonra bu bilgilerle daha énceki bilgi-
lerini birlegtirir ve bunlan yorumlar. Bu, kavrama dizeyi davranigidir. Agirlik ¢alis-
malari igin plan yapabilen birey uygulama dizeyinde davraniglar gésteriyor de-
mektir. Daha sonraki agamada birey degisik agirlik ¢alismalarinin analizini yapar.
Calismalarr ilerleten birey dedisik teknikler deneyerek farkli kas gruplarnnt gelisti-
ren yeni ¢caligma teknikleri bulabilir. Bu davranislar sentez diizeyindedir. Analiz ve
sentez yapabilen birey artik karsilastigi agdirlik antrenmani programlarnni degisik
dlcutlere gére degerlendirebilir. Bu ise 6grenmenin en st basamagidir.

Bloom ve digerlerinin siniflamasini bu alanda yapian diger siniflamalardan ayiran ana
nokta, birgok konu alanina uyarlanabilir ve hedeflerin basamaklan arasindaki ayinmin
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daha agik ve anlagitir olmasidir. Ornegin, Taba’min siniflamasi asamalilik kurallarina uy-
mamaktadir (Sénmez, 2001, s. 35). Guilford, De Corte, De Block ve Gagne'nin sinifla-
malan ise daha gok 6grenme siirecinin basamaklamasini ne gikarmaktadirlar. Yani, he-
deflerden gok 6gretim sireci ile ilgilenmektedirler. Gerlach ve Sullivan’a ait siniflama
Bloom ve digerlerinin siniflamasina benzemekle birlikte uygulama diizeyine kadar olma-
lan simiflamay sinirflamaktadir. Annaniro’nun siniflamasi da bilginin basit ve Ust duzeyi
olarak iki boyutta incelenmektedir. Ancak bu siniflama da hedef belirleme yoni ile gok
acik degildir.

Konuya 63renme kuramlan agisindan bakildiginda, Bloom ve digerlerinin siniflama-
sinin davranisg! gizgide yer aldigy ancak, biligsel anlayigtan da etkilendidi, analiz, sentez
ve degerlendirme basamaklarinin ise yapilandirmaci yaklagimin 6zelliklerini tagindigi ile-
ri slrdimektedir (Veznedaroglu, 2001, s. 66, 68). Siniflamanin davranisgi yaklagim temel-
li olmasi, dzellikle sanayi Uretiminde gereksinim duyulan insanlarin nitelikleri ve bu nite-
liklerin sagladigr isbolimu ile ortustigl soylenebilin CinkU dretici, galigtiracagt kisinin
niteliklerini ¢ogu zaman 6nceden saptamaktadr. I ilanlarina bakildiginda da bu yakla-
simin izleri gorilebilir. Bu antayisa gore, hedeflerin giktiya yonelik yazilmasi, davranigsal
tanimlanna gereksinim dogurmaktadir.

Bloom ve digerlerinin yaptigi siniflamanin tistiin yonlerine kargin eksik yonleri de bu-
lunmaktadrr. Ornegin, kavrama diizeyinin ikinci basamagi olan gevirmenin yabanc: dil-
deki gevirinin istenilen diizeyine uygulanmasi zordur. Matematik alaninda da siniflama
konusunda zorlanilabilir. Diger bir elestiri degerlendirme basamagt ile ilgilidir. Bazi egi-
timeiler her alandaki her basamagin kendi igerisinde degerlendirmesinin bulundugunu,
bu nedenle degerlendirme basamaginin sadece biligsel alanla sinirfandinimamasi gerek-
tigini soylemektedirler. Diger yandan, ilk basamagin algilama olmas! gerektigi yéninde
oneri bulunmaktadir (Sénmez, 2001). Kelly'nin elestirisi ise siniflamanin sadece 6lgile-
bilen davranislara yer verip, dlglilemeyen davraniglari 6nemsiz gérmesi yonindedir. Ro-
miszowski de siniflamanin, 6grenci giktilarina énceden karar verdigi, bu nedenle de 6lg-
mecilerin zorlamasiyla ¢iktigint sdylemektedir. Ayrica, devinigsel alan siniflamasina
onem verilmemesi nedeniyle de elestiri yoneltilmektedir Siniflamanin herkese gorelik il-
kesi ile galigma grubunun énceki galigmalara atifta bulunmasi da elestiri alan diger bo-
yutlardir (Romiszowski, 1986 ; Babadogan, 1995).

DUYUSSAL ALAN

Duyussal alan; ilgiler, tutumlar, degerler, dikkat, kisilik gelisimi ve gudi gibi 6zellikle-
ri kapsar. Diger bir ifade ile; varolan bir defer sistemini kabul edip, ona tepki verme is-
tegine kadar birgok begeni, nefret, tavir, deder ve inanislar duyussal alana girerler (Me-
lograno, 1997, s.128). Singer ve Dick (1974, s.103), duyussal alan hedef ve davranigia-
nnin; segme, sorumluluk alma, razi olma ve tercih gibi deger verme, degerlendirme ve
segme gibi takdir, ilgi ve israr gibi gidu 6zelliklerini tasidigini sdylemektedirler. Sinifla-
manin yaplimasindaki anahtar sézcik ise “igsellestirme™dir. lgsellestirme, olgu veya de-
geri, bireyin kendine maletmesine, kendisinin bir parc¢asi haline getirmesine kadar gegen
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streci ifade eder. Bu, olgunun basitge farkinda olunmasindan, onu kontrolt altina alma-
ya kadar giden bir stregtir (Bacanl, 1999, s. 57).

Krathwohl ve arkadaglari, Annaniro, Gephart ve Ingle, Brandhorst, De Landshere,
Raths, Harmin ve Simon duyussal alanda siniflama yapan egitimcilerin bazilaridir (Anna-
niro ve arkadaglan, 1980; Bacanl, 1999; Erturk, 1979; Harrison ve Blakemore, 1992,
Krathwohl ve arkadaslar, 1968; Sonmez, 1994). Asamalilik agisindan ele alindiginda
Krathwohi ve ark.’nin siniflamasi  detayldir. Bu sintflama asagidaki sekildedir (Ertirk,
1979; Krathwohl! ve arkadaslar, 1968; Sonmez, 1994).

1. Alma; farkindalik, almaya acgiklik, kontrollli ya da segici dikkat.

2. Tepkide bulunma; uysallik, isteklilik, tatmin.

3. Deger verme; bir degeri kabullenmislik, bir degere diskunluk, adanmislik.
4. Orgitleme; degerleriyle uyumlulagtirma, bir deger sistemi olarak orgitleme.
5. Niteleme; davranis 6l¢itl haline getirme, diinya gériisiinde yer verme.

Krathwohl, Bloom ve Masia'nin siniflamasi iki boyutlu olarak icelendiginde; alma ve
tepkide bulunma dizeyi davranigtar bir grup, deder verme, 6rgltleme ve niteleme dav-
raniglar ayr bir grup olarak ele alinabilir. Aima ve tepkide bulunma dlizeyinde davranis
gosteren birey; 6grenme konularindan haberdardrr, katihma isteklidir, etkinlige nasi! et-
kin olarak katilacagini bilir, tepki vermek igin fiziksel yeterlige sahiptir, uygun uyaran ve
ters/sasirtici uyaran arasinda ayirim yapabilir. Degerlerin gelisimini kapsayan deger ver-
me, drgltleme ve niteleme dlzeyinde davranis gosteren birey; belli bir bakis agisina sa-
hiptir, istemli etkinlik i¢in kapasiteye sahiptir, belli bash degerlere adanmustir, davranisa
sahip olmanin ve olmamanin sonuglanm bilir, davranisa sahip oldugunu goésteren birisi-
nin nasil davrandigini bilir, karmt gdstermek igin gerekli becerilere sahiptir, 6ncellik gos-
terebilir, gesitli deger dlglleri arasinda ayirm yapabilir, istikrarlt davranabilir, bir yasam
felsefesine iligkin uygun bir davraniga sahiptir.

Krathwoh! ve arkadaslarn, (1968, s. 37); ilginin, farkindalikla bir degere diskinlik;
takdirin, kontrolli ya da segili donukliikle bir degere duskdinlik; tutum ve degerin, tep-
kide bulunmaya isteklilikle bir degerin kavramsallastirimasi; degerin ise tepkide bulun-
maya isteklilikle diinya goriisii haline getirme dulzeylerinde olustugunu, yani, adi gegen
ozelliklerin belirtilen aralarda olustugunu soylemektedirler. Bu nedenle, gerek program
gelistirme gerekse uygulama siirecinde bu ilkelere gére hareket etmek basar dizeyini
ylkseltebilir.

Melograno (1997, s.128), duyussal alanin iglevsellestiriimesi ve sporla ilgili érnekle-
rin olusturulmasina ytnelik bir galigma yapmistir. Adi gegen galisma asagidaki gibidir:
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Diizey Actklama Omek hedefler

1. Alma Bir olaya katlmaya veya bir olaydan Bir becerinin incelenmesini dikkatlice dinle
haberdar oimaya olan istek; basit yig; futbol oyunu iginde bir konum
farkindaliktan segici dikkate kadar segisg; 1sinma bigimi olarak esneklik
dedisir; en duguk dgrenme dlzeyi. egzersizlerini kabul edis.

2. Tepkide Katilim bigimiyle bir kogula, olaya Arag-gereci hazirlarken istekli bir bigimde

bulunma veya duruma tepki gésterme; yardimc olug; havuz kurallanina uyus;

belirli etkinlikler arama segilmig takim sporuna katilig.
ve eglenmek igin ilgi gosterme.

3. Deger Kabullenmekten baglanmaya kadar Istege bagh egzersiz birimlerine katilig;

verme olan bir davranigla iligkilendirilmig bir okul takimina katilig; belirli spor dali
deger; belirli istikrarlihk dlizeyiyle icin bir éncelik gosteris.
bir olguya olan inang; taviriar ve
takdir.

4. Orgitleme Farkh degerleri diizenli bir sis- Bir fiziksel egzersiz programina katilig;
temde birlegtirme; degerler ara- segenekli glivenlik teknikleri sunus;
sindaki iligkileri belirleme; bazi popiler olmayan bir oyun stratejisi
degerleri baskin olarak kabu} savunus.
etme; degerleri karsillagtima,
iligkilendirme ve sentezleme; yagam
felsefesi olugturma.

5. Bir deger/ Ozet yagam tarzi olusturma; Fiziksel uygunluk programini stirdirlis;

degerler kabul edilmis kurallara gére day- digerlerinin degerine ve gerefine saygt

timgesinde ranma; davranigin, kisiligin bir gosteris; gonllll antrendrliik yapis.
nitelenmiglik pargasi yaygin, diizenli ve

tahmin edilebilir olur.

Devamla, siniflama ve hedef iligkisine Melograno (1997, s. 70)’ dan uyarlama ile asa-
gidaki gibi islevsel bir drnek verilebilir: :

“Kas kuvveti ve dayaniklililigini gelistirmek isteyen birisinin duyugsal alandaki
davraniglanini izledigimizde, kisinin énce gdsterilen agirlik antrenmani aracglarini
gbzledigini saptarz. Bu alma basamagi davranigidir. Daha sonra kigi agiriik ant-
renmani araglarini sinar ve dener. Bu tepkide bulunma davranigidir. Segilmis agir-

Ik antrenmani ilkelerine deger veren kisi ¢alismaya karar verir ve galisir. Kigi, ¢a-
listikga gelisme gdstererek galismaya bagli kalir ve etkinlige uyum gésterir. Bu
davraniglar orgiitleme basamagina girer. Uzunca bir siire boyunca agirlik antren-
mant yapan kigi calismada devamlilik saglamigtir. Bu davranis ise niteleme diize-
yindedir.”
Krathwohl ve arkadaslan’nin siniflamasinin hedef yazma ve hedefleri basamakiama
da aglk ve anlasilir oldugu sdylenebilir. Annaniro’'nun siniflamasi ise tepki, kendini ger-
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ceklestirme ve kendine saygl ana basamaklanni igermektedir. Siniflama, Krathwohl ve
arkadaslannin siniflamasi kadar islevsel olmasa da hedef yazma agisindan diger sinifla-
malara gore daha uygundur. Brandhorst’un taksonomisi de Krathwohl ve arkadaglannin
siniflamasini andirmaktadir. Siniflamada asil vurgu guduye iliskindir (Bacanli, 1999, s.
61). Gephart ve ingle’nin siniflamasi taksonomik olmaktan gok terim siniflamasidir. Sinif-
lama fizyolojik ve psikososyal olmak tizere iki temel boyutta sekillenmektedir. Bu anlam-
da egitimcilerin ve hekimlerin dikkatini gekmistir. De Landshere ise 6grenme stirecinde
bireyin digsal ve i¢sel uyarilan lizerinde durmustur. Raths, Harmin ve Simons’un sinifla-
mas! ise daha yalin oldugundan hedeflerin detaylandirimasina fazla olanak tanimaz.

Duyussal alan siniflamalarina da bazi elestiriler yapiimistir. Diizeyler arasinda kayna-
sikhi@in saglanmadii yapilan elestirilerden birisidir. Kendini gergeklestirme ve gudu gibi
konulara yer verilmemesi de diger bir elestiridir. Getirilen diger bir elestiri terimlere ilig-
kindir. Duyussal alandaki bagimsiz terimlerin gok ve agiklanmalarinin zor olmasi bu yon-
de bir elestiri gelmesine neden olmaktadir. Tutum, deger, benlik ve benzeri 6zelliklerin
bagimsiz olarak incelenmesinin 6zellikle degerlendirme agisindan daha kolay oldugu
dusuntlebilir. Ancak konuya bireyin bltlinsel gelisimi agisindan bakildiginda davranigla-
nn birlikteligi ilkesinden hareket etmek gerekir. Duyussal alan taksonomilerine yapilan di-
ger bir elestiri ise konuya gok genel ve soyut yaklaglimasinin islevselligi olanaksiz kildi-
g1 ve 6gretim stlirecinde davranislann somutlastinimasinin glig oldugu yéntndedir. Bu
gorus Romiszowski tarafindan da desteklenmektedir. Romiszowski (1986), duygularin
dgretilemeyecegini, kontrol altina alinabilecedini savunmaktadir. Ozellikle yiksek diizey-
deki siniflarda bu elegtiri kabul edilebilirdir. Ancak alt diizey siniflarda istenilen hedefle-
re ulagilimasi daha kolay olabilir.

DEVINISSEL ALAN

Vicut hareketleri ve viicut hareketlerinin kontroli ile ilgili olan devinigsel alan davra-
niglan (beceriler) yapildiklarinda bir hareketi ya da hareketler dizisini temsil ederler. An-
cak, biligsel ve duyussal davraniglardan bagimsiz olarak &grenilemezler. Bu alana ait
davraniglar gogu kaynakta devinigsel alan davraniglar adi ile anilmasinin yaninda, algi-
motor becerileri, sinir-kas esuyumu ve viicut hareketlerinin dahil oldugu devinigsel 6g-
renmeler gibi adlarla da gegmektedirler (Oliva, 1988, s.383). Genel anlamda ise vilcut
hareketi, kontrolli ya da her ikisi ile ilgilidirler ve asagdida ifade edilen turdeki davranigla-
n kapsarlar (Singer ve Dick, 1974, s.97).

1. Nesneyle temas, nesneye dokunma, nesneyi kullanma ve hareket ettirme.
2. Nesnelerin veya viicudun dengeli olarak kontrolini saglama.

3. Kestirilir veya kestirilebilir durumiar altinda kisa bir zamanda, vicudun pargalarini

veya vicudu kontrol etme ya da hareket ettirme.

4. Degisen, kestirilen veya kestirilemeyen bir durumda siiregelen uygun ve kontroll

hareket yapma.

Siddetli bir 1s1k géziimlze geldiginde ani bir refleksle géziimiizi kaparz. Bu, dogus-
tan gelen sifrelenmis harekettir. Bir otomobili, ugagi, gemiyi ve benzerlerini ¢cahgtinp yu-
riten ya da kurallara uygun Ugachm atlayan kisinin hareketleri ise 6greniimig stirekli ha-
reketler olarak nitelendirilirler. Devinissel alan; jest, mimik ve kas hareketlerinin agirlikl
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oldugu 6grenitmis davraniglar kapsar (Demirel ve Un 1987, s.145). Harrison ve Blake-
more (1992, s.118)'a gore de devinissel alana fiziksel ve sinir-kas esuyumu gerektiren
becerilerin 6grenimi girer. Zirai isler, sanayi isleri, askeri gorevler, sekreterlik islevieri, ara-
ba ve ugak kullanma, mizik, sanat, dans, spor, eglence gibi beceriler bu kategoride yer
ahr (Singer 1972, s.1). Diger bir deyigle devinissel alan, temel harekstlerden estetik ha-
reket bigimlerini uyarlamaya ve olusturmaya kadar gézlemlenebilen birgok istemli insan
nareketini kapsar (Melograno, 1997, s. 127). Birey, organlarindan birini, birkagini ya da
timinU kultanarak bazi davranis érintileri ortaya koyar. Bu davraniglar dogustan gele-
bilir veya égrenilmis olabilir. Devinissel alana 6drenilmis fiziki davraniglar girer. Ancak bu
davranislann gegici degil surekli olmast gerekmektedir (S6nmez 1986, s.79).

Adi gegen tanim ve agiklamalar kapsaminda devinigsel alanda yapilan birgok sinifla-
ma bulunmaktadir. Siniftamalann bir bolimi devinigsel alandaki beceri tiirlerini, bir bo-
imi becerilerin 6@renilmesini etkileyen etmenleri, bir boiimu ise becerilerin 8grenilme-
sindeki basamaklari ele almaktadir. Buradan hereketle asagida, 6nce devinigsel alanin
genelden dzele dogru olan siniflamalarina, sonra da égretim siirecine uygun siniflama-
lanna yer verilmistir.

Devinigsel alanda; Tuckman ve digerleri, Merril, Singer, Annaniro, Kibler ve arkadas-
lan, Wheatcroft, Gallahue, Romiszowski, Seymour, TNCRV, Simpson, Sénmez, Jawett
ve Mullan, Harrow, Ragsdale, Guilford ve Cratty’nin siniflamalar géze garpmaktadir (An-
nariro ve arkadaslan, 1980; Ertirk, 1979; Gallahue, 1982; Grobman, 1970; Harrow,
1972; Harrison ve Blakemore, 1992; Karagll, 1992; Orlich ve arkadaglar, 1990; Romis-
zowski, 1984; Sezgin, 1991; Simpson, 1969; Singer ve Dick, 1974; Sénmez, 1994 ).

Tuckman ve digerleri, devinissel alanda genelleme temelinde bir siniflama yapmiglar-
dir. Siniflama, “kazanma, uygulama ve iletisim” ana basamaklanndan olusmakta ve
kendi iginde agamall olarak alt basamaklara bdlinmektedir (Sonmez, 1986, s.80).

Merril (1972) e ait siniflama ise becerileri gruplamakta ve asagidaki gibi agiklanmak-
tadir:

Beden Egitimi ve Rekreasyon lietisim Becerileri

Becerileri

Spor ] Daktilo yazma

Dans El yazisi

Egzersiz Stenografi

Devinigsel alan uzmani kimdir 7 Dil Becerileri Gelenegin duvarlarini
Yabanci dil konugma  agabilecek miyiz ?
Yuz ifadesi
Jestler

Is Becerileri Sanat Becerileri

El sanatian Muzik aleti galma

Alet kullanma Resim ve ¢izim yapma

Makine kullanma Dans

Sarki sdéyleme
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Singer (1972, s.14-15) de devinigsel alani, atletik yeterlik ve is yeterligi ofarak iki bo-
yutlu olarak siniflamakta ve bu alanlarda yeterlige ulagsmadaki basamakliigr asadidaki

sekilde ele almaktadir:

Sportif yeteriik Is yeterligi
Antrendr kilavuzlugu: Ogretmen, énder ya da danigman
Kilavuziugu :

Antrendr, sporcu ve takim uyumu.
Cevresel durumlar.
Davranis degistirme.

Onder, grup ve bireysel uyum.
Cevresel durumiar.
Davranis degistirme.

Aile, akran grubu ve ktiltlrel etkiler.

Aile, akran grubu ve kiltlirel etkiler.

ligi, gidu.

llgi, guidu.

Alistirma durumu, fiziksel ylklemeler.

Alstirma durumu, fiziksel yaklemeler.

Daha &nceki sportif yasantilar ve
ogrenilmis 6zel beceriler.

Daha &nce 6grenilmis iligkili beceriler.

llk devre ¢ocukluk yasantilari.

lIk devre ¢ocukiuk yagantilari.

Genetik etmenler: fiziksel ozellikler,
motor beceriler, biligsel beceriler.

Genetik etmenler: fiziksel ozellikler,
motor beceriler, bilissel beceriler.

Sporda mikemmele
ulagma agamalan

Annaniro, bireylerin fiziksel olarak yapacaklarn hareketleri temele alarak sinir ve kas
gelisimini (neuromuscular development) siniflamistir. Siniflama devinigsel alan siniflama-

Devinigsel bir iste milkkemmele ulasma
agsamalan

lari ile értlismektedir ve asagidaki gibidir (Annaniro ve arkadaglari, 1980, s.65-66) .

1. Algi

1.1.Denge
1.1a. Duragan
1.1b Dinamik

1.2. Devinduyum
1.2a Vicut imaji
1.2b Vicudundan haberdarlik
1.2¢ Yan tayini (Sag-sol)
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1.2d Yon tayini
1.2.e Baskinhk
1.3. Gorsel ayirtetme
1.83a Gorsel keskinlik
1.3b Gérsel takip
1.3c Gorsel hafiza
1.3d Sekil-yer iliskisi
1.3e Algisal stireklilik
1.4. Duyusal ayirtetme
1.4a Duyusal keskinlik
1.4b Duyusal takip
1.4c Duyusal hafiza
1.5. Gorsel-devinsel esuyum
1.5a El-g6z esuyumu
1.5b Ayak-gbz esuyumu
1.5¢c El-ayak-g6z esuyumu
1.6. Dokunma duyusu
2. Temel hareket becerileri
2.1. Vicudu kullanma becerileri
2.1a Temel lokomotor hareket becerileri
2.1.aa Yuriime
2.1.ab Kogsma
2.1.ac Sigrama
2.1.ad Atlama
2.1.ae Sekme
2.1b Temel lokomotor olmayan beceriler
2.1ba Biikilme
2.1bb Gerilme
2.1bc Kivriima
2.1bd D6nme
2.1be Asilma
2.1bf Durug
2.1c Lokomotor kombinasyonu
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2.1ca Ziplama
2.1cb Hizli kogma
2.1cc Kayma
2.1cd Hareket etme
2.1ce Durma
2.1ctf Yon degistirme
2.1cg Digme
2.1ch Yere inme
2.1ci Dénme
2.1d Lokomotor olmayan esuyum
2.1da Sallanma
2.1db Salinma
2.1dc Kaldirma
2.2 Hedef ig becerileri
2.2a Toplu (populsive) hareketler
2.2aa Firlatma
2.2aaa Elin altinda
2.2aab Elin yaninda
2.2aac Elin ustiinde
2.2ab itme
2.2ac Cekme
2.2ad Carpma
2.2ae Kaldirma
2.2b Gabuk kavrama becerileri
2.2ba Yakalama
2.2bb Tuzaga diislrme
2.3 Spor becerileri
2.3a Bireysel beceriler
2.3b Egsli beceriler
2.3c Takim becerileri

Kibler ve digerleri de kaba ve koordineli hareketler, sdzsliz iletisim davraniglar ve ko-
nusma davraniglarini kapsayan bir siniflama yapmiglardir. Siniflama asagidaki sekildedir
(Tekin, 1979, s.218-219):
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1.00 Kaba (yontulmamig) viicut hareketleri.

1.10 Ust organtan igeren hareketler.

1.20 Alt organlan igeren hareketler.

1.30 Iki ya da daha gok organin kullanilmasini gerektiren hareketler.
2.00 lyice koordine edilmis hareketler.

2.10 El-parmak hareketleri.

2.20 El-g6z esuyumu igeren hareketler.

2.30 El-kulak esuyumu igeren hareketler.

2.40 El-ayak-g6z eguyumu igeren hareketler.

2.50 El-ayak-goz-kulak esuyumu igeren hareketler.
3.00 Sozsiiz iletisim davramiglan.

3.10 Yz ifadesi.

3.20 Jestier.

3.30 Viicut hareketleri.
4.00 Konugma davranglar.

4.10 Ses lretme.

4.20 Ses-sozcik olusturma.

4.30 Sesin sunulmasi.

4.40 Ses-mimik-jest esuyumu igeren davranislar.

Wheatcroft (1973) ise, becerilerin 6grenilmesindeki siniflamayi yaparken konuya 63-
retim slrecinin basamaklamas! seklinde yakiasmaktadir. Bu durumda simflama bir tir
ogretim modellemesi sekline donlismekte ve bilissel alan da kapsamaktadir. Adi gegen
siniflama asagidaki gibidir (Karagill, 1993, s. 30-32).

1. Amag: Basariimast istenilen is.

2. Bilginin alinmasi: Gerekli duyusal kontrollerin yapilmasi.

3. Algi: Hedefle ilgili algisal bilginin segilip, digerlerinin elenmesi.

4. Karar: ligili algisal bilginin 1s13inda hareketlerin nasil yapilacagina karar verilmesi.
5. Hareket: Hareketin uygulanmast.

6. Kontrol: Bilginin alinmasi, algi, karar, tamamilayici hareket.

Gallahue (1982}, yaptigl agamali siniflamada beceri 6grenecek bireyin geligsimle ilig-
kili olarak temel ve sporla iligkili hareketleri ite refleks hareketieri ddneminden uzmanlag-
ma evresine kadar gegen donemini 6gretim yéntemleri ile bagint kurarak agiklamaktadir.
Agiklama asagida yer almaktadir:
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Goligmig
Sporla performans
itiskili
hareketler == Dogrudan
Hgretim

vaklagimlar

dbuemi Ozet hareket , Segim
harcket
becerileri —=gaemen 0\
Genel gegig Birlestirme
wvresi B

Temel QOlgunluk evresi Dolayl
hareketler et sgretim
ik evre Bulug yuklagimlar

Arastrma

dénetwr
‘"_\L Baglangg evresi
/ {Ikel hareketler ddnemi
s . Refleks hareketler dénemi \

Mbotor Geligimy Ddnemleri ve Evreleri

Motor Beceri Ogreamce Dizeyleri

An;i hatlan ile siniflama yapan diger bir egitimci de Romiszowski’dir. Romiszowski si-
niflamasini agsagidaki gibi ele almaktadir (Karagtil, 1993, s. 32).

1. Refleks beceriler: Geneliikle duyudevinsel beceriler olarak anilan, ¢ok az planlama
gerektiren ya da hig gerektirmeyen basit tekrarll uyari-tepki hareketlerdir.

2. Karmagik beceriler: Yaratici beceriler olarak adlandirilan becerilerle ilgili bilingli ya
da bilingsiz karmasik karar verme strecidir.

Seymour ise becerilerin kazaniimasindaki streci ; hangi amagla, hangi sirada, hangi
hareketin nasil yapilabilecegine iliskin bilgi edinilmesi, tepkilerin adim adim uygulanma-
s1, kontrolun gdzlerden diger duyumlara transferi, becerinin otomatiklesmesi ve beceri-
nin genellestiriimesi, seklinde agiklamaktadir (Romiszowski, 1984, s. 38-39). Siniflama-
nin taksonomik oldugu ve baslangigta biligsel alani da kapsadig soylenebilir.

Amerika Birlesik Devletleri Ulusal Is Egitimi Arastirma Merkezi (TNCRVE) tarafindan
geligtirilen agamal siniflama da becerilerin 6grenilmesindeki slireci; taklit, isleme, tam-
ik, birlegtirme ve uygulama basamakian seklinde ele almaktadir. Siniflama becerinin
gbzlenip taklit edilmesinden beceri haline getirmeye kadar olan siireci kapsamaktadir ve
taksonomiktir (Sezgin, 1991, s. 174).

Simpson da devinigsel alan davraniglarini siniflayan bir arastirmacidir. Simpson’un
siniflamasi agsagidaki gibidir (Simpson, 1969; Ertiirk 1979).

1.0 Algllama.
1.1 Duyussal uyanima.
1.11 Isitme ile ilgili.
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1.12 Goérme ile ilgili.
1.13 Dokunma ile ilgili.
1.14 Tatma iie ilgili.
1.15 Koklama ile ilgili.
1.16 Devinsel duyu ile ilgili.

1.2 Isaret segme.

1.3 Cevirme.

2.0 Kurulus.

2.1 Zihinsel kurulus.

2.2 Bedensel kurulus.

2.3 Duygusal kurulus.

3.0 Kilavuzlanmig etkinlik.

3.1 Takilit.

3.2 Deneme-yaniima.

4.0 Mekanizma.

5.0 Karmagik disavuruk etkinlik.
5.1 Kararsizligin giderilmesi.
5.2 Otomatik icra.

6.0 Uyum.

7.0 Yaratma.

Diger bir siniflama Sonmez (1986, s.82) tarafindan yapilristir ve asagidaki gibidir.
1.0 Algilama.
1.1. Algilama.
1.2 Bedensel kurulma.
2.0 Kilavuz denetiminde yapma.
2.1 Kilavuzlayanla yapma.
2.2 Kendi kendine yapma.
3.0 Beceri haline getirme.
3.1 Istenilen nitelikte yapma.
3.2 Istenilen siire ve yeterlikte yapma.

3.3 Istenilen nitelik, sire ve yeterlikte yapma (Enerji ve malzemede ekonomi sagla-
yarak).

4.0 Duruma uydurma.
5.0 Yaratma.
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Devinigsel alanda yaptlan diger bir siniflama Jawet ve Mullan’a aittir. Jawett ve Mul-
lan‘in yaptigi siniflama agagidaki gibidir (Orlich ve arkadaglar, 1990; Harrison ve Blake-
more, 1992).

1. Genel hareketler (Giris hareketleri).
1.1. Algilama.
1.2. Taklit.
1.3. Orlintileme.

2. Olagan (Ordinative)hareketler.
2.1. Uyum.
2.2. Anlagtirma-incelik.

3. Yaratici hareketler.
3.1. Segeneklendirme-degisim.
3.2. Gelistirme.
3.3. Bitun olusturma.

Jawet ve Mullan‘in yaptigr siniflama ve siniflamaya iliskin 6zellikler agagidaki gibidir
(Harrison ve Blakemore, 1992, s.120):

Diizeyler Ozellilder
1. Genel hareketler (Girig Hareketleri) Etkili devinigsel geligimi kolaylagtiran hareketleri kapsar.
1.1. Algilama Ortinttiter, beceriler, postirler, pozisyonlann hareketinin
taninmast ve duyu organlarinin anlamlan gibi.
1.2. Taklit Algl sonucunda beceri veya hareket értintiisiinin
ortligmesi.
1.3. Oriintileme Beceri veya hareket 6riintiisiiniin yapilimasi igin viicut
pargalarinin uyumiu kullanimi ve dizenlenmesi.
2. Olagan (Ordinative} hareketler Beceriler ve hareket ériintllerini yapmada 6zel hareketlerin
gerektirdigi organizasyon stireglerini birlestirme.
2.1. Uyum Cesitli durumiarda hareket érintustintin gésteriimesi.
2.2. Anllagtirma-incelik Beceri veya hareket ortintisiinii dogru, etkili ve kontrollu

yapma. Bu diizeyde beceri gbsteren birey konu disi
hareketleri gikarnr ve karmagsik kosullar altinda performans

gbsterir.
3. Yaratici hareketler Yeni bir beceri ya da hareket 6riintls( ortaya koyma.
3.1. Segenekiendirme-degisim Beceri veya hareket érinttislini uygulamada bigim, ¢aba,

hiz ve kuvvette degisim gergeklestirme. Oyunda degisik
hareketler ortaya koyma.

3.2. Geligtirme Hatadan annik bi¢imde kendiliginden yapilan hareket
yapma.
3.3. Butun olugturma Bilingli bir planlama ile yeni, biricik bir hareket tasarimi ve

orintisl ortaya koyma.
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Harrow (1972) da, refleks hareketlerden baglayip yaratici hareketlere kadar gegen
dénemi kapsayan bir siniflama yapmistir. Siniflamanin adimlan asagidaki gibidir:

1. Refleks hareketler.

2. Temel hareketler.

3. Algisal yetiler.

4. Fiziksel yetiler.

5. Nitelikli hareketier.

6. Kopuk olmayan iletisim -yaratici hareketler.

Harrow‘un siniflamasi iki boyutlu incelendiginde refleks ve temel hareketler ile algisal
yetileri igeren basit devinigsel beceriler ve fiziksel yetiler, nitelikli hareketler ve kopuk ol-
mayan iletisimi igeren karmasik devinissel beceriler olarak siniflandinlabilir. Basit devi-
nigsel becerileri gergeklestiren birey; dogustan getirdigi istemsiz refleks hareketleri ya-
pabilir, slirinme, emekleme, kayma, yirlime, kosma gibi hareketsiz durumdan hareket-
li duruma gegebilir, piyano ¢alma ve daktilo yazma gibi hareketleri diizenleyebilir, bece-
rinin yapilmasindaki yontem veya olglit ile becerinin nerede, ne zaman veya hangi ko-
sullar altinda yapilacagini bilir ve duyumsal yetilere sahiptir. Karmasik devinigsel beceri-
leri gergeklestiren birey ise; bir ise iliskin hosnutlugunu gosterir, yapacag: devinigsel be-
ceriyi inceleyebilir, kendinin veya digerlerinin yaptig! devinigsel becerinin yapilisini ince-
leyebilir, kuvvet, esneklik, denge, goris, duyus gibi fiziksel yeterliklere sahiptir, karmasik
devinigsel becerileri yapabilir, bir parga odun kesme gibi basit uyum saglayici becerileri
yapabilir, raket oyunlar, hokey ve golf oynama gibi birlesik uyum gerektiren becerileri
yapabilir, cimnastik gosterileri, burgulu dalis yapma gibi karmasik uyum gerektiren be-
cerileri yapabilir, duygu ve dlstnceleri ifade etmede viicudunu yaratici olarak kullanabi-
lir, anlamh  hareketler yaratabilir.

Melograno (1997, s.127), Harrow'un smlflémasma uygun olarak devinissel alan di-
zeylerini ve agiklayici hedefleri asagidaki gibi ele almaktadir:
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Diizey Aciklama

Hedefler

1. Refleks hareketler
Herhangi bir uyarana olan tepkideki
bilingli istem olmaksizin olugan
hareket; bilikme, germe ve durus
ayarlamalan yapma; hareket
davranisi igin temeli olusturur.

2. Temel hareketler
Refleks hareketlerin bilegsimine bagh
olarak dogal hareket bigimleri; bigimler,
algisal ve fiziksel yetilerin gelisimi igin
baslangig noktasini olusturur; karmasik
nitelikli hareket igin temeldir.

3. Algisal yetiler
Cesitli durumlardan gelen uyaranlarnn
yorumlanmasi ve bdylece ayarlamalann
yapilabilmesi; isitsel, gorsel, kinestetik,
dokunsal ve esuyumlu algisal yetiler.

4. Fiziksel yetiler
Yiksek dlizeye gikarildiginda, bireyin
iyi ve verimli isleyen bir viicuda sahip
olmasini saglayan ozellikler; Gstln nite-
likli hareketin gelismesinde &nemli olan
orgensel canlihk; dayaniklilik, kuvvet,
esneklik ve gevikligi igerir.

5. Nitelikli hareketler
Karmasik bir hareket ¢alismasini
yaparkenki verim dlzeyi; bir dikey ve
yatay diziden olusur; dogal hareket
bigimlerine baghdir.

6. Kopuk olmayan iletisim — yaratici hareketler
Bir hareket repertuvarinin pargalari
olan hareket ifadeleri; butlin verimli,
nitelikli hareketleri iceren hareket
yorumlari; seyirciye mesaj iletmek
i¢in dlzenlenmig hareket bigimleri;
ylz ifadelerinden karmasik koreog-
rafilere kadar yapilir.

Refleks hareketler istemli hare-
ketler olmadigindan, hedefler
belirlenmemistir; bu hareketler
asagidaki siniflandirma
diizeyleri igin onculdir.

Kayabilme, ylrtiyebilme,
kogabilme; Ustten pas kaldira-
bilme (Overarm); toplan ve engelle
ri kontrol edebilme.

Bir bacak Uzerinde dengeyi sag-
layabilme; bir topu havaya atip
tutabilme; hareketli bir oyunda
topa vurabilme.

Ust viicut kuvvetini gelistirebilme;
kalp-solunum dayanikiiigini iyi-
lestirebilme; viicut-kalga esnekligi-
ni artirabilme.

Bir futbol topuna havadayken
vurabilme; bir tenis topuna vole
vurabilme; bir seri cimnastik
gbsterisi yapabilme.

Bir hareket dizisi yaratma ve
bunu mizikle birlestirebilme; bir
serbest egzersiz hareketi dlizen-
leyip yapabilme; bir dans ha-
reket dizisinin koreografisini
yapip bunu sergileyebilme.
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Harrow‘un siniflamasina, Melograno, (1997, s. 70)’ dan uyarlama ile asagidaki gibi ig-
levsel bir 6rnek verilebilir:

“Bazi cimnastik becerilerini 6grenecek olan birey éncelikle yetenegdini ve refleks
hareketlerini kullanir. Bu hareketler becerilerin 6Grenimine temel olustururiar. Be-
cerileri 6grenmenin itk asamasinda birey temel hareketler kapsaminda yiriyis,
kosu, sigrama, sallanma, edilme, dénme, tutma ve kavrama gibi cimnastik hare-
ketlerini basitten karmagiga dogru yapar. Algisal yetileri kapsaminda ise (¢ ayak
ve bas amudu ile ters denge, 6n plandr, diz planérii ve ,V* oturusu ile gubuk ize-
rinde basit dengeyi geligtirir. Fiziksel yetiler kapsaminda asimetrik barlar, yatay
barlar, halkalar ve kulplu beygirle galisarak kol ve omuz kuvveti ile dayanikiihigini,
atlayis, asimetrik barlar ve serbest egzersizler ile esnekligi, denge ¢ubugu, asi-
metrik barlar ve serbest egzersizler ile gevikligi gelistirir. Daha sonra kartvil, ters
parende ve ters takla, ¢cémelme, egilme, yarim diz devri, geri Kalga devri, kalga
devri ¢ikigi gibi becerili hareketleri gésternir. En Ust diizeyde yer alan kopuk olma-
yan iletisim kapsaminda ise geg¢is, moment ve hareket akigina dayanarak belli bir
kareografide denge ¢ubugu ¢aligmalari yapar. ,,

Devinissel alanda yapilan siniflamalar gesitli olmalarinin yaninda ¢alisma alanlarina
gore farklliklar igermektedirler. Bunun nedeni, alanlara 6zgii becerilerin yapiimasindaki
farkhliklar olabilir. Bu alanda Simpson, Sénmez, Harrow ile Jawett ve Mullan’in sinifla-
mas! hedef yazma agisindan daha taksonomik ve islevseldir. Annaniro’nun siniflamasi
ise harekete iligkin detayl gorisler sunmakta ve temel hareket becerilerinden spor ha-
reketlerine kadar olan sireci kapsamaktadir. Bu boyutuyla alandaki en detayli siniflama-
lardan birisi oldugu soylenebilir. Jawett ve Mullan ile Sénmez ve Simpson’un siniflama-
sl birbirlerine daha benzerdirler. Harrow’un siniflamasi ise Gallahue’nun siniflamasiyla
benzerlik tagimaktadir. Singer ve Merril'e ait siniflamalar geneldir ve devinissel alanda
yapitan igleri gruplamaktadirlar. Kibler ve arkadastarina ait siniftama ise bireyin becerile-
ri 6grenme slirecinde neleri esuyumlu kullanmasi gerektigini agiklamaktadir.
TNCRVE'nin siniflamasi da Simpson ve Sénmezin siniflamalannin mantigina uygundur.
Adi gecen siniflamalar diginda kalanlar hem taksonomik degildirler hem de hedef yazma
konusunda somut agamaliliklar bulunmamaktadir.

SONUG

Biligsel, duyusgsal ve devinigsel alanlarda yapilan agamal siniflamalarin temel bakig
acilan benzerdir. Bunlar; bireyin dnce temel bilgi, beceri ve tutumlan kazandigi, daha
sonra bunlari uygulayip zenginlestirdigi seklindedir. Bu iki boyut bazi yazarlarca gruplan-
dirlmistir. Ornegdin, Krathwohl ve arkadaslar (1968, s.49-50), bilissel ve duyussal alan-
lann dizey karsilastirmasini su sekilde yapmiglardir:
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Biligsel Alan Duyussal Alan

Bilgi Alma

Kavrama Tepkide bulunma
Uygulama Deger verme

Analiz - sentez Orgiitleme
Degerlendirme Kisilik haline getirme

Kargllastirma incelendiginde, biligsel alanin alti, duyussal alanin bes basamaktan
olustugu gorilur. Yazarlar burada yatay kaynasikligi saglamak igin bilissel alanda analiz
ve sentezi duyussal alandaki orgltlemeye karstlik olarak koymuslardir. Buradan, analiz
ve sentezin ortak yonlerinin fazla ve kaynasikhginin ylksek dizeyde olmasi seklinde bir
ipucu ¢ikarilabilir. Diger dlzeylerde ise kaynasiklk birebirdir.

Melograno (1997, s.71) da biligsel alanda Bloom ve digerleri, duyugsal alanda Krath-
wohl ve arkadaslari, devinissel alanda ise Harrow'un yapti§! siniflamalan alt ve st bo-
yutlar agisindan asadidaki gibi gruplamistir.

Biligsel Alan Duyussal Alan Devinigsel Alan

Karmagik zihinsel yetiler Degerlerin gelisimi Karmasik devinissel beceriler
Kavrama, uygulama, analiz, Deger verme, érgltleme, Fiziksel yetiler, nitelikli, becerili,
sentez, degerlendirme. niteleme. kopuk olmayan hareketler.
Animsama Katilim, ilgi Basit devinissel beceriler

Bilgi Alma, tepkide bulunma. Refleks ve temel hareketler,

algisal yetiler.

Melograno’nun gruplamasina basit diizeydeki 6grenmeler animsama ve algilamayi
kapsar. Karmasik diizeyde ise bilgi, beceri ve duygularin sekillenmesi ve aralarinda bag
kurulmasi etkinlikleri agirliklidir.

Sénmez ise bilissel alanda Bloom ve digerleri, duyussal alanda Krathwohl! ve arka-
daslar, devinigsel alanda da kendisinin gelistirdigi siniflamayi karsilastirmis, ayrica sez-
gisel alani eklemistir. Karsitastirmadaki ana disgtince; davraniglarin birbirinden kopuk ol-
madigdi, her alanin baslangi¢ agamasinin algilama, son agamasinin ise degerlendirme ol-
dudu, her alanin basamaklamasinin ayni sayida olmasi gerektigi ve yatay-dikey kayna-
sikhigin gerekliligi yoniindedir. Karsilagtirma gizelgesi asagida yer almaktadir (Sénmez,
2001, s. 36):
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Biligsel Alan Duyusgsal Alan "~ Devinigsel Alan Sezgisel Alan
ALGILAMA

Bilgi Alma Uyanima Farkina varma

Kavrama Tepkide bulunma Kilavuz Denet. Yap. Ayirt etme

Uygulama Deger verme Beceri haline getirme lce dogma

Analiz Orgiitleme Duruma uydurma Denetim Alt. Tut.

Sentez Kisilik haline getirme Yaratma Geg. Gel. lliski Kur.

DEGERLENDIRME

Yapilan agiklamalar ve olusturulan gizelgelere gore, yaklagimlar ortak bir bakis agisi
ile incelendiginde su mesajin verilmeye galigticdhg) soylenebilir:

“Ogrenmenin basit ve karmasik boyutiari vardir. Bu nedenle sire¢ basitten kar-
masiga dogru islemelidir. Her diizey kendi icerisinde basamaklanir ancak yatay
ve dikey kaynagikligin da olmasi gerekir. Hedeflerin ve davraniglarin belirlenmesi
ve buna gdre &gretim etkinliklerinin dizenlenmesinde belirtilen basamaklarnn dik-
kate alinmas gerekir. Degerlendirme etkinliklerinde élgme araglari hazirlanirken il-
gili basamagin ézelligine dikkat edilerek nelerin éiglilecedine karar vermek gere-
kir.”

Ornekler ve agiklamalardan hareketle, genel kabul gérme agisindan biligsel alanda
daha fazla birliktelik saglandig soylenebilir. Daha sonra duyussal ve devinigsel alanlar
gelmektedir. Devinigsel alandaki farkliiklar ise daha fazladir. Bu alanda daha fazia fark-
liltk olmasinin en 6nemli nedeni, her alandaki becerilerin farkh 6zellikler tagimas olabilir.
Ornegin, masa yapmay égrenecek Kisinin izledigi siire¢ ile sportif bir beceriyi 6grenme-
ye gabalayan birisinin gegirdigi stire¢ farkh ozellikler tagimaktadir. Degerlendirmede de
buna benzer farkliliklar ortaya gikmaktadir. Ornegin, masa yapan birisini Urlin ile rahat-
likla Slgebilirsiniz. YUz metre kosan birisini nesnel olarak fotoselle olgebilirsiniz. Ama
cimnastikgiyi 6lgmek igin stireci de gozleyip 6znel araglarla Slgim yapmaniz gerekir.

Ug alana ait siniflamalar birlikte incelendiginde her alanda en tst diizeye kadar he-
deflerinin yazilip 6gretim stirecinin buna gore dlizenlenmesi yoniinde bir gorus iteri su-
rulebilir. Ancak, 6gretmen, olanaklar, 6grenci 6zellikleri ve diger etkileyici degiskenlerden
dolayl bunu sagtamak gli¢ olabilir. Bu nedenle, 6dretim slrecinde bilissel alanda en az
uygulama, duyussal alanda en az deder verme, devinissel alanda ise en az beceri hali-
ne getirme, hatta duruma uydurma basamagina kadar gtkilmas! gerekir. Clnku kisi bil-
giyi ancak baska bir alana aktarabildiginde (Bloom ve arkadaslar, 1968), deder verme
duzeyinde tutum olusturdugunda (Krathwohl ve arkadaglan, 1968) ve becerileri farkh or-
tam ve kosullarda istenilen nitelik, siire ve yeterlikte yapabildiginde (Annaniro ve arka-
daglari, 1980; Harrison ve Blakemore, 1992; Harrow, 1972; Simpson, 1969; Sénmez,
1994 ) kendisi ve bagkasi igin yararli olabilir.

Acgiklandigi gibi, asamall siniflamalarin benzer ve farkl 6zellikleri bulunmaktadir. Ay-
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rca, Ustlin ve eksik yonleri de bulunmaktadir. Siniflamaiarin Ustin yonleri, her alanin
agiklamasi ile birlikte verilmigtir. Eksik yonleri ve bu eksikliklerine yoneltilen elegtiriler de
her alanin agiklamasinin sonunda verilmeye galisiimistir. Siniflama mantigina yoéneltilen
elegtiriler ise asagidaki paragrafta ele alinmistir.

Asamall siniflamalarin Gstiin yonlerinin yaninda eksik yonleri de bulunmaktadir. Bazi
yazarlar bu eksikliklere iligkin bazi elestiriler yapmaktadirlar. Elestiriler dogaldir, ¢linki si-
niflamalar 6gretim ortamina yenilik getirmiglerdir ve birer paradigmadirlar. Zaman igeri-
sinde paradigmalar degisirler ya da gegerligini yitirirler (Khun, 1982). Asamali siniflama-
lara da boyle bakmak gerekir. Davies’e gére taksonomiler 6gretmenlerde sorumlulugu
ve yaraticlli§l azaltmakta, amag-kapsam iligkisini zayiflatip siniflandirmay) amag haline
getirmekte, belirli degerlere dayal varsayimlarla siniflama yapilmasi bazi etkinliklerin di-
ger etkinliklerin aleyhine gegmesine neden olmakta, iligki kurma ve kaynasikhk sorunu-
nu ¢ozememektedir (Sezgin, 1991, s.179). Lawton’a gore de siniflamalar yapaydir, ¢
alan birbiriyle iligkilidir, bunlar agik bicimde birbirlerinden aynimazlar, ayriirlarsa dogal-
liktan uzaklasilir (Babadogan, 1995). Diger bir elestiri de hedef ve davranig yazma ile il-
gilidir. Siniflamalarin davranisgi yaklaigimin ilkelerini daha ¢ok kullandigi savi ile yonelti-
len bu elestiri kaynaklan alternatif bir 6neri sunmaktadirlar. Onerilen segenek, hedef yaz-
ma yerine yeterliklerin yaziimasidir. Ancak, davranisiara karsihk gelen bir ifade olan ye-
terliklerin de agamalt siniflama ilkelerine uygun yaziimalarinda yarar vardir ¢linkd; 6gre-
tim slrecinde de basamaklilik ilkesi sézkonusudur (S6nmez, 2001, s. 103).

Sonugta, 6gretme ve 63renme; gevre ayarlamasi, olanaklar, 6gretim programi, 6g-
retmen ve benzeri etmenlerin yaninda genetik etmenler, ilk devre gocukluk yasantilari,
yetenek, zeka dizeyi, algl, ipucu, dondit, diizeltme, pekistireg, etkinlige katiim, gidu,
harekete gegiriciler, istek duzeyi, kisilik, yas farklihklar, vicut gelisimi, fiziksel dlguler,
cinsiyet, biligsel girig dnkosul davraniglan, kaygt, tutum, ézgiven vb. etmenlere baghidir.
Ogretim programinin tasarlanmasi siirecinde hedefler alanlara 6zgii aynca tanimlanabi-
lir ancak uygulama etkinlikleri (¢ alant da kapsayici sekilde bitin olarak ele alinmalidir.
Cunki 6grenme bir bitlindlr. Her alana ait davranis diger alanlarin 6zelliklerini de tasir.
Sistematigi saglamak agisindan, &zelliklerinin agirhkll oldugu alanda siniflanir. Ayrica,
gelecekte, bilissel, duyussal ve devinissel alanin butinlik icerisinde ele alinmasi ve he-
deflerin bltlinsel siralamasinin olanaklh olup olmadiginin tartisiimasi program gelistirme
surecine yeni boyutlar katabilir. Bu gergevede, agsamali siniflamalara dedismez yaklasim-
lar olarak degil, gelisim ve degisimin nasil sagianabilecedi sorusu etrafinda sorgulayici
sekilde bakmak gerekir; ¢unkd, beklenmedik bir bulus yeni ufuklar agarak yeni basari-
lara 6nayak ofabilir.

Yazisma Adresi (Corresponding address): Dr. Giyasettin Demirhan, Hacettepe U., Spor
Bilimleri ve Teknolojisi Yiksekokulu, 06532 Beytepe-ANKARA

e-posta: giyasettin.demirhan@hacettepe.adu.tr
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