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Bu calismanin amaci, sinif 6gretmenlerinin matematik dersinde kullanilan dijital egitim
platformlarini  kullanma durumlarini belirlemektir. Calismada betimsel tarama modeli
kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2020-2021 egitim &gretim yilinda istanbul’da resmi
ve ozel ilkokullarda gdrev yapan 601 sinif égretmeni olusturmaktadir. Calismada Ozerbas ve
Yazic (2021) tarafindan gelistirilen Dijital Egitim Platformu Degerlendirme Olgegi (DEPDO)
kullanilmistir. Verilerin analizinde SPSS istatistik programindan yararlanilmistir. Veriler normal
dagiim géstermedigi icin analizde nanparemetrik testler kullanilmistir. ikili degiskenler arasindaki
farklarin belirlenmesinde Mann-Whitney-U testi ve daha fazla degiskenler arasindaki farklarin
belirlenmesinde ise Kruskal-Wallis testinden yararlaniimistir. Sinif 6gretmenlerinin matematik
dersinde dijital egitim platformlarini kullanma durumlar incelendiginde EBA’nin kidem ve
okutulan sinif duizeyi degiskeni Gzerinde anlaml farkliliklara rastlanmistir. Okulistik’in ise okul
turl degiskeni tizerinde anlamli bir farklilik ¢itkmis olup 6zel okulda galisan sinif 6gretmenlerinin
devlet okulunda galisan sinif 6gretmenlerine gére Okulistik’i derslerinde daha fazla kullandiklari
gorulmustir. Cinsiyet ve egitim dlzeyi degiskeni Gzerinde higbir platformda anlamli bir farkhhga
rastlanmamistir.
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Investigation of Classroom Teachers' Use of Digital Education Platforms
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Received: The aim of this study is to determine the use of digital education platforms used in mathematics
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group of the research consists of 601 classroom teachers working in public and private primary
Accepted: schools in Istanbul in the 2020-2021 academic year. The Digital Education Platform Evaluation
11.03.2022 Scale (DEPES), developed by Ozerbas and Yazici (2021), was used in the study. SPSS statistical

program was used in the analysis of the data. In the analysis of the data, first of all, it was checked
Published: whether the data fulfilled the normal distribution condition in order to determine which of the
30.06.2022 parametric or non-parametric tests should be used. For this, the Shapiro-Wilk test was examined

first and it was determined that the result was significant (p<.05). In addition, the kurtosis and
skewness values of the data were examined. It was determined that the kurtosis value of the
data of the study was -1.10 and the skewness value was 6.73, so it became clear that the data
did not fulfill the normal distribution condition. For this reason, non-parametric tests were used
in the analysis of the data. Mann-Whitney-U test was used to determine the differences between
binary variables and Kruskal-Wallis test was used to determine the differences between more
variables. When the classroom teachers' use of digital education platforms in mathematics
lessons was examined, significant differences were found on the variable of seniority and grade
level taught in EBA. On the other hand, there was a significant difference on the school type
variable of Okulistik, and it was seen that the classroom teachers working in private schools used
Okaulistik in their lessons more than the classroom teachers working in the public schools. No
significant difference was found in any platform on the variables of gender and education level.
Keywords: Classroom teacher, digital education platform, EBA, Okulistik, Morpa Campus
Article Type: Research Article

1. GIRiS

Teknolojinin gelisimiyle birlikte dijital bir ¢ag baslamis olup bu dijital dénisim sirekli olarak gelisip
zenginlesmektedir. Degisen ve gelisen bilgi ve iletisim teknolojilerinin sagladigi imkanlar ve degisen toplumsal
ihtiyaglar géz oninde bulundurularak sanayi, egitim, saglk gibi alanlardaki ihtiyaclara daha etkin ¢éziimler
sunabilmek Uzere gergeklesen butlncil dontsim dijital dénlisim olarak adlandiriimaktadir (Karabacak ve
Sezgin, 2019). Bu blyuk hareket, gelecegin sekillenmesinde kritik bir 6neme sahiptir. Egitimde dijital dontisiim,
bireylere yonelik egitim programlarinin icerigi, yontemi, sikhgl ve hedef kitlesinin en etkili sekilde yeniden
tasarlanmasini gerektirmektedir. Egitimde dijital donlisimin ilk hedefi 6grenen ile 6gretici arasinda yeni bir
koprinin olusturulmasi, zaman ve mekandan bagimsiz 6grenme ve 6gretmenin saglanmasidir (T.C. Milli Egitim
Bakanlgi [MEB], 2020). Bilgi ve iletisim teknolojilerinin insan ve bilgi arasinda iliskiyi degistirdigi glinimuzde bilgi
edinimi, sunumu, yonetimi ve kullanma yontemleri hizla degismektedir. Bu sebeple kurumlar her tirli egitim
ihtiyacini karsilayabilecek modiiler, uyarlanabilir ve esnek bir yapiya sahip 6grenme ortamlarina ve bu ortamlari
surdirilebilir ve etkin tutacak stratejilere ihtiyagc duymaktadir. Tim diinyada oldugu gibi tilkemizde de bu konuda
adimlar atilmis ve projeler iiretilmeye calisiimistir. Ulkemizde Milli Egitim Bakanlig’nin 2010 yilinda baslattigi
Firsatlari Arttirma ve Teknolojiyi iyilestirme Hareketi Projesi (FATIH), her dgrencinin en iyi ve en kaliteli egitim
iceriklerine ulasmasi ve egitimde firsat esitliginin saglanmasi icin tasarlanmis en kapsamli egitim hareketidir
(FATIH, 2020). Egitim sektdriindeki bu biiyiik degisim sayesinde okullarda ¢ok daha verimli bir sinif atmosferi
olusturulmaktadir (Saklan ve Unal, 2019). Ayni zamanda 68renme ve dgretme ydntemlerinde de cesitliligi ve
yenilikleri zorunlu hale getirmistir (Ozdemir, 2018). Teknolojik gelismeler ders islenis biciminde dahi biiyik
degisimlere sebep olmustur. Gegmiste ders islenis siirecinde kullanilan kara tahta ve tebesirlerin yerini
glniimuzde dijital egitim platformlari almis durumdadir. Dijital egitim platformlari, yenilikci 6gretim faaliyetlerine
yonelik talepleri karsilayan 6nemli araglardir. Egitime yalnizca didaktik boyutuyla katki saglamakla kalmayarak is
birligine de tesvik ederler. Ayni zamanda paylasim ve yeni senkron ve asenkron iletisim bicimlerini de saglarlar
(Homanova ve Prextova, 2017).
Dijital egitim platformlari;

e Akademik basariyi artirir.

e Derse karsl olumlu tutum gelistirir.

e Ogrencilerin derse olan ilgisini artirir.

e Ust diizey diisiinme becerilerinin gelismesi agisindan énemlidir.

e  Ogrenme hizinin artmasina yardimci olur.

e Zamandan tasarruf saglar (Karakirik,2008).
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Mevcut calismalar, dogru ve yerinde kullanildigi takdirde dijital teknolojiler, ©6grenme ortamini
zenginlestirebildigi gibi 6grencilerin problem ¢6zme ve elestirel diisinme becerilerini gelistirmede etkin bir rol
oynayabilecegini gdstermektedir (Durmus ve Karakirik, 2006). Ogrenme 6gretme siirecinde ilkemizde ve
dinyada kullanilan ¢ok sayida dijital egitim platformu yer almaktadir. Bunlardan bazilari su sekildedir; MERLOT
(Multimedia Educational Resource Teaching), NVLM (National Library of Virtual Manipulatives), ALl (Apple
Learning Interchange), PhET Colorado, SHODOR (A National Resource for Computational Science Education),
DLESE (Digital Library for Earth System Education), EDNA (Education Network Australia), OER Commons (Open
Educational Resources Commons), CAREO (Campus Alberta Repository of Educational Objects), Learn Zillion
diinyada kullanilan dijital egitim platformlari iken; GeoGebra, NETDOK, METU Oyun Tabanli Ogrenme Portall,
KHAN Academy Tirkge, Vitamin, Egitim Bilisim Agi (EBA), Okulistik, Morpa Kampis ise Tirkiye’de kullanilan dijital
egitim platformlarindan bazilaridir (Arslan, 2016; Uzundag,2019).

Ulkemizde sikca tercih edilen dijital platformlarin basinda EBA, Morpa Kampiis ve Okulistik gelmektedir. COVID-
19 salginiyla beraber yiiz yiize egitime ara verilip uzaktan egitime gecildigi siire zarfinda da egitim 6gretim
surecine yalnizca bu platformlar aracilifiyla devam edilebilmistir. Dolayisiyla 6zellikle sinif 6gretmenlerinin
derslerinde sik¢a kullandiklari bu platformlar 6grenme 6gretme siirecinde biliylik dnem teskil etmektedir. Ayni
zamanda bu platformlar derse katilamayan 6grenciler icin de eksiklerini kapatma firsati tanimasi agisindan ayri
bir 6neme sahiptir. Ogretmenlerin derslerinde sikca tercih ettikleri platformlarin nitelik agisindan iyi oldugu
disunilmektedir. Dolayisiyla 6gretmenlerin derslerinde hangi platformu daha ¢ok tercih ettigi platformlarin
niteliklerinin ortaya c¢ikariimasi agisindan 6nemlidir. Nitekim sinif 6gretmenlerinin dijital egitim platformlarini
kullanma durumlarinin incelenmesi gerekmektedir. Literatir tarandiginda tek bir platform {izerinde incelemeler
yapildigi gorilmektedir. Tek bir platform lzerinden inceleme yapilmasinin genel olarak platformlarin 6grenme
O0gretme siirecine olan etkilerini yansitmada eksik kalacagi diisiiniilmektedir. Tek bir platform yerine genel olarak
sinif 6gretmenlerinin sikga tercih ettikleri dijital platformlari kullanma durumlarinin incelenmesinin platformlarin
niteliginin ortaya c¢ikarilmasi bakimindan daha dogru olacagl distnilmektedir. Bu ¢alismada sinif
ogretmenlerinin bu platformlari kullanma durumlari incelenerek platformlarin nitelikleri hakkinda bilgi edinmek
planlanmaktadir. Bu baglamda sinif 6gretmenlerinin dijital egitim platformlarini kullanma durumlarinin
incelenmesi arastirilmasi gereken bir problem olarak gorilmektedir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismanin amaci, sinif 6gretmenlerinin matematik dersinde kullanilan dijital egitim platformlarini kullanma
durumlarini belirlemektir. Bu genel amaca ulasmak icin asagidaki sorulara cevap aranmistir.
Sinif 6gretmenlerinin dijital egitim platformlarini kullanma durumlari,

e Cinsiyet degiskenine gore,

e Kidem yilina gore,

e Egitim dilizeyine gore,

e  Okuttugu sinif diizeylerine gore,

e Gorev yaptiklarn okul tlrine gore anlamh bir farkhilik gostermekte midir?

2. YONTEM

2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada betimsel nitelikli tarama modeli kullaniimistir. Betimsel yontem olaylarin, objelerin, varliklarin,
kurumlarin, gruplarin ve cesitli alanlarin ne oldugunu betimlemeye ve aciklamaya galismaktadir. Tarama modeli
gecmiste olmus ya da halen olan bir durumu var olan sekliyle tespit etmeyi amag edinen bir arastirma modelidir
ve arastirmanin konusu olan durum kendi kosullari icinde, olan haliyle tanimlanmaya calisilir (Karasar, 2020).

2.2. Calisma Grubu

Bu arastirmanin evrenini 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Tirkiye’deki Milli Egitime Bakanligi’na bagh resmi ve
dzel ilkokullarda gdrev yapan sinif dgretmenleri, érneklemini ise istanbul il sinirlarinda bulunan 601 sinif
o0gretmeni olusturmaktadir. Asagida yer alan Tablo 1’de g¢alisma grubunu olusturan 6gretmenlere dair sosyo-
demografik ve mesleki bilgilerin betimleyici istatistikleri sunulmustur.
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Tablo 1.
Ogretmenlerin Sosyo-Demografik ve Mesleki Bilgilerine Gére Dagilimi
Degisken Kategori f %
o Kadin 496 82,5
Cinsiyet
Erkek 105 17,5
0-10 190 31,6
11-20 177 29,5
Kidem
21-30 176 29,3
30+ 58 9,7
On Lisans 34 5,7
Egitim Duzeyi Lisans 496 82,5
Lisansusti 71 11,8
Lsinif 115 19,1
En Son Okutulan Sinif 2.sinif 154 25,6
Dizeyi 3.sinif 151 25,1
4.sinif 181 30,1
o Devlet 501 83,4
Okul Tara ..
Ozel 100 16,6
Toplam 601 100

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya 496 kadin 6gretmen ve 105 erkek Ogretmenin katildigi goriilmektedir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin cogunlugunu (%82,5) kadin 6gretmenler olusturmaktadir. Arastirmaya katilan
6gretmenlerin %31,6’sinin (0-10) yil, %29,5’inin (11-20) yil, %29,3’Uniln (21-30) yil, %9,7’sinin (30 yil ve lzeri)
mesleki kideminin oldugu goérilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %5,7’sinin 6n lisans, %82,5’inin
lisans, %11,8’inin lisanststi mezunu oldugu ve ogretmenlerin ¢ogunun (%82,5) lisans mezunu oldugu
gorilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %19,1’'inin 1.sinif 6gretmeni, %25,6’sinin 2.sinif 6gretmeni,
%25,1'inin  3.sinif O6gretmeni ve %30.1’'inin 4.sinif 6gretmeni oldugu gorilmektedir. Arastirmaya katilan
O6gretmenlerin ¢ogu (%30.1°i) 4.sinifi okutmaktadirlar. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %83,4’Unin devlet
okulunda, %16,6’sinin 6zel okulda gorev yaptigi gorilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin cogu %83,4°U
devlet okulunda gorev yapmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araci

Calismada Ozerbas ve Yazici (2021) tarafindan gelistirilen Dijital Egitim Platformu Degerlendirme Ol¢egi (DEPDO)
kullaniimistir. iki béliimden olusan 6lgegin birinci bélimiinde katilimcilarin demografik bilgilerini elde etmek
tizere hazirlanmis 9 madde, ikinci bélimiinde ise 5’li Likert tipinde hazirlanmis 20 madde bulunmaktadir. Olcekte,
katilimcilarin 6lcek maddelerine katilma dizeylerini belirleyebilmek i¢in “Hicbir Zaman Katilmiyorum (1),
“Nadiren Katihyorum (2)”, “Bazen Katiliyorum (3)”, “Genellikle Katiliyorum (4)” ve “Her Zaman Katiliyorum (5)”
seklinde Likert tipi 5’li derecelendirme 6lcegi kullanilmistir. Olgekte acimlayici faktdr analizi sonucunda dért alt
boyut tespit edilmistir. Elde edilen alt boyutlar toplam varyansin %65,92’sini aciklamaktadir. Olgekteki faktdrlere
iliskin Cronbach Alfa giivenirlik katsayilarinin ise “Ogretmen Yeterlikleri” boyutu icin .88; “icerik” boyutu icin .89;
“Materyal Tasarim1” boyutu icin .75 ve “Motivasyon” boyutu icin.70’dir. Yirmi maddeden olusan 6l¢egin
tamamina iliskin elde edilen Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi .92 olarak hesaplanmistir. Olgekte yer alan yirmi
maddenin faktér yik degerleri ise .48’'in Uzerinde oldugu goéridlmistir. Yapilan dogrulayici faktoér analizi
sonuglarina gore dort faktorli model uyum indekslerinin iyi oldugu gorulmustir (x2/sd=2,19; RMSEA=0.056;
SRMR=0.051; NFI=0.90; NNFI=0.91; CFI=0.93; GFI=0.82; AGFI=0.80; IFI=0.91; RFI=0.90).

2.4. Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanabilmesi i¢in 6ncelikle MEB’in sayfasindan 6n basvuru yapilmistir. Daha sonra Universite
aracihgiyla gerekli belgeler MEB’e gonderilmistir. Arastirmanin uygulanmasi MEB tarafindan uygun gorilerek
arastirma izni ¢ikmistir. DEPDO, MEB’den alinan izinler dogrultusunda ilkokullarda gérev yapan 601 sinif
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dgretmenine uygulanmistir. Olgek online ve basili olarak gerceklestirilmistir. Basili 6lcek bizzat okullara gidilerek
gerekli agiklamalar yapilarak gondilli katilim esas alinarak uygulanmistir. COVID-19 salgini dolayisiyla daha fazla
O6gretmene ulasmak icin hazirlanan online 6lgek ise internet aracilifiyla 6gretmenlere gonderilmistir. Verilerin
guvenilir olmasini saglayabilmek icin online &lgek hazirlanirken katilimcilarin yalnizca bir kez 6lgegi
doldurabilecekleri sekilde hazirlanmstir.

2.5. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS istatistik programindan yararlanilmistir. Verilerin analizinde dncelikle parametrik veya
parametrik olmayan testlerden hangisinin kullaniimasi gerektigini belirlemek Ulzere verilerin normal dagilim
sartini yerine getirip getirmedigine bakilmistir. Bunun igin ilk olarak Shapiro-Wilk testine bakilmis ve sonucun
anlamh oldugu belirlenmistir (p<.05). Ayrica verilerin basiklik ve c¢arpiklik degerlerine bakilmistir. Calismanin
verilerinin basiklik degerinin -1.10 ve carpiklik degerinin ise 6.73 oldugu belirlenmis, dolayisiyla verilerin normal
dagihm kosulunu yerine getirmedigi anlasiimistir. Bu nedenle verilerin analizinde parametrik olmayan testler
kullamlmistir. ikili degiskenler arasindaki farklarin belirlenmesinde Mann-Whitney-U testi ve daha fazla
degiskenler arasindaki farklarin belirlenmesinde ise Kruskal-Wallis testinden yararlanilmistir.

3. BULGULAR

3.1. Cinsiyet Degiskenine Gore Sinif Ogretmenlerinin Dijital Egitim Platformlarini Kullanma
Durumlarina iliskin Bulgular

Tablo 2.

Cinsiyet Degiskenine Gére Dijital Egitim Platformlarini Kullanma Durumlarina Yénelik Yapilan Mann-Whitney-U
Testi Sonuglari

Gruplar n Ortalama Ss Sd p
Dijital Egitim Platformlarinin Genel Kadin 496 3.90 01 31 75
Kullanim Durumu Erkek 105  3.89 .03 35

Kadin 496 3.86 .02 .47 .08
EBA

Erkek 105 3.90 .06 .63

Kadin 454 3.97 .02 .48 .21
Morpa Kampiis

Erkek 97 3.90 .06 .59

Kadin 448 3.85 .01 .36 .17
Okulistik

Erkek 96 3.81 .03 .33

Tablo 2 incelendiginde sinif 6gretmenlerinin dijital egitim platformlarini kullanma durumlari hem élgme aracinin
toplam sonucunda hem de alt boyutlarda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermemektedir (p>.05).
Diger bir deyisle kadin ve erkek sinif 6gretmenlerinin dijital egitim platformlarini kullanma durumlari benzerlik
gostermektedir. Sinif 6gretmenlerinin kullandigl platformlar cinsiyetlerine gore degismemektedir.
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3.2. Kidem Degiskenine Gore Sinif Ogretmenlerinin Dijital Egitim Platformlarini Kullanma
Durumlarina iliskin Bulgular

Tablo 3.
Kidem Degiskenine Gére Dijital Egitim Platformlarini Kullanma Durumlarina Yénelik Yapilan Kruskal-Wallis Testi
Sonuglarn

Gruplar N Ortalama Ss Sd Levene p Fark
0-10 190 3.86 .02 .30 .83 A1
Dijital Egitim
Platformlarinin 11-20 177 3.91 .02 31
Genel Kullanim 2130 176 3.90 .02 35
Durumu
31veUsti 58 3.98 .04 .28
0-10 190 3.76 .03 .50 .01 .00 0-10 ve 21-30
11-20 177 3.89 .04 .53 0-10 ve 31+
EBA
21-30 176 3.91 .04 .51 11-20 ve 31+
31lvelsti 58 4.04 3.04 .30
0-10 187 3.99 .03 .49 .58 .60
11-20 156 3.94 .04 .52
Morpa Kampiis
21-30 159 3.95 .04 A7
31lvelsti 49 3.94 .08 .57
0-10 185 3.84 .02 .36 .63 .93
Okulistik 11-20 155 3.86 .03 .35
21-30 155 3.83 .03 .36
31velsti 49 3.87 .04 31

Tablo 3 incelendiginde 6lgme aracinin yalnizca EBA boyutunda bir farklilasmanin oldugu (p<.05), diger boyutlar
ile genel sonugta ise anlaml bir farklilasmanin olmadigi anlasiimistir (p>.05). EBA boyutundaki farklilagsmanin
hangi gruplar arasinda oldugunun belirlenmesi icin Post-Hoc testi yapilmasina karar verilmistir. Bunun igin
oncelikle verilerin homojenlik durumuna bakilmis ve homojen olmadig gérilmistiir (p<.05). Bu nedenle Post-
Hoc testlerinden Games-Hovell testinin farkhihgin belirlenmesi icin kullanilmasi kararlastirilmistir. Test sonucunda
0-10 yil kideme sahip olanlar ile 21-30 yil kideme sahip olanlar, 0-10 yil kideme sahip olanlar ile 31 ve Usti yillar
kideme sahip olanlar ve son olarak 11-20 yil kideme sahip olanlar ile 31 ve Usti yillarda kideme sahip olanlar
arasinda EBA’yi kullanma durumlarinda anlamli bir farklilasmanin oldugu saptanmistir.
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3.3. Egitim Diizeyi Degiskenine Gére Sinif Ogretmenlerinin Dijital Egitim Platformlarini Kullanma
Durumlarina iliskin Bulgular

Tablo 4.

Egitim Diizeyi Dediskenine Gére Dijital Egitim Platformlarini Kullanma Durumlarina Yénelik Yapilan Kruskal-Wallis
Testi Sonuglar

Gruplar N Ortalama Ss Sd Levene p Fark
Dijital Egitim Onlisans 34 3.98 .05 .33 .24 .24 -
Platf |

atormlarinin | icans 496 3.89 01 31

Genel Kullanim

Lisanstista 70 3.89 .03 .32
Durumu

OnlLisans 34 4.00 .06 40 .92 .23 -
EBA Lisans 496 3.85 .02 .50

Lisansista 70 3.94 .06 .51

OnlLisans 30 4.00 12 .68 .08 .35 -
Morpa Kampiis  Lisans 456 3.97 .02 48

Lisanslsti 64 3.88 .07 .56

Onlisans 30 3.91 .06 .33 .54 .69 -

Lisans 449 3.85 .01 .34
Okulistik

Lisanslsti 64 3.80 .05 41

Tablo 4 incelendiginde sinif O6gretmenlerinin egitim dizeylerinin dijital egitim platformlarini kullanma
durumlarinda anlaml bir farkliliga neden olmadig belirlenmistir (p>.05). Diger bir deyisle 6n lisans, lisans ve
yuksek lisans mezunu sinif 6gretmenlerinin dijital egitim platformlarini kullanma durumlari benzerlik
gostermektedir. Sinif 6gretmenlerinin egitim dlzeylerinin kullanilan platformlar Gzerinde etkili olmadigi
gorilmektedir.
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3.4. Sinif Diizeyi Degiskenine Gére Sinif Ogretmenlerinin Dijital Egitim Platformlarini Kullanma
Durumlarina iliskin Bulgular

Tablo 5.

Sinif Diizeyi Dediskenine Gére Dijital Egitim Platformlarini Kullanma Durumlarina Yénelik Yapilan Kruskal-Wallis
Testi Sonuglar

Gruplar N Ortalama Ss Sd Levene p Fark
1. Sinif 115 3.83 .03 .35 .08 .07 -
Dijital Egitim
Platformlarimin 2. Sinif 154 3.88 .02 34
Genel Kullanm 3 g ¢ 151 3.89 .02 32
Durumu
4, Sinif 181 3.95 .01 .26
1. Sinif 115 3.79 .05 .55 .18 .02 lved
2. Sinif 154 3.86 .04 .49 3ve4d
EBA
3. Sinif 151 3.81 .04 .54
4, Sinif 181 3.97 .03 44
1. Sinif 107 3.90 .05 .55 .83 .22 -
2. Sinif 139 391 .04 .52
Morpa Kampiis
3. Sinif 137 4.00 .04 A7
4. Sinif 168 4.00 .03 A7
1. Sinif 104 3.83 .03 .36 .38 .86 -
2. Sinif 138 3.87 .02 .33
Okulistik
3. Sinif 137 3.83 .03 .37
4. Sinif 165 3.84 .02 .35

Tablo 5 incelendiginde 6lgme aracinin yalnizca EBA alt boyutunda sinif dizeyi degiskenine gore anlamh bir
farkhlasmanin oldugu gorilmektedir(p<.05). Bu farkhhgin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek Uzere
verilerin homojen olarak dagildigi da g6z oniine alinarak (p>.05) Post-Hoc testlerinden Tukey testi uygulanmistir.
Buna gore, sinif 6gretmenlerinin dijital egitim platformlarini kullanma durumlarinin sinif seviyesi degiskenine
gore EBA alt boyutunda 1. siniflar ile 4. siniflar ve 3. siniflar ile 4. siniflar arasinda anlamh bir farklilasmanin
bulundugu anlasiimistir. Sinif 6gretmenlerinin Morpa Kampis ve Okulistik platformlarini kullanma durumlari
okutulan sinif diizeyi degiskenine gére incelendiginde anlamli bir farklilik (p>.05) bulunamamistir. Morpa Kampis
ve Okulistik’i kullanan sinif 6gretmenlerinin okuttuklari sinif duzeyleri platformlari kullanma durumlarini
etkilememektedir.
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3.5. Okul Tiirii Degiskenine Gére Sinif Ogretmenlerinin Dijital Egitim Platformlarini Kullanma
Durumlarina iliskin Bulgular

Tablo 6.

Gérev Yaptiklari Okul Tiirii Degisenine Gére Dijital Egitim Platformlarini Kullanma Durumlarina Yénelik Yapilan
Mann-Whitney-U Testi Sonuglari

Gruplar N Ortalama Ss Sd p

Dijital Egitim Platformlarinin Genel Resmi 501 3.89 .01 .33 47

Kullanim Durumu Ozel 100 3.90 02 24

EBA Resmi 501 3.87 .02 .52 42
Ozel 100 3.83 .03 .40

Morpa Kampls Resmi 452 3.96 .02 .51 .95
Ozel 99 3.98 .04 A4

Okulistik Resmi 445 3.83 .01 .36 .01
Ozel 99 3.91 .03 32

Tablo 6 incelendiginde 6lgme aracinin yalnizca Okulistik alt boyutunda gorev yaptiklari okul tiirti degiskenine gore
anlamh bir farklilasmanin oldugu gériilmektedir (p<.05). Ozel okullarda calisan sinif 8gretmenlerinin devlet
okullarinda c¢alisan sinif 6gretmenlerine goére Okulistik'i daha aktif kullandiklari gorilmektedir. Sinif
ogretmenlerinin EBA ve Morpa Kampus platformlarini kullanma durumlari gérev yaptiklar okul tirii degiskenine
gore incelendiginde anlamli bir farkhlik (p>.05) bulunamamistir. EBA ve Morpa Kampis kullanan sinif
ogretmenlerinin gorev yaptiklari okul tird platformlari kullanma durumlarini etkilememektedir.

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Sinif 6gretmenlerinin dijital egitim platformlarini kullanma durumlarinaiiliskin sonuglar calismanin amacina cevap
olacak sekilde asagida sunulmustur.

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin cinsiyet degiskenine gore dijital egitim platformlarini kullanma
durumlar incelendiginde hem 6lgme aracinin toplam sonucunda hem de platformlar ayri ayri ele alindiginda
cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farkhlik bulunamamistir. Cinsiyet degiskeninin sinif 6gretmenlerinin
kullandiklari platformlar Gzerinde etkili olmadigi sonucuna ulasilmistir. Ceylan (2019) ve Kalemkus’un (2016)
calismalarinda da benzer sekilde kadin ve erkeklerin EBA kullanma durumlarinda anlamh bir farklilik
bulunamamustir.

Sinif 6gretmenlerinin dijital egitim platformlarini kullanma durumlari kidem degiskenine gore incelendiginde
olgme aracinin yalnizca EBA boyutunda bir farkhlasmanin oldugu diger boyutlar ile genel sonucta ise anlamli bir
farkhlasmanin olmadigi anlasiimistir. Test sonucunda 0-10 yil kideme sahip olanlar ile 21-30 yil kideme sahip
olanlar, 0-10 yil kideme sahip olanlar ile 31 ve (st yillarda kideme sahip olanlar ve son olarak 11-20 yil kideme
sahip olanlarile 31 ve Usti yillarda kideme sahip olanlar arasinda EBA alt boyutuna gére anlamli bir farklilasmanin
oldugu saptanmistir. 21-30 yil kideme sahip olan 6gretmenlerin 0-10 yil kideme sahip olan 6gretmenlere gore,
31 ve Ustd yillarda kidem sahip olan 6gretmenlerin 11-20 yil kideme sahip olan 6gretmenlere gore, 31 ve Usti
yillarda kidem sahip olan 6gretmenlerin 11-20 yil kideme sahip olan 6gretmenlere gore EBA’y1 daha cok tercih
ettikleri gorilmektedir. Kidemi daha fazla olan 6gretmenlerin kidemi daha az olan 6gretmenlere gére derslerinde
EBA’y1 daha fazla kullandiklar sonucuna ulasiimistir. Uzundag’in (2016) calismasinda da benzer sekilde kidem
degiskeni Gizerinde anlamli farklilik bulunmustur. Teknoloji kullanimi zayif olan dijital gogmen 6gretmenlerin
EBA’'y1 daha fazla begendikleri ve derslerinde tercih ettikleri gorilmektedir. Dijital gogmen 6gretmenlerin
platformlar arasinda en ¢ok EBA’yi kullanmalari alisiimis kaliplarin disina ¢ikmadiklarinin géstergesi olabilir.
Sadece tahta lzerinden ders anlatmanin zorlugunu géren kidemi fazla olan 6gretmenler icin EBA’'nin egitim
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Ogretim sirecine dahil olmasiyla siireci kolaylastirmasi bliylik avantaj olarak goriliyor olabilir. Morpa Kampus
ve Okulistik’te kidem degiskenine gére anlamli bir farklilik bulunamamistir. Ceylan’in (2019) arastirmasinda ise
EBA kullaniminda mesleki kidem agisindan anlaml bir farkliliga rastlanmamistir.

Sinif 6gretmenlerinin dijital egitim platformlarini kullanma durumlarn egitim dilizeyi degiskenine gore
incelendiginde hem dlgme aracinin toplam sonucunda hem de platformlar ayri ayri ele alindiginda egitim diizeyi
degiskenine goére anlamli bir farklilik bulunamamistir. Egitim diizeyi degiskeninin sinif 6gretmenlerinin
kullandiklari platformlar (zerinde etkili olmadig sonucuna ulasiimistir. Alabay (2015), Uzundag (2016),
Yorganci'nin (2019) c¢alismalarinda da 6gretmenlerin EBA kullanma durumlarinin egitim diizeyi degiskeni
Gzerinde anlamli bir farklilik bulunamamistir.

Sinif 6gretmenlerinin dijital egitim platformlarini kullanma durumlar okutulan sinif seviyesi degiskenine gore
incelendiginde yalnizca EBA alt boyutunda anlaml bir farklilasmanin oldugu gérilmistir. EBA alt boyutunda 1.
siniflar ile 4. siniflar ve 3. siniflar ile 4. siniflar arasinda anlamli bir farklilasmanin bulundugu belirlenmistir. 4.sinif
ogretmenlerinin diger sinif diizeylerini okutan 6gretmenlere gére EBA’yr daha aktif kullandiklari sonucuna
ulasilmistir. Bilici (2011), Kayaduman ve digerleri (2011), Keles ve digerleri (2013) ve Yorganci (2019)'nin
calismalarinda EBA’nin yeterli icerige sahip olmadigi sonucuna ulasilmistir. Ayni zamanda Akman (2013), Kurt ve
digerler (2013), Pamuk ve digerleri (2013), Altin (2014), Alabay (2015), Arslan (2016) ve Saklan ve Unal’in (2018)
¢alismalarinda da benzer sekilde EBA’daki iceriklerin gelistirilmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Farkli sinif
diizeylerini okutan 6gretmenlerin EBA’y: farkli sekilde yorumlamalarinin sebebi EBA’nin igeriklerinin yeterlik
dizeylerinin ve tasarimlarinin sinif bazinda farklihk goéstermesinden kaynaklaniyor olabilir. Tim bu bulgular
incelendiginde EBA’nin igeriklerini zenginlestirmesi gerektigi sonucuna varilmaktadir. EBA’'nin her sinif
diizeyindeki ders anlatim videolarinin, soru ¢dziimlerinin, ¢calismalarin, etkinliklerin ayni kalitede olacak sekilde
kendini gincellemesi gerekmektedir. Morpa Kampis ve Okulistik’te okutulan sinif diizeyine gére anlaml bir
farkhlik bulunamamistir. Morpa Kampis ve Okulistik’i kullanan sinif 6gretmenlerinin okuttuklar sinif dizeyleri
platformlarn kullanma durumlarini etkilememektedir. Buradan Morpa Kampls ve Okulistik’in tim sinif
diizeyindeki igeriklerinin yeterlik diizeylerinin ayni oldugu sonucuna ulasilabilir.

Sinif 6gretmenlerinin dijital egitim platformlarini kullanma durumlari gérev yapilan okul tiiri degiskenine gore
incelendiginde vyalnizca Okulistik boyutunda anlamh bir farklilasmaya rastlanmistir. Ozel okulda calisan
ogretmenlerin devlet okulunda calisan 6gretmenlere gére matematik dersinde Okulistik’i daha fazla tercih
ettikleri sonucuna ulasilmistir. EBA ve Morpa Kampus kullanan sinif 6gretmenlerinin gorev yaptiklari okul tiri
platformlari kullanma durumlarini etkilememektedir. Ozel okulda gérev yapan égretmenler EBA’yi devlet destekli
oldugu icin ve igeriklerini begenmedikleri icin daha az tercih ediyor olabilirler. Morpa Kampiis'i ise Ucretli bir
platform oldugu icin daha az tercih ediyor olabilirler.

Yukaridaki bulgu ve sonuglar dikkate alindiginda ¢alismaylailgili su 6neriler getirilebilir. Tum sinif 6gretmenlerinin
platformlan etkili bir sekilde kullanabilmesi icin platformlarin tim sinif diizeyindeki iceriklerinin ayni derecede
nitelikli olmasi gerekmektedir. Bu dogrultuda platformlarin icerikleri gelistiriimeli ve zenginlestirilmelidir. Akman
(2013), Kurt ve digerleri (2013), Pamuk ve digerleri (2013), Altin (2014), Alabay (2015), Arslan (2016), Saklan ve
Unal (2018) ve Yazic’nin (2021) ¢alismalarinda da iceriklerin yetersiz oldugu sonucuna ulasiimistir. Ayni zamanda
O0gretmenlere hizmet ici egitimler verilerek platformlar 6gretmenlere tanitilmali ve kullanma sikliklari
artinlmalidir. Ayrica dijital gogmen 6gretmenlere teknoloji kullanimiyla ilgili kapsamli ve nitelikli hizmet igci
egitimler verilmelidir.

Bu calisma dijital egitim platformlariyla ilgili arastirilacak tiim konulara 1sik tutacaktir. Yeni yapilacak
arastirmalarda dijital egitim platformlarina yonelik diger kademedeki 6gretmenlerin ve diger egitim paydaslarinin
gorisleri incelenebilir. Hangi platformlarin hangi 6gretmenler tarafindan neden daha fazla kullanildig
arastirilmasi gereken bir konu olabilir.

Bu calismanin sonuglari istanbul ilinde gérev yapan sinif dgretmenleri ve 6gretmenlerin en cok tercih ettikleri
dijital egitim platformlariile sinirlidir. Tarkiye’nin farkli illerinde gérev yapan 6gretmenlerle ve farkli dijital egitim
platformlariyla yapilacak ¢alismalarla daha genel sonuglar elde edilebilir.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyani

Bu arastirmada etik kurallara uyulmus ve katihimcilar ile ilgili kisisel bilgilere yer verilmemistir. Ogretmenlere
cahisma hakkinda bilgi verildikten sonra goniillilik esasina dayali olarak ¢alismaya katilimlari saglanmistir.

Etik Kurul;

Tarih:21.10.2020-E.113135

Say1:91610558-302.08.01-

Yazarlarin Makaleye Katki Oranlari
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Yazarlar makalenin arastirilmasi ve yazimi asamalarinda esit oranda katkida bulunmuslardir.
Cikar Beyani

Arastirmacilar, arastirma hazirlanirken; veri toplanmasi, sonuglarin yorumlanmasi ve makalenin yazilmasi
asamalarinda herhangi bir ¢ikar catismasi alaninin bulunmadigini onaylamaktadirlar.
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6. EXTENDED ABSTRACT

In today's world, where information and communication technologies change the relationship between people
and information, information acquisition, presentation, management and usage methods are changing rapidly.
For this reason, institutions need modular, adaptable and flexible learning environments that can meet all kinds
of training needs and strategies that will keep these environments sustainable and effective. As in the whole
world, steps have been taken and projects have been tried to be accomplished in our country as well. These
technological developments have caused great changes even in the way the lessons are taught. Today, digital
education platforms have replaced the blackboards and chalks used in the teaching process in the past. Digital
education platforms are important tools that meet the demands for innovative teaching activities. These
platforms, which are frequently used by classroom teachers in their lessons, are of great importance in the
learning and teaching process.

Therefore, the aim of this study is to determine the use of digital education platforms used in mathematics
lessons by classroom teachers. A descriptive survey model was used in the study. The study group of the research
consists of 601 classroom teachers working in public and private primary schools in Istanbul in the 2020-2021
academic year. The Digital Education Platform Evaluation Scale (DEPDS), developed by Ozerbas and Yazici (2021),
was used in the study. SPSS statistical program was used in the analysis of the data. In the analysis of the data,
first of all, it was checked whether the data fulfilled the normal distribution condition in order to determine which
of the parametric or non-parametric tests should be used. For this, the Shapiro-Wilk test was examined first and
it was determined that the result was significant (p<.05). In addition, the kurtosis and skewness values of the
data were examined. It was determined that the kurtosis value of the data of the study was -1.10 and the
skewness value was 6.73, so it became clear that the data did not fulfill the normal distribution condition. For
this reason, non-parametric tests were used in the analysis of the data. Mann-Whitney-U test was used to
determine the differences between binary variables and Kruskal-Wallis test was used to determine the
differences between more variables.

As a result of the analyzes made, the following conclusions were reached: When the use of digital education
platforms according to the gender variable of the classroom teachers participating in the research was examined,
no significant difference was found according to the gender variable, both in the total result of the measurement
tool and when the platforms were considered separately. It was concluded that the gender variable was not
effective on the platforms used by classroom teachers. When the classroom teachers' use of digital education
platforms is examined according to the seniority variable, it was found that there is a difference only in the EBA
dimension of the measurement tool, and there is no significant difference in the other dimensions and the
general result. It is seen that teachers with 21-30 years of seniority prefer EBA more compared with teachers
with 0-10 years of seniority as well as teachers who have seniority 31 years and above compared with teachers
with 11-20 years of seniority. It was determined that there was a significant difference among those with EBA
sub-dimension. It seems that teachers with 21-30 years of seniority prefer EBA more than teachers with 0-10
years of seniority, teachers with seniority in 31 and above prefer EBA more than teachers with 11-20 years of
seniority, teachers with seniority in 31 and above prefer EBA more than teachers with 11-20 years of seniority.
It was concluded that teachers with high seniority use EBA more in their lessons than teachers with less seniority.
When the classroom teachers' use of digital education platforms is examined according to the education level
variable, no significant difference was found both in the total result of the measurement tool and in terms of the
education level variable when the platforms are considered separately. It has been concluded that the education
level variable is not effective on the platforms used by classroom teachers. When the classroom teachers' use of
digital education platforms is examined according to the grade level variable taught, it is seen that there is a
significant difference only in the EBA sub-dimension. In the EBA sub-dimension, it was determined that there
was a significant difference between 1st grades and 4th grades, and 3rd grades and 4th grades. It has been
concluded that 4th grade teachers use EBA more actively than teachers who teach other grade levels.

This differentiation among teachers interpreted as the content of EBA at all grade levels is not at the same level
of proficiency. When the classroom teachers' use of digital education platforms is examined according to the
type of school variable, a significant difference was found only in the schoolistic dimension. It was concluded that
teachers working in private schools preferred Okulistik more than teachers working in public schools. Classroom
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teachers using EBA and Morpa Campus do not affect their use of school type platforms. Considering the above
findings and results, the following suggestions can be made regarding the study. In order for all classroom
teachers to use the platforms effectively, the content of the platforms at all grade levels must be of the same
quality. In this direction, the contents of the platforms should be developed and enriched. At the same time, in-
service trainings should be provided to teachers and platforms should be introduced to teachers and their
frequency of use should be increased. The results of this study are limited to the classroom teachers working in
the province of Istanbul. More general results can be obtained by working with teachers working in different
provinces of Turkey.
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