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Ozet

Ogrenciler aktif dgrenme ortamlarina girdiklerinde, bilginin transferi ve &grenme
kolaylasmaktadir. Fakat yapilan aragtirmalarda, 6grencilerin verilen bir problemi ¢ézmenin
otesindeki zihinsel becerileri yeterli diizeyde kazanamadiklar1 belirlenmistir. Bunun en biiyiik
nedeni ders kitaplarina bagl olarak yapilan egitimdir. Probleme dayali 6grenme, 6grencilerin
birgok becerisini gelistirmekte etkili olan bir dgrenme yaklasmmidir. Ogrencileri dgrenme
ortaminda aktif hale getiren bu yaklasim, yaratict diisiinme ve akademik basar1 gibi becerileri
de gelistirmektedir. Arastirma, 2002-2003 egitim-6gretim yarityili yaz doéneminde Simf
Ogretmenligi Anabilim Dal1 2. simflarda Fen Bilgisi Laboratuvar1 dersini alan dgrencilere
uygulanmistir. Arastirma yart deneysel tasarima sahiptir. Arastirmanin amaci, probleme
dayali O6grenme yaklagimi ve geleneksel Ogretim yontemlerinin Ogretmen adaylarinin
akademik basar1 ve yaratici diistinme diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olusturup
olusturmadiginin belirlenmesidir. Arastirma sonucuna gore, probleme dayali 6grenme
yaklagimi 6gretmen adaylarinin akademik basar1 ve yaratici diisiinme becerilerini gelistirmede
geleneksel 0gretim yontemlerinden daha etkilidir. Geleneksel 6gretim yontemleri 6gretmen
adaylarinin akademik basarilarini gelistirmede etkili olurken, yaratici diistinme becerilerini
gelistirmede etkili olamamaktadir.
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EFFECTIVENESS ON ACADEMIC ACHIEVEMENT AND
CREATIVITY THINKING OF PROBLEM BASED LEARNING IN
SCIENCE EDUCATION

Abstract

When students involve in active learning environment, learning and transfer of
knowledge get easy. But, researches which were conducted show that students solve given
a problem but they could not acquire skills of cognition adequately. Most important result
of this is education which is based on only course books. Problem based learning is an
efficiently learning approach in order to develop various skills of students. This approach
provides students with active learning environment and also develops their academic
achievements and critical thinking skills. This study was conducted in 2002-2003 spring
semester by participating of elementary education sophomore who took science laboratory
course. This study was quasi-experimental design. Purpose of this study was to determine
whether there is significant difference between problem based learning approach with
traditional education method on students’ academic achievement and their creative
thinking skills. Results show that problem based learning approach is more effective than
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traditional education in order to develop students’ academic achievement and their creative thinking skills. While
Traditional education methods is effective to develop students’ academic achievement, but it is not effective to develop
students’ creative thinking skills.

Keywords

Problem based learning, academic achievement, creativity thinking, science education,
quasi-experimental design

1- GIRIS

Glinlimiizde 6nemli degisimlerin meydana gelme siiresi bir insan dmriinden daha kisadir.
Egitimin insanlari bu yeni kosullara ve degisikliklere hazirlamas1 gerekmektedir. Yeni
kosullar karsisinda insanlarin zeki olmalar1 ayn1 zamanda basarili olacaklari anlamina gelmez.
Zekanin yaninda yaratici diisiince, elestirel diisiince ve problem ¢ézme becerileri de basariy1
etkilemektedir. Ogrencilerin bu becerilerini gelistirmek icin egitimin ilgi ve ihtiyaclara gére
diizenlenmesi gerekmektedir. Anlamli 6grenmenin gerceklesmesi ile bilgilerin kaliciligindan
ve yararli olacagindan bahsedilebilir.

Egitimde verilen bilgilerin kalict olmast ve 0Ogrenilen bilgiden uzun zaman sonra
yararlanma Onemli amaglardandir. Ezberlenen bilgilerin kalict olmadig1 ve belirli bir zaman
sonra hatirlanmasinin giic oldugu bilinmektedir. Bilgilerin kalic1 olmasi i¢in g¢esitli
yasantilarla desteklenmesi gerekmektedir. Etkili 6grenmenin gerceklesmesinde Ogrenilen
bilgilerin farkli durumlarda kullanilmasinin 6nemi biiyliktiir. Bilgilerin baska alanlara
transferi, anlaml 6grenmenin gergeklestigini gosterir. Ogrencilerin aktif §grenme ortamlarina
sokulmalar1, bilginin transferini kolaylastirmakta ve Ogrenmenin gergeklesmesini
saglamaktadir. Derste O0grenci katilimimi saglamak igin ilgi ¢ekici etkinlikler tasarlamak
gerekmektedir. Ezberlemeyi vurgulamak yerine 6grencinin diisiinmesine ve elestirmesine ve
problemleri incelemesine yardimci olacak tiirde etkinlikler ve deneyimler tasarlanmalidir.
Ogretmenler fen bilgisini 6gretmek icin, akilc1 ve ilgi ¢ekici yaklagimlar kullanmalidirlar
(Hudgins & Riesenmy, 1994).

Ogrenme, bilgilere ulasma yollarini bilmekle es anlamlidir. Insanlar, 6grenme tekniklerini
kullanarak, bu teknikleri siirekli gelistirerek ve siirekli 6grenme etkinligi icinde bulunarak
yasam boyu O0grenme imkani elde ederler. Bunun i¢in de okudugunu anlama ve hayata
gecirme becerisinin yani bilimsel okur-yazarhiginin gelistirilmesi gerekmektedir. Bilimsel
okur-yazarlik egitimin 6nemle iizerinde durdugu bir olgudur. Bilimsel okur-yazar olan kisi,
bilimin smirliligini ve giiciinii degerlendiren, bilimsel bilginin nasil kullanilacagini bilen,
bilimsel yontemleri anlayan ve dogru kararlar veren kisi olarak goriilmektedir (Enger &
Yager, 1998).

Fen bilgisi, bilginin olugsmasi kadar bilginin hangi yollarla 6grenilecegi konusu iizerinde
de durur. Bu nedenle fen egitiminde diisiinme ve problem ¢ézmenin aliskanlik haline gelmesi
{izerinde 6nemle durulmasi gerekmektedir. Ogrenme icin bilgilerin hafizada tutulmasi yerine
sebep-sonug iligkileri ve gercek diinya ile baglanti kurmaya 6nem verilmelidir. Fen bilgisi
egitimi, aktif gozlem yapmaya, gozlemlerin deneylerle desteklenmesine, merak edilen
konularin dogadaki Orneklerinin analiz edilmesine dayanir. Fen bilgisi dersinde yasamin
kendisi incelendiginden, Ogrencilere verilecek egitim dogrudan dogruya dogada yapilan
gozlemlerin aydinlanmasina hizmet eder. Gergek yasamin egitimle desteklenmesi, bilimsel
okur-yazarligin islevsel olarak biitiinlestirilmesi, ¢oklu disiplin ve disiplinler arasi
okuryazarlik ile tamamlanmasi gerekmektedir (Brady, 1999). Bu 6zelliklere uygun verilen fen
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egitimi, Ogrenciye yaratict ve elestirel diisiinme becerisi kazandirir, ¢evresini tanimasina
sevmesine katkida bulunur. Ogretmeni, ailesi ve arkadaslari ile daha etkili bir iletisim
kurmasina yardim eder. Fen egitimi ile mantik yiiriitme becerisi de gelisir. Ogrencilerin fen
becerileri gelisirken, pratik becerileri de artar ve fen disindaki konular1 6grenmeleri
kolaylasir. Bdylece 6grenmeyi 6grenme becerileri gelismis olur. yi problem ¢dzen dgrenciler,
gercek yasamdaki problemlerin de iistesinden rahatlikla gelebilmektedirler.

Fakat yapilan arastirmalarda, Ogrencilerin verilen bir problemi ¢dzmenin O&tesindeki
zihinsel becerileri yeterli diizeyde kazanamadiklar1 belirlenmistir. Bunun en biiyiik nedeninin
ders kitaplarima bagl olarak yapilan egitimden kaynaklandigi ifade edilmistir (Gonzales,
1994). Ogrencilere daha fazla beceri kazandirmak igin son yillarda birgok dgrenme-6gretme
teknik ve taktigi iizerinde durulmaktadir. Bunlardan biri de probleme dayali 6grenme
yaklagimidir.

2 - PROBLEME DAYALI OGRENME

Probleme dayali 6grenme, 6grencilerin bireysel olarak dgrenmeleri lizerine odaklanarak
ogrenme siirecinde yer almalarini saglar. Ayrica PDO, dgrencilerin kiigiik gruplar halinde
calisarak gergek yasam problemleri lizerinde durdugu etkinliklerden meydana gelir (Iglasias,
2002). Gallagher, Stephien, Sher ve Workman (1995) probleme dayali 6grenmenin ii¢ temel
noktaya vurgu yaptigini belirtmislerdir, a) 6grenme bir problemle baglar, b) problemler iyi
yapilandirilmamis olurlar ve ¢) 6gretmenler bilis Otesi etkinliklere yardimeir durumundadir.
Probleme dayali 6grenme, kii¢lik gruplara problemi sunma ile baslar, problemin tartigiimasi
ile devam eder ve problemi ¢dzme ¢abasi ile sona erer (Little, 1999). Probleme dayali
ogrenmede bilgilerin 6grenilmesi ile ilgili 6nemli cabalar, sinif iginden ¢ok smif disinda
meydana gelir. Ogrencileri kendi olusturduklar1 problemleri ¢6zmek igin ger¢ek yasamdaki
ornekleri ele aldiklarindan ¢alismalarini okul disinda yogunlastirirlar. Siniflar, sadece bu
bilgilerin sunuldugu ve tartisildig1 yerler durumundadir.

Probleme dayali 6grenmenin en oOnemli Ozellikleri; 6grenci merkezli olmasi, kiiglik
gruplarda meydana gelmesi, O0grenmelerin bir yardimci 6gretmen rehberliginde olmasi,
gercekei problemleri kapsamasi, problem ¢6zme becerilerini desteklemesi ve kendini
yonlendirerek 6grenmeye destek saglamasidir (Dochy, Segers, Van den Bossche & Gijbels,
2003). Arastirmay1 6grenmede PDO, istenen dgrenme iiriinlerini ortaya ¢ikarmak igin yaygin
olarak kullanilmaktadir. Ogrenciler, kendi 6grenmelerinde sorumluluk alirlar, arastirma
aliskanliklarimi gelistirirler ve etkili arastirma tekniklerini dgrenirler. PDO ile arastirma yapan
ogrencilerin, smavlardaki basar1 diizeyleri de yiikselmektedir (Wang, Thompson, Shuler &
Harvey, 1999).

Probleme dayali 6grenmede hem o6gretmen hem de Ogrencilerin rolleri, geleneksel
ogrenme yaklasimlarina gore biiyiik dlciide degismistir. Ogrenciler neyi, nigin dgrenecekleri
konusunda sorumluluk alirlar. Ogretmenler ise bir izleyici olarak ve gerektiginde miidahale
ederek dgrencilere yardimei konumdadirlar. Ogretmenler, dgrencilerin sosyal rollerine uygun
siiregler diizenlemelidirler. Ogrenciler geleneksel 6grenmede konunun disma dogru
yonlendirilirken bu yaklasimda konunun merkezinde yer alirlar. Ogrencilerin 6n bilgileri,
ilgileri ve diisiinceleri, 6gretim igerikleri icin temel alir. Oretmenler sinifta dzgiir ve yaratic
bir ortam hazirlayarak onlari cesaretlendirirler. Ogrencilerin dgrenmeleri zihinsel baglantilar
kurarak, sosyal konularla iliskilendirerek ve deneysel baglantilarla meydana gelmektedir
(Major, 2001). Probleme dayali 6grenme yaklasimi, Ogrencilerin birgok becerisini
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gelistirmektedir. Bu becerilerden akademik basar1 ve yaratici diisiinme ile ilgili bilgiler
asagida verilmistir.
2.1 - Akademik Basar

Ogrencilerin bilgileri etkili sekilde nasil &grenecekleri egitimin temel sorunlarindan
biridir. Bu durum, 6gretmenleri ¢esitli yontem ve materyallere yonlendirmektedir. Bu egitim
hizmetlerini sunan 6gretmenler, siire¢ sonunda verilen egitimin degerlendirilmesi igin ¢esitli
tasarim ve uygulamalara bagvurmaktadirlar (Gronlund, 1998). Akademik basar1 6grencinin
konuya iliskin bilgi ve becerilerini kapsayan bir yapidir. Daha ¢ok Bloom’un Biligsel Alan
Taksonomisi ile belirlenen hedefler ¢ercevesinde genel ve 6zel amaglarn igerir. Baykul’un da
(2000) belirttigi gibi, 6grencilerin akademik basar1 seviyelerini belirlerken, onlarin bilgiyi
hatirlamasi, okudugunu anlama ve problem ¢6zme gibi zihinsel etkinlikleri Slgiiliir. Bir
ogrencinin akademik basarisini dlgmek i¢in, dgrencilerin derste veya ders disinda 6grendigi
bilgilerin ne kadarini, 6lgme islemi esnasinda yansitabildigine bakilir. Egitimde kisa siirede
unutulacak veya sadece ezber bilgilerin yerine, gercek yasamla uyumlu, giinliik hayatinda
kullanabilecegi ve uzun siire kalic1 olan bilgilerin tercih edilmesi gerekmektedir.

Akademik basar1 sinavlarla Slgiiliir. Airasian (2000) sinavlarin ii¢ amacinin oldugunu
belirtmistir: a) Benzer diizeydeki dgrencileri performanslarm karsilastirmak, b) Ogrencilerin
bilgi diizeylerini gelistirmek, c¢) Ogrencilerin giiclii ve zayif yonlerini ortaya ¢ikarmak.

Bu amaglar gergeklestirmek i¢in hazirlanan basar testleri iki kisma ayrilmaktadir: a)
Standart basar1 testleri, b) Ogretmen yapim basari testleri. Standart basari testleri, alan
uzmanlar1 tarafindan gelistirilmis, gecerligi ve giivenirligi olan, madde analizleri yapilmais,
genel amaglar1 olan, yaygin sekilde kullanilan ve alanda kabul goérmiis testlerdir. Ogretmen
yapimu testler ise, belirli amaci gergeklestirmek i¢in 6gretmen tarafindan hazirlanan ve
gecerligi ve gilivenirligi saglanmamis testlerdir. Bu testler, 6zel amaclar1 olan ve sadece
ogretmenin ders isledigi siniflarda uyguladigi sinavlardir (Mehrens & Lehmann, 1987).

Ogrencilerin akademik basar1 diizeylerini gelistirmek, biitiin egitim calismalarinin
temelini olusturur. Sinif gegme, sinavlarda basarilt olma ve belirli hedeflere ulagmak i¢in
akademik basar1 diizeyi temel alinmaktadir. Birgok 6gretim yontem ve teknigi de 6grencilere
bilgiyi daha iyi kazandirmak i¢in uygulanmaktadir. Fakat bunlar etkili olarak
uygulanmadiginda istenen sonuglara ulasilamamaktadir. Ayrica okullarimizda yapilan egitim
daha ¢ok Ogretmen merkezli oldugundan, konular1 6grenmek Ogrencilerin ¢abasindan ¢ok
ogretmenlere bagli olmaktadir. Probleme dayali 6grenme yaklasimi, 6grencilere 0grenme
firsatlar1 saglayarak akademik basar1 diizeylerini gelistirmede sorumluluk almalarini
saglamaktadir. Stattenfield ve Evans (1996) yaptiklar1 ¢alismada, probleme dayali 6grenme
ile geleneksel siniflardaki ogrencilerin basarisim karsilastirmis ve PDO  gruplaridaki
ogrencilerin, geleneksel simiflardaki Ogrencilerden daha yiiksek basariya ulastiklarini
belirtmislerdir.

2.2 - Yaratici Diislince

Son elli yildir iizerinde ciddi bilimsel ¢aligmalar yapilan yaratici diisiince, bireyde varligi
odiillendirilen ve eksikligi halinde de gelistirilmesi i¢in 6zel egitim programlar1 uygulanan
biligsel bir yetenektir (Aslan, 2002). Yildirim’a (1998) gore yaratict diislince; gozlem, bilgi,
deneyim veya diisiinceleri, yeni diislince veya kavramlar iiretecek sekilde iliskilendirmektir.
Yaratic1 fikir, siirekli degisikliklere yol acacak bicimde uygulandiginda, yeniliklere sebep
olmaktadir (Lumsdaine & Lumsdaine, 1995). Yaraticilik, zihinsel boyutlar kadar hayal
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giiciiyle de ilgilidir. Ayrica yaraticilik orijinal bir amaca ulagsmak icin gosterilen ¢abalarla da
ilgilidir (Goleman, 1996). Yaratic1 insanlar1 yaratici olmayan insanlardan ayiran en belirgin
farklilik diistinme bigimleridir. Riza (1999) diisiinme bigimlerini iki kisma ayirmistir:

a) Tek Yonlii Diistince (Analitik Diigiince): Tek bir dogru cevabi olan ve mantikla {istesinden
gelinebilecek problemleri ¢ozme ile ilgilidir. Kalip olarak “...ise ...dir” ile aciklanabilen
durumlardir. “F=m.g” formiiliine gore, kiitlenin ve yercekiminin verildigi bir problemde
kuvveti bulma, bu tiir diisiince bi¢gimine girer.

b) Cok Yénlii Diisiince: Insanlarin giinliik yasamlarinda sik karsilastiklari, tek bir cevabi
olmayan ve farkli boyutlar i¢ine alan problemleri veya durumlar1 kapsar. Ornegin fabrika
ve diger kaynaklardan atmosfere bosaltilan gazlar, sera etkisi ve asit yagmurlar1 gibi zararl
etkilere yol acarken gilindiizleri giines 1s181in1 tutarak asir1 1sinmayi1 engellemektedir.
Ornekte oldugu gibi bu tiir problemler sadece tek bir ¢oziimii olmayan ve giinliik yasamda
siklikla karsilasilan durumlardir.

Hem Torrance hem de Wallach ve Hogan, yaraticiligin zeka ile ayni sey olmadigini
belirtmisler ve 1Q seviyesi yiiksek olan dgrencilerin ayn1 zamanda yaratici olmalar1 gerektigi
fikrinin yanlis oldugunu oryaya koymuslardir (Piltz & Sund, 1974). Fakat bilgi diizeyi,
yaratict diislinme i¢in iyi bir temel olusturabilir. Bilgi birikimi iyi olan insanlarin
yaraticiliklariin da diger insanlara gore daha iist diizeyde oldugu bilinmektedir (Waks &
Merdler, 2003). Yaraticilik birden bire ortaya ¢ikan bir 6zellik degildir. Newton’ un yercekimi
kanunu, agac¢ altinda otururken tesadiifen bulunmus bir sonug¢ degildir. Bu bir siire¢ sonunda
ortaya ¢ikan iirlindlir. Aym bilgi birikimine sahip insanlarin farkli diizeydeki yaraticilik
seviyeleri, ortaya konan iiriiniin niteligi ile belirlenebilir. Bilim adamlarinin ortaya koydugu
tirtinler bilimsel yaraticilik olarak tanimlanirken, genel anlamda yaraticilik orijinal bir fikir
veya {iriin ortaya koymaktir ve bu yaraticilik her insanda bulunabilecek bir yetenektir (Hu &
Adey, 2002).

Bentley (1999) daha yaratici olmak i¢in birtakim onerilerde bulunmustur. Bu 6nerilerin ilk
harfleri Ingilizce yaraticilik (creativity) anlamina gelmektedir. Bu 6neriler sunlardir:

Cisimleri ve kavramlan kullanmak

Risk almak

Etrafta dolagmak, farkli yerlere gitmek

Afacanlagmak, i¢inizdeki ¢ocugu disari ¢ikarmak

Transformasyon yoluyla bakis agisini degistirmek

Iliskilendirmek, karsilastirmak ve birlestirmek

Verileri sindirmeyi 6grenmek

Iyi tarafi nedir? ve Peki ya sdyle olsa ...? sorularii sormay1 6grenmek

Tasar1 yetenegini kullanarak diisiinceleri genisletmek veya daraltarak yogunlastirmak
Ya olaylar farkli bir sirayla gerceklesseydi? sorusunu sormay1 grenmek

Yaratict olmak icin Oneriler

Tabloda da goriildiigii gibi yliksek yaratici 6zellikleri olanlarin sira dist kisilikleri vardir.
Sirlarla ve bilinmeyenlerle miicadele etmek onlara hep cazip gelmistir. Bu insanlar sorulara,
aciklamalara, fikirlerini denemeye ve denedikleri fikirlerin sonuglarmi iletmeye ihtiyag
duyarlar (Torrance, 1962). Probleme dayali 6grenme de, 68rencilerin yaratici diisiincelerini
ortaya ¢ikarmada etkili bir yaklagimdir. Ciinkii 6grenciler kendi problemlerini belirleyerek
Ozgiin fikirlerini siirece katabilmekte, alternatifler gelistirerek bunlar1 denemekte ve grup
caligmalar: ile diisiincelerini bir {iriin olarak ortaya koyabilmektedirler. Bu durum, ortaya
konan iiriiniin niteligini degistirmekte ve yaratici diisiincelerini ortaya ¢ikarmaktadir.

116



3 — ARASTIRMANIN YONTEMI

Aragtirmada yar1 deneysel arastirma yoOntemi (quasi-experimental research)
kullanilmistir. Cepni’ye (2001) gore deneysel yontem; bir aragtirmada degiskenleri 6lgmek ve
bu degiskenler arasindaki sebep-sonug iliskilerini ortaya ¢ikarmaktir. Arastirmanin tasarimi
deney ve kontrol gruplu deneysel desendir. Bu tiir tasarimlara “Yar1 Deneysel Tasarimlar
(Quasi-Experimental Design)” denilmektedir. Yar1 deneysel tasarimlarda, hem deney hem de
kontrol grubuna ontest ve sontest uygulanmaktadir. (Creswell, 1994, Cohen, Manion &
Morrison, 2000). Daha onceden belirlenen gruplar iizerinde yapilan caligmalar, bu tiir
arastirmalar kapsamina girmektedir. McMillan (2000), deney ve kontrol gruplu deneysel
tasarimlari su sekilde gostermektedir:

Kullanilan
G O Yontemler Son

D —_— o)  — X —_— S

K| —mm % |0|] —mmm > | X | — |s

Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel tasarrm

Aragtirma, 2002-2003 egitim-6gretim yariyili yaz doneminde Gazi Universitesi, Gazi
Egitim Fakiiltesi, 1lkogretim Boliimii, Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali 2. smiflarda Fen
Bilgisi Laboratuvar1 dersini alan 6grencilere uygulanmistir. Bu arastirmada “probleme dayali
ogrenme yaklasimi” ile hazirlanan programla egitim goren 6gretmen adaylar ile bu tiir bir
egitim gérmeyen Ogretmen adaylarinin akademik basar1 ve yaratict diisiinme diizeyleri
arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigi incelenmistir. Bu iki 0grenci grubundan
probleme dayali 6grenme yaklasimi ile egitim goren 6grenciler deney grubunu, geleneksel
Ogretim yontemlerinin kullanildig: grup ise kontrol grubunu olusturmustur.

Arastirmada elde edilen veriler SPSS programinda analiz edilmistir. Akademik basar1 ve
yaratici diislinme becerisinin dl¢lilmesinde, gruplarin 6ntest ve sontest verileri bagimli gruplar
icin t-testi ile analiz edilmistir. Farkli gruplarin akademik basar1 diizeylerini analiz etmek i¢in
ise bagimsiz gruplar i¢in t-testi kullanilmistir. Bu istatistiklerin hepsi betimleyici istatistik
kapsamindadirlar.

Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Hareket ve Kuvvet konusunda
akademik basar1 diizeylerini belirlemek amaciyla 23 sorunun yer aldig1 ¢oktan se¢meli (dort
secenekli) test hazirlanmistir. Bu test, dntest ve sontest seklinde uygulanarak (test-tekrari
yontemi) dgrencilerin akademik basar1 diizeyleri belirlenmistir. Olgekteki sorular, OSYM ve
MEB tarafindan yapilan sinavlardan kapsama uygun olarak se¢ilmistir. Sinif 6gretmenligi
adaylarimin yaraticit diislinme diizeylerini belirlemek i¢in Torrance tarafindan gelistirilen
Yaratic1 Diistinme Sekil Testi kullanilmigtir. Bu testin gilivenirlik ¢alismasi Korkmaz (2002)
yapilmis ve Cronbach Alpha degeri 0,95 olarak belirlenmistir. TYDT dort farkli boyuttan
(orijinallik, ayrintililik, esneklik ve akicilik) meydana gelmektedir. Bu test, deneysel
calismaya katilan deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilere Ontest ve sontest seklinde
uygulanmigtir. Verilerin analizinde, bu dort boyutu ayri ayri incelemek yerine dort boyuta
iligkin toplam puan kullanilmistir.
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4 - BULGULAR

Tablo 1 - Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogretmen Adaylarmin Akademik Basar
Ontest Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi Sonuglari

Gl'llp N X S sd t p
Deney 105 | 12,629 | 3,335
Kontrol 115 | 13,965 | 3,415 218 -,337 456

Yukaridaki tablo incelendiginde, deney ve kontrol grubunda yer alan o6gretmen
adaylarinin Hareket ve Kuvvet iinitesine yonelik ontest sonuglarinin anlamli diizeyde farklilik
gostermedigi belirlenmistir (to18= -,337; p>,05). Deneysel ¢alisma Oncesinde kontrol ve
deney gruplarindaki 6gretmen adaylarinin akademik basar1 diizeyleri arasinda farklilik
olmamasi, probleme dayali 6grenme yaklagiminin etkililik derecesinin belirlenmesi ig¢in
amaca uygun bir sonugtur.

Tablo 2 - Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogretmen Adaylarmin Akademik Basari
Sontest Puanlarma Iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi Sonuglart

Grup N X S sd ¢ B
Deney 105 [ 16,410 | 2,571
Kontrol | 115 | 15391 | 2.793 | 0 | 280> | 009

Tablo 2’ye gore, deney ve kontrol gruplarindaki 6gretmen adaylarinin akademik basari
sontest puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklihigin meydana geldigi belirlenmistir
(t218=2,805; p<,01). Bu sonuca gore probleme dayali 6grenme yaklasimi ile fen egitimi alan
deney grubundaki 6gretmen adaylarinin, geleneksel 0gretim yontemleri ile bu dersi alan
kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin gore fen bilgisi dersindeki basarilarinin anlaml
diizeyde artt1g1 belirlenmistir.

Tablo 3 - Deney Grubunda Yer Alan Ogretmen Adaylarmin Akademik Basari Ontest ve
Sontest Puanlarina Iliskin Bagimli Gruplar i¢in t-Testi Sonuglart

Ol¢iim N X S sd t p
Ontest 105 | 12,629 | 3,335
Sontest 105 | 16410 ] 2,580 | '0% |44 000
Tablo 3’e gore, probleme dayali 6grenme yaklasimi ile egitim goéren Ogretmen
adaylarimin Ontest ve sontest basari puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilik meydana
geldigi belirlenmistir (tqos= -14,544; p<,01). Bu verilere gore, probleme dayali 6grenme
yaklagimi 6gretmen adaylarinin akademik basar1 diizeylerini 6nemli diizeyde gelistirmektedir.

Tablo 4 - Kontrol Grubunda Yer Alan Ogretmen Adaylarinin Akademik Basar1 Ontest ve
Sontest Puanlarina Iligkin Bagimli Gruplar I¢in t-Testi Sonuglar

Olgiim N X S sd ¢ )
Ontest 115 | 12,965 | 3,415
Somtest | 115 | 15391 | 2,793 | 14 | 102,000
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Tablo 5’e gore, kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin fen bilgisi dersinde islenen
Hareket ve Kuvvet {initesine yonelik Ontest ve sontest akademik basar1 puanlari arasinda
anlamli diizeyde farklilik oldugu goriilmektedir (t(114=-9,102; p<,01). Geleneksel yontemlerle
islenen siire¢ sonunda, 6gretmen adaylarinin akademik basari1 diizeylerinin anlaml diizeyde
artt1g1 belirlenmistir.

Tablo 5 - Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogretmen Adaylarinin Yaratict Diisiinme
Becerileri Ontest Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi Sonuglari

Grup N X S od . S
Deney 105 5,429 | 1,036
Kontrol | 115 | 5408 | 1079 | =0 | 144 | 886

Tablo 5’te goriildiigii gibi, deneysel ¢alisma 6ncesinde deney ve kontrol grubunda yer
alan 6gretmen adaylarinin yaratici diistinme beceri puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik
olmadig1 belirlenmistir (t18=,144; p>,05). Deney ve kontrol gruplarindaki 6gretmen
adaylarmin yaraticilik diizeylerinin ontest sonugclar1 arasinda farklilik olmamasi, aragtirmanin
etkisinin belirlenmesi bakimindan beklenen bir sonugtur.

Tablo 6 - Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogr_etmen Adaylarinin Yaratici Diigiinme
Becerileri Sontest Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar I¢in t-Testi Sonuglar

Grup N X S sd ¢ p
Deney 105 | 6,063 | 1,051
Kontrol | 115 | 5560 | 841 | 215 | 3826 ,000

Tablo 6’ya gore, deney ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin yaratici diistinme
becerileri sontest puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik oldugu goriilmektedir
(t18=3,826; p<,01). Meydana gelen bu farklilik, deney grubunda yer alan 6gretmen adaylari
lehine olusmustur.

Tablo 7 - Deney Grubunda Yer Alan Ogretmen Adaylarmin Yaratict Diisiinme Becerileri
Ontest - Sontest Puanlarina Iliskin Bagimli gruplar I¢in t-Testi Sonuglar

Olgiim N X S sd ¢ P
Ontest 105 | 5429 | 1,036
Somtest | 105 | 6,063 | 1,051 | 'O+ | 705 ] 000

Tablo 7°ye gore, 6gretmen adaylarinin yaratici diisiinme becerileri ontest ve sontest
puanlar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik meydana gelmistir (t(04=-5,705; p<,01). Bu
verilere gore, probleme dayali 6grenme yaklasimin 6gretmen adaylarinin yaratici diisiinme
becerilerini artirmada etkili bir yontem oldugu sdylenebilir.

Tablo 8 - Kontrol Grubunda Yer Alan Ogretmen Adaylarinin Yaratict Diisiinme Becerileri
Ontest - Sontest Puanlarina iliskin Bagimli Gruplar i¢in t-Testi Sonuglar1

[ Ogim | N | X [ s [ sa | t [ p |
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Ontest 115 5,408 | ,841
Sontest 115 5,569 | 1,079

114 | -1,406 | ,163

Tablo 8’e gore, geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubunda yer
alan 6gretmen adaylarinin yaratici diisiinme becerileri Ontest ve sontest puanlari arasinda
anlamli diizeyde farklillk meydana gelmemistir (t(14=-1,406; p>,05). Yani geleneksel
yontemler, Ogretmen adaylarmin yaratict diigsiinme becerilerini gelistirmede etkili
olamamaktadir.

5 - TARTISMA

Probleme dayali Ogrenmenin, smif Ogretmenligi adaylarmin akademik basari
diizeylerini gelistirmede geleneksel yontemlerden daha etkili oldugu tespit edilmistir. Bunun
sebebi olarak deney grubundaki O6gretmen adaylarimin, Hareket ve Kuvvet konusundaki
kavramlar1 giinlik yasamdaki Orneklerle biitiinlestirdikleri ve karsilastiklar1 problemleri,
problem ¢6zme basamaklarina uygun olarak ¢oziimleyerek konuyu daha iyi 6ziimsedikleri
ileri siirlilebilir. Ayrica 6grencilerin konular hakkinda giinliikk yasamlarindan ornekleri
inceleyerek konunun yapisim1  dgrenmeleri, konuya iligkin uzman goriislerinden
yararlanmalari, ilgili literatiirii taramalar1 ve daha oOnceki bilgilerini giinlik yasamla
bagdastirmalar1 basarilarini olumlu yonde etkilemistir. Kontrol grubundaki 6gretmen adaylari,
calisma Oncesine gore kendilerini gelistirmis olmalarina ragmen konunun mantigii deney
grubundaki 6gretmen adaylar1 kadar kazanamamuslardir. Geleneksel 6gretim yontemleri ile
verilen bilgilerin daha ¢ok teorik diizeyde kalmasi, 6§retmen adaylarinin 6nceki bilgilerine,
ders kitaplara ve derste verilen bilgilere bagli olmasi nedeniyle etkili 6grenme meydana
gelmedigi ileri siirtilebilir (Yaman, 2003).

McPhee (2002) tarafindan yapilan bir arastirmada probleme dayali 0grenmenin
ogrencilerin motivasyonunu yiikselttigi ve konulara iliskin bilgi diizeylerini gelistirdigi
belirtilmistir. Hmelo, Gotterer ve Bransford (1994) tarafindan yapilan bir bagka aragtirmada,
PDO ile egitim alan dgrencilerin sebep-sonug iliskilerini ve hipotez test etme galismalarini,
kontrol grubundaki 6grencilerden daha etkili kullandiklar1 belirtilmistir. De Grave, Schmidt
ve Boshuizen (2001) tarafindan yapilan ¢aligmada, probleme dayali 6§renmenin uygulandigi
deney grubundaki dgrencilerin bilgiyi hatirlama diizeyleri, kontrol grubundaki 6grencilerden
anlamli diizeyde farkli olmustur.

Probleme dayali 6grenme yaklasimi ile egitim goren ogrencilerin yaraticilik diizeyleri,
geleneksel 6gretim yontemleriyle egitim gdren 6grencilerin yaratici diisiinme diizeylerinden
anlamli diizeyde farklilik gostermistir. Ciinkii probleme dayali 6grenme yaklasimi, grup
caligmalarina, 6grencilerin kendi belirledikleri problemlerle ugrasmalarina, kendi fikirlerini
uygulamalarina, yaptiklar1 dogru veya yanligliklarin1 goérmelerine ve bunun neticesinde
problemleriyle ilgili bir iirlin ortaya koymalarina dayanmaktadir. Geleneksel 6gretim
yontemlerinin ise yaratici diisiinmeyi gelistirmede etkisiz kaldigi sdylenebilir. Ciinkii bu
ogrenciler yazili kaynaklardaki bilgileri ve etkinlikleri birebir islemekte, yaraticiliklarini ve
0zglin fikirlerini herhangi bir sekilde slirece katamamaktadirlar (Yaman, 2003). Teo ve Wong
(2000), probleme dayali 0grenmenin ozellikle fen bilimlerinin 6gretiminde kullanilacak
Ogretim yontemleri i¢cinde oldugunu belirtmis ve iyi tasarlandiginda 6grencilerin yaratici
diistinme becerilerini gelistirdigi belirtmislerdir.

6 - SONUC VE ONERILER
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Probleme dayali 6grenme yaklasimi, smif Ogretmenligi adaylarinin kendilerini
gelistirmelerinde 6nemli katkida bulunmaktadir. Bu yaklasim, geleneksel 0Ogretim
yontemlerine gore, nitelikli 6gretmen yetistirmede daha etkilidir. Bu yaklagimla egitim alan
O0gretmen adaylarinin yaratict diistinme becerileri ve akademik basarilar1 geleneksel 6gretim
yontemlerine gore daha iist diizeyde gelisim gostermektedir. Bu sonug, bu alanda yapilan
diger arastirmalarla da desteklenmistir. Bu tiir yaklagimlarin kullanilmasinin egitim
kurumlarinda benzer yeterliklere sahip Ogretmen adaylar1 yetistirme amaglarn ile
ortiismektedir. Ogrencilerin farkli 6grenme sitilleri oldugu dikkate alindiginda, her tiirlii
etkinligi kapsayan bu tiir yontemlerin kullanilmasinin, biitiin 6grencilere 6grenme imkani
saglayacagi goriilmektedir.

Geleneksel 6gretim yontemlerinin etkili sekilde kullanilmas ile 6grencilerin akademik
basar1 diizeylerinde anlamli faklilik olustugu belirlenmis, yaraticilik diizeyindeki degisimin
ise anlamli diizeyde olmadigi ortaya ¢ikmistir. Bunun nedeninin derslerin tek yonlii olarak
islenmesi, yeni bilgilerin sinif ortamina getirilmesinin sinirli kalmas1 ve 6grenme sitillerinin
dikkate alinmamasi oldugu varsayilmaktadir. Egitimin kalitesi, 6grenmeye doymayan,
kendini yenileyen, bilimsel diigiinen, diger insanlarla uyumlu ¢aligan 6gretmen yetistirmekle
saglanabilir. Iyi bir fen Ogretmeni, biitiin 6gretim yontem ve teknikleri kullanarak ve
Ogrencinin miimkiin oldugu kadar ¢ok duyu organina hitap ederek fen bilgisini 6gretebilir.
Bunun i¢in de, 6gretmen yetistiren kurumlarin 6gretmen adaylarini bilgiyle donatmasi ve yeni
ogrenme-6gretme yaklasimlarindan haberdar etmesi gerekmektedir. Iyi egitim alarak
kendilerini yetistiren 6gretmen adaylar1 da, 6gretmenlik yagsamlarinda yeni nesillerin bilgi
cagina hazir olmalarin1 saglayacaklardir.
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	I.1.4. -Kültürün Önemli Nitelikleri

	KAYNAKÇA
	On (release) {
	The migration fact in Turkey was happened especially after 1950. The end of the effect of World War II and the changings living in the political areas in Turkey have introduced a new process to Turkey. After this process, there has been living a migration fact since fifty years from rural areas to cities, especially western city centres. The majority  of immigrant have been constituted new settlement areas around city centres. When they have protect their culturel features, also they have been affected by the new settlement areas’ culturel features. In this paper, it was examined Yenibosna settlement area which have taken more migration  from 1980 in Istanbul. The purpose of the study determines a position about the population structure and social life in the settlement area  especially after 1980 and offers suggestions in this direction.
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